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ANALISE LINGUISTICA NO LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES SOBRE A
LINGUA EM USO

RIZIANY OLIVEIRA PADILHA DE PAIVA'

RESUMO

O presente artigo tem como foco principal discutir sobre o ensino de gramatica nas
perspectivas tradicional e reflexiva, e traz como objetivo geral investigar como os livros
didaticos de portugués estdo propondo o ensino de lingua em suas atividades. Tal
objetivo corresponde a principal inquietagdo que move todo o desenvolvimento desse
trabalho: “De que forma os livros didaticos t&ém sugerido a abordagem gramatical? De
forma ainda tradicional, ou de forma contextualizada e que estimule o aluno a refletir
sobre o sistema linguistico?”. Para tanto, iremos discorrer sobre os tipos de gramatica,
bem como seus conceitos e apontar a diferenga entre as abordagens normativa e de
andlise linguistica, bem como as consequéncias de ambas para o ensino-
aprendizagem da lingua. Para embasamento das referidas discussoes, recorremos as
contribuigbes tedricas dos seguintes autores: Geraldi (2008), Travaglia (2009) e
Bezerra & Reinaldo (2013), Antunes (2007; 2010); PCN (1998), dentre outros. Sendo
de natureza qualitativa—interpretativista, nossa pesquisa trara ao final das discussbes,
uma analise feita a partir de duas atividades presentes em um livro didatico
direcionado ao 6° ano do ensino fundamental. A finalidade de tal analise foi identificar
a que tendéncia de ensino (tradicional, conciliadora ou inovadora), essas atividades
estao ligadas.

Palavras-Chave: Ensino de gramatica. Analise Linguistica. Livro didatico.

1. INTRODUCAO

Desde os anos 80, o ensino da gramatica recebeu inovagbes para que esta
fosse estudada de modo reflexivo e néo transmitida apenas com o foco em normas,
as quais se faziam universais. Esta gramatica “universal” era a chamada tradicional,
a qual os professores ensinavam apenas as regras e de forma que estas deviam ser
sempre imutaveis na hora da comunicacdo. Ou seja, quando o aluno fosse se

comunicar oralmente ou escrever um texto (sendo a conversa ou o texto simples),
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este devia utilizar as regras gramaticais de modo “mais correto” possivel para que nao
falasse/escrevesse “errado”. Em contraponto com essa visdo normativa e estatica do
uso da lingua, surge uma nova perspectiva de estudo do sistema gramatical: a analise
linguistica, a qual traz como proposta um ensino voltado a reflexdo do uso da lingua,
de modo que ndo se fixe no ensino de classificacdo das palavras ou de suas buscas
em determinado texto, mas que se compreenda suas fungées de acordo com o
contexto no qual estao inseridas.

Assim, motivado por tal discussdo, o presente trabalho tem como principal
objetivo investigar a perspectiva de ensino que o livro didatico traz em suas atividades
e em que tipo de tendéncia linguistica tais atividades se enquadram. De forma mais
especifica, pretendemos discutir sobre os conceitos e tipos de gramatica existentes,
bem como fazer uma distingao entre as abordagens de cunho tradicional (normativo)
e reflexivo (analise linguistica) pontuando, assim, o que seria mais adequado trabalhar
em sala de aula. Para tanto, nossas discussdes serdo articuladas da seguinte forma:
Inicialmente, iremos trazer uma reflexdo sobre o que é gramatica e os tipos de
gramatica que existem, para, em seguida, distinguir as tendéncias relacionadas a
cada tipo de ensino.

Por ser uma pesquisa de natureza qualitativa-interpretativista, traremos, por
fim, uma analise de duas atividades de ensino gramatical presentes no livro didatico
“Jornadas.port” do 6° ano do ensino fundamental, referente ao triénio: 2014-2015-
2016. A referida analise foi feita com o intuito de responder a problematica do nosso
estudo: “Sera que o ensino de gramatica tem sido proposto nos livros didaticos de
forma reflexiva, ou sera que as atividades trazem apenas questdes voltadas para
ensino de normas e classificagdo?” Como embasamento tedrico para auxiliar as
nossas discussdes, iremos recorrer aos seguintes autores: Geraldi (1997); Travaglia
(2009); Bezerra & Reinaldo (2013); Antunes (2007; 2010); Oliveira (2010) dentre

outros.

2 POR QUE ENSINAR LINGUA MATERNA A FALANTES NATIVOS?

Desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos € um dos maiores
objetivos do ensino de lingua materna, pois, de acordo com Travaglia (2009, p. 17)

desenvolve “a capacidade do usuéario de empregar adequadamente a lingua nas



diversas situagdes de comunicacdo.” Desta forma, os alunos ficam aptos para se
comunicar com qualquer pessoa e em qualquer situacdo do seu cotidiano (seja uma
simples conversa com um amigo ou até mesmo com o prefeito de sua cidade, por
exemplo). Com isso, & importante que eles tenham contato com os mais diversos tipos
de situacdes para que exercitem o que lhes esta sendo informado e vejam, na pratica,
as formas mais adequadas de se utilizar a lingua, pois s6 assim esse ensino se
concretiza e ganha sentido.

Com relagdo ao ensino dessa lingua, € comum nos questionarmos sobre o
porqué de termos que “aprender’ uma lingua que ja conhecemos/falamos. O que ndo
compreendemos €& que o professor precisa fazer com que dominemes a modalidade
culta da lingua e compreendamos que ha uma variedade escrita da lingua
(TRAVAGLIA, 2009), sendo esses mais dois grandes objetivos do ensino de lingua
materna. N6s ndo iremos aprender a lingua, mas as mais diversas formas de
emprega-la, pois a lingua que dizemos ja saber falar é a do nosso cotidiano, a norma
coloquial, e esta ndo se adequa a todas as situagdes por nds vivenciadas.

Para que a nossa competéncia comunicativa seja desenvolvida, devemos ter o
dominio suficiente das mais diversas formas de usar a lingua em determinadas
situagdes; é nesse sentido que entra, dentre outros, o conhecimento da norma culta e
habilidade da variagdo da escrita. Mas, para essa competéncia comunicativa se
efetuar, & necessario que os alunos “‘dominem” outras duas competéncias
imprescindiveis: a competéncia gramatical e a competéncia textual. A primeira, de
acordo com Qliveira (2010, p.47-48):

[---] & o conhecimento que o usuario da lingua possui sobre as regras e as
caracteristicas dessa lingua (i.e., a sintaxe, a morfologia, a pronlncia, o
vocabulario e a grafia) somado as suas habilidades na utilizagdo desse
conhecimento para entender e expressar significados por meio da
comunicagao.

Podemos perceber que tal competéncia diz respeito a capacidade que o falante
da lingua deve ter para produzir sequéncias linguistica e semanticamente
compreensiveis. Para essa competéncia, ndo se espera que o enunciado esteja,
totalmente, seguindo a norma padrao da lingua, basta que o mesmo transmita uma

informagao que seja compreensivel, aceitavel ao interlocutor. Portanto, algo como
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“Encontrou as cadeira” é aceitavel, pois existe uma comunica¢cdo compreensivel entre
os individuos.

A segunda competéncia, a textual, implica produzir e compreender textos em
qualquer situagao de interagdo comunicativa. E ela que se vale de capacidades
textuais consideradas basicas que sdo: a capacidade formativa, a transformativa e a
qualificativa.

A capacidade formativa, segundo Travaglia (2009, p.18):

[---] possibilita aos usuarios da lingua produzir e compreender um nimero de
textos que seria potencialmente ilimitado e, além disso, avaliar a boa ou ma
formagéo de um texto dado, o que equivaleria mais ou menos a ser capaz de
dizer se uma sequéncia linguistica dada € ou ndo um texto, dentro da lingua
€M uso.

Considerando a fala desse autor, o individuo compreende exatamente o que é
ou nado & um texto, quando €& apresentado a algum, por conseguir produzir e
compreender diversos deles, mesmo que existam variados géneros textuais. Saber
fazer essa distingdo, torna-o mais seguro com relacdo aos valores seméanticos que
pretende expor, como também com relacdo aos que os textos de outras pessoas
tentam transmitir, pois reconhece a estrutura e caracteristicas de cada texto.

A capacidade transformativa “possibilita aos usuarios da lingua modificar, de
diferentes maneiras (reformular, parafrasear, resumir etc.) e com diferentes fins, um
texto” (TRAVAGLIA, 2009, p. 18). Ou seja, o aluno que adquire essa capacidade,
consegue, a partir de um texto, independentemente do seu género, fazer um resumo
ou uma parafrase do mesmo, por exemplo.

Ja a capacidade qualificativa € a que, segundo Travaglia (ibid., p. 19),
“possibilita aos usuarios da lingua dizer a que tipo de texto pertence um dado texto,
naturalmente segundo uma determinada tipologia”. Logo, o falante sabera identificar
se no texto predomina um determinado tipo de sequéncia linguistica, a exemplo da
narrativa que esta presente em géneros como o romance, fabula, entre outros.

A seguir trataremos sobre as concepg¢des de gramatica e suas implicacdes para

o ensino de lingua.
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3 CONCEPCOES DE GRAMATICA E ANALISE LINGUISTICA

Numa primeira concepgao geral de gramatica, Travaglia (2009, p. 47) afirma
que “é um manual de regras de bom uso da lingua a serem seguidas por aqueles que
querem se expressar adequadamente”, ou seja, quem quer se comunicar com o outro
com uma linguagem mais “correta”, deve seguir as regras sugeridas pelas gramaticas
normativas (como assim sdo chamadas), que apresentam essa linguagem como
padrdo, adequada, culta.

E Geraldi (1997, p. 47, grifo do autor) quem diz que “no sentido mais comum, o
termo gramatica designa um conjunto de regras que devem ser seguidas por aqueles
que querem ‘falar e escrever corretamente’.[...] Usualmente, tais regras prescritivas
sao expostas, nos compéndios, misturados com descrigdes de dados [...]".

Portanto, em ambas as posi¢bes, chega-se a uma Unica concluséo, a de que,

no que diz Travaglia (2009, p.24):

[...] nesse primeiro sentido afirma-se que a lingua é so a variedade dita como
padrao ou culta e que todas as outras formas de uso da lingua sdo desvios,
erros, deformagdes, degeneracgdes da lingua e que, por isso, a variedade dita
padrdo deve ser seguida por todos os falantes dessa lingua para ndo
contribuir com a degeneragé&o da lingua de seu pais.

Assim, toda e qualquer linguagem utilizada no cotidiano que ndo seguir as
regras ditas nas gramaticas, € tida como erro. Utilizar esse tipo de linguagem
“‘incorreta” é ndo aceitar os padrées linguisticos adequados para a sociedade.

Como todo o contexto envolve linguagem, € importante saber que ela, de
acordo com o Minidicionario da lingua portuguesa? (p. 427), ¢ “(1) o uso da palavra
articulada ou escrita como meio de expressao e de comunicagdo entre pessoas. (2) A
forma de expressdo pela linguagem (1) propria dum individuo, grupo, classe etc.”
Desta forma, linguagem se difere de lingua por se referir a como um individuo, ou um
determinado grupo ao qual ele pertence (grupo de jovens, médicos, surfistas etc), a

utiliza, e ndo a lingua de um grupo como um todo, como um pais.

? Miniaurélio Século XXI: o minidicionario da lingua portuguesa, de Aurélio Buarque de Holanda Ferreira.
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Trabalhar com a lingua requer ndo s6 o conhecimento sobre a mesma, mas
também o modo como o professor a analisa ou a “assume’ como linguagem (ou a
“transforma” em linguagem), pois no ensino de lingua materna um fator importante,
segundo Travaglia (2009, p. 21), “é a maneira como o professor concebe a linguagem
e a lingua, pois 0 modo como se concebe a natureza fundamental da lingua altera em
muito o como se estrutura o trabalho com a lingua em termos de ensino”. Qu seja, a
maneira como ira se desenvolver as aulas de lingua portuguesa de um determinado
professor, sera com base no modo como ele pensa ou a utiliza. A “concepgdo de
linguagem é tao importante quanto a postura que se tem relativamente a educagao”
(ibid, p. 21), pois, per estar relacionada a comunicag&o entre as pessoas, torna-se um
elemento importante.

Sobre os manuais de gramaticas que “defendem” o uso formal da lingua como
unico e adequado, Geraldi (1997, p.48) afirma que eles “preocupam-se mais com o
como se deve dizer". Ou seja, devemos nos preocupar com o como deve-se dizer tal
conjunto de palavras; devemos ficar atentos para n&o nos comunicarmos com 0S
ouvintes com uma linguagem inapropriada, “errada”, com uma linguagem coloquial.
Logo, os outros tipos de variagao da lingua ndo devem ser considerados, muito menos
praticados pelos falantes, pois, assim, estariam denegrindo a lingua portuguesa.

Segundo Travaglia (2009, p.22), nessa concepgado normativa de gramatica:

[...]a lingua & vista como um conjunto de signos que se combinam segundo
regras, e que e capaz de transmitir uma mensagem, informagdes de um
emissor a um receptor. Esse codigo deve, portanto, ser dominado pelos
falantes para que a comunicagio possa ser efetivada.

Desse modo, se a lingua € um conjunto de signos e 0s seus usuarios nao
dominam os cédigos e regras da mesma, a comunicagao, segundo essa concepgao,
nao atingira um determinado objetivo, pois, & como se cada um falasse uma lingua
diferente; entdo, ndo haveria uma comunicagao completa. Os enunciados transmitidos
por cada um nao teriam retorno, resposta, compreensao. Sobre esta concepgao,
Geraldi (2008) acrescenta que ela esta presente em livros didaticos nas partes de
introduc¢ao, instru¢cdes ao professor, nos titulos, mas que acaba n3o sendo utilizada
nos exercicios de cunho gramatical.

Como muito se fala em regras, nas concep¢bes apontadas por Travaglia e

Geraldi, € importante também saber que elas, de acordo com Antunes (2010, p. 86):
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[---] sdo normas, sdo orientagdes acerca de como usar as unidades de uma
lingua, de como combina-las, para que se produzam determinados efeitos,
em enunciados funcionalmente inteligiveis, contextualmente interpretaveis e
adequados aos fins pretendidos na interagao.

Dessa forma, devemos conhecé-las e saber usa-las para bem nos
expressarmos, pois € a partir delas que organizaremos, de forma mais adequada, a
nossa lingua(gem) em contextos formais de interagdo. Nao saber utiliza-la numa
situagdo comunicativa pode fazer parecer que nao sabemos falar nossa propria
lingua; que ndo sabemos nos comunicar com © outro, pois sem uma organizagao
adequada das palavras, o ouvinte pode nao nos compreender.

A concepcgao de gramatica descritiva € outra existente acerca dessa tematica
e, para essa concep¢ao, segundo Travaglia (2009, p.27), a gramatica é "um sistema
de nogdo mediante as quais se descrevem os fatos de uma lingua, permitindo associar
a cada expresséao dessa lingua, uma descrigdo estrutural e estabelecer suas regras
de uso, de modo a separar o que é gramatical do que ndo é gramatical.”

Nesse caso, sobre essa concepgao, de acordo com Geraldi (1997, p.48):

[...] por gramatica se entende um conjunto de leis gue regem a estruturagao
real de enunciados produzidos por falantes, regras que sdo utilizadas. Dessa
forma, nao importa se o emprego de determinada regra implica uma avaliacao
positiva ou negativa da expresséo linguistica por parte da comunidade, ou de
qualquer segmento dela, que fala esta mesma lingua.

Nessa concepcéo, a variagdo informal da lingua nao é considerada um erro,
como acontece na gramatica explicitada anteriormente, mas uma nova forma de usar
a lingua(gem) de acordo com a situagdo ou inteng¢&o do locutor. As regras analisadas
sdo as da propria linguagem que se e produzida e ndo regras gerais as quais se
devem necessariamente seguir.

Na concepcéo da qual iremos tratar a seguir, a internalizada, Travaglia (2009,

p. 29) afirma que:

[...] ndo ha o erro linguistico, mas a inadequacgéo da variedade linguistica
utilizada em uma determinada situagdo de interagdo comunicativa, por ndo
atendimento das normas sociais de uso da lingua, ou a inadequacao do uso
de um determinado recurso linguistico para a consecugdo de uma
determinada intencdo comunicativa que seria melhor alcancada usando-se
outro(s) recurso(s).
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Nessa concepgéo, o que sera analisada é a linguagem que o locutor ira utilizar
dependendo da situagdo em que se encontra, e somente dela. Ele deve analisar o tipo
de linguagem que devera utilizar quando estiver em um veldério, que ndo serd a mesma
de quando estiver em uma festa, que ndo sera a mesma de quando estiver em uma
reunido de trabalho, e assim por diante.

Segundo, ainda, o autor supracitado, (ibid., p. 29) “normalmente se considera
que é essa gramatica internalizada que constitui e da forma ao que chamamos [...]
competéncia gramatical ou linguistica, pois e ela que permite ao usuario construir um
nuamero infinito de frases e julgar sua gramaticalidade [...]." E a partir dela que frases
consideradas inadequadas, pela gramatica prescritiva, podem ter seu uso aceito.
Conhecendo essas concepgbes, podemos partir para o conhecimento de outra
perspectiva de estudo da lingua, resultando em “outro tipo de gramatica”, vejamos a
seguir.

Um quarto tipo de gramatica, a qual tem grande importancia para discussbes

do presente trabalho, é a reflexiva. Conforme Travaglia (2009, p.33, grifo nosso):

[...] € a gramatica em explicitagdo. Esse conceilo se refere mais ao processo
do que aos resultados: representa as atividades de observaciao e reflexao
sobre a lingua que buscam detectar, levantar suas unidades, regras,
principios, ou seja, a constituicdo e funcionamento da lingua. Parte, pois, das
evidéncias linguisticas para tentar dizer como € a gramatica implicita do
falante, que & a gramatica da lingua.

Nessa perspectiva, o estudo da lingua se apoia na reflexao sobre o uso das
palavras e nao de suas nomenclaturas, como é feito na gramatica normativa. O que
vale para ela é a lingua que o falante conhece, juntamente com o que ele pode
conhecer. E a partir de sua abordagem que o falante, ao estuda-la/utiliza—la,
compreenda o que as palavras escolhidas para o enunciado querem dizer, que funcao
elas exercem para que obtenhamos o sentido desejado; e ndo, necessariamente, a
que classe de palavras essas palavras pertencem.

Com relagdo a isso, Trindade (2011, p.95) aponta que as atividades realizadas
através da gramatica reflexiva “permitem que os alunos, na condi¢do de autores,
pensem no efeito de sentido desejado, a fim de buscar o recurso mais adequado a
situacd@o em que seu texto aparecera’.

Ligada a essa gramatica, estad a pratica da analise linguistica, que, segundo

Bezerra & Reinaldo (2013, p. 37), “remete ao deslocamento da figura de usuario para
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a de analista da lingua e da linguagem”. Assim, deixa—se um momento de lado a
questao do uso pelo uso da lingua(gem), para a do uso e andlise de uso da mesma.

Ainda segundo as autoras (ibid.), a pratica da analise linguistica permite que os alunos
procurem apropriar-se de alternativas propostas pela lingua para elaborar a sua
comunicacao; assim eles conseguem, também, refletir sobre a adequagdo dos
elementos linguisticos e os seus respectivos efeitos semanticos nos textos. Portanto,
com esse conhecimento sobre reflexdo, de acordo com a situagdo em que o falante
se encontra e da intengdo que o mesmo pretende alcancar, torna-se mais facil a

utilizagao/escolha da lingua(gem).

3.1 Sobre a perspectiva da analise linguistica: o que dizem os PCN?

Com o surgimento da critica sobre o ensino da gramatica tradicional, os PCN
passam a propor uma nova perspectiva para o ensino de gramatica: a analise
linguistica. Para isto, conforme Bezerra & Reinaldo (2013, p. 33), “é sugerido que o
ensino se paute na lingua falada, na leitura, na escrita e na analise linguistica, como
eixos norteadores das atividades didaticas”. Ou seja, que todas as formas de
comunicagio possiveis (ndo s6 o estudo da gramatica normativa) sejam utilizadas
para estudos didaticos, principalmente no ambito da andlise linguistica que, como ja
apresentado anteriormente, esta ligada a questdo de uso e reflexdo da lingua.

No ensino tradicional de gramatica, por exemplo, analisam-se regras (os artigos
acompanham os substantivos), ou nomenclaturas (sdo artigos definidos: o, a, os, as)
de forma descontextualizada, isto é, de forma n&o articulada com a real concretizacao

da linguagem diaria, como apontam os PCN:

[...] ndo se justifica tratar o ensino gramatical desarticulado das préticas de
linguagem. E o caso, por exemplo, da gramatica que, ensinada de forma
descontextualizada, tornou-se emblematica de um conteldo estritamente
escolar, do tipo que s6 serve para ir bem na prova e passar de ano - uma
pratica pedagogica que vai da metalingua para a lingua por meio de
exemplificagdo, exercicios de reconhecimento e memorizagdo de
terminologia. Em funcéo disso, discute-se se ha ou ndo necessidade de
ensinar gramatica. Mas essa & uma falsa questdo: a questdo verdadeira é o
que, para que e como ensina-la. (BRASIL, 1998, p. 28)
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A proposta da analise linguistica consiste em discutir regras, normas e outros
aspectos que constituem o funcionamento do sistema da lingua, de uma forma que
abranja ndo apenas a classificagdo da estrutura e da funcao morfolégica ou sintatica
para se ter o dominio estrutural da norma culta, mas também, e principalmente, sua
funcdo semaéntica, pragmatica e adequacao textual. Isso sd sera possivel se a
gramatica contemplada na escola for a “contextualizada”, como bem define Antunes
(2014, p. 47):

[---] a gramatica que definimos como contextualizada é exatamente oposta a
perspectiva de isolar os itens e toma-los como coisas autdnomas,
independentes [...] A relevincia dessa gramatica contextualizada esta,
exatamente, na decisdo de ndo isolar os elementos gramaticais de outros
itens textuais, mas. ao contrario, ver a gramatica tecendo, junto com outros
constituintes, os sentidos expressos.

Nesse sentido, Trindade (2011, p. 89) aponta também que “um dos objetivos
da disciplina Lingua Portuguesa é possibilitar ao aluno condi¢cbes de aprender a norma
culta, em um contexto em que as demais modalidades da lingua ndo sejam excluidas.”

Na perspectiva da analise linguistica, ainda, segundo os PCN:

A preocupacao nao e reconstruir com os alunos o quadro descritivo constante
dos manuais de gramatica escolar (por exemplo, ¢ estudo ordenado das
classes de palavras com suas multiplas subdivises, a construgdo de
paradigmas morfologicos, como as conjugagdes verbais estudadas de um
félego em todas as suas formas temporais e modais, ou de pontos de
gramatica, como todas as regras de concordancia, com suas excegoes
reconhecidas). O que deve ser ensinado ndo responde as imposigbes de
organizagao classica de contetidos na gramatica escolar, mas aos aspectos
que precisam ser tematizados em fungdo das necessidades apresentadas
pelos alunos nas atividades de produgao, leitura e escrita de textos. (BRASIL,
1998, p. 29)

Nesta proposta de ensino, portanto, o foco é fazer com que os alunos reflitam
sobre a fungdo dos termos nos periodos/textos; a linguagem utilizada pelo aluno nao
é desconsiderada. Assim, o processo de producéo, leitura e escrita de textos se da a
partir dessa reflexao, da qual os alunos passam a compreender a finalidade dos textos
de acordo com sua construgéo, linguagem e intengdo do autor.

Desse modo, a forma de anaélise requer mais reflexao sobre o estudo/uso da
lingua, fazendo com que o locutor/escritor da lingua estudada reflita sobre a leitura e
a escrita de um texto; de quais elementos coesivos precisam para dar mais sentido

ao que foi escolhido para ser dito; de quais usos gramaticais sdo adequados ao
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enunciado. Com isso, na andlise linguistica, o texto se configura como o principal

objeto de estudo.

Quando se toma o texto como unidade de ensino, ainda que se considere a
dimensao gramatical, nao & possivel adotar uma categorizagdo
preestabelecida. Os textos submetem-se as regularidades linguisticas (sic)
dos géneras em que se organizam e as especificidades de suas condigcGes
de produgdo: isto aponia para a necessidade de priorizagdo de alguns
conteudos e nao de outros. Os alunos, por sua vez, ao se relacionarem com
este ou aquele texto, sempre o fardo segundo suas possibilidades: isto
aponta para a necessidade de trabalhar com alguns desses conteldos e néo
com todos. (BRASIL, 1998, p. 78-79)

A partir do trabalho com textos diversos, os alunos passarao a ter conhecimento
das caracteristicas de cada género sabendo a linguagem adequada a ser utilizada em
cada um (e também os contelidos gramaticais) e perceberdo que nem todo tipo de

linguagem/contetdo se encaixa em determinados géneros.

4 A ANALISE LINGUISTICA EM LIVROS DIDATICOS

Com as mudangas no ensino de gramatica, propostas pelos PCN, os livros
didaticos, consequentemente, precisam sofrer algumas alteragcbes quanto ao ensino
de lingua. Mas isso ndo é tarefa facil, ja que esses livros sdo apontados “como material
de uso obrigatério que, por sua natureza tradicional e inflexivel, ndo permite a
substituicao dos exercicios gramaticais de cunho classificatorio por praticas mais
reflexivas ou significativas, como analise linguistica” (TRINDADE, 2011, p. 98).

Para os livros didaticos comegarem a trazer o ensino de lingua como uma
atividade reflexiva, sera preciso tempo e compreensao de seus autores para com a
questdo da analise linguistica. Fala-se em tempo porque a perspectiva de anadlise
linguistica, relacionada ao ensino de Lingua Portuguesa, surgiu na década de 80 e foi
introduzida nos documentos oficiais na década de 90; porém, mesmo passado esse
tempo, ela ainda ndo é recorrente nos livros didaticos (BEZERRA & REINALDO,
2013).

Dessa forma, o ensino de gramatica proposto pelos PCN requer um ensino de
lingua pautado em contextos e variagdo do uso da lingua; mas, em geral, conforme

Antunes (2007, p. 73) “os livros didaticos ndo se arriscam muito: quando se trata de
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gramatica, s6 propdem exercicios fora dessas relativizagdes contextuais; quase nunca
exploram uma questdo gramatical que admite variacao”. Eles (os LD) pretendem,
portanto, utilizar-se sempre, e apenas, da atividade metalinguistica. Entretanto, como
nos diz Trindade (2011, p. 98):

[-.] em consonancia aos Parametros Curriculares, muito do embasamento
tedrico até o momento discutido pode ser visto como ponto de partida das
atividades propostas por alguns autores que vé&m, constantemente,
renovando suas obras e buscando novas perspectivas de trabalho no gue diz
respeito ao uso e reflexdo da lingua [...]. Por outro lado, ainda encontramaos
muitos materiais que focam os topicos gramaticais exclusivamente por meio
de metalinguagem.

Assim, ao mesmo tempo que podemos nos deparar com livros didaticos que
tratam (ou ao menos tentam tratar) do ensino reflexivo da lingua, podemos, ainda,
perceber o ensino de lingua sendo tratado de maneira normativa.

Para que se pudesse observar como os livros didaticos estao tratando o ensino
de lingua, foi feita, neste trabalho, uma analise em um deles (Jornadas.port) para que
se pudesse constatar a que tendéncia de ensino as atividades selecionadas estao
relacionas. E no que concerne a tais tendéncias, Bezerra & Reinaldo (2013) reiteram

que:

[...] a primeira conserva a perspectiva da gramatica tradicional, tanto na
denominacao das se¢oes quanto na abordagem do tema e na elaboragao das
atividades destinadas aos alunos; a segunda adota denominagodes
relacionadas a analise linguistica [..., mas ora aborda exclusivamente
temas da tradicdo gramatical (nomenclatura e classificacéo de palavras e da
frase), ora os explora acompanhados de tépicos da linguistica de texto
(critérios de textualidade) efou de estudos de sentido (envolvendo
argumentacgdo, interacdo, aspectos sociopragmaticos da lingua, entre
outros), consequentemente, elaboragdo de atividades correspondentes aos
temas que foram abordados; e a terceira tendéncia também adota
denominag¢des relacionadas a analise linguistica, mas sem abordagem
sistematizada de temas, nem de atividades a eles correspondentes.
(p.52-53, grifo nosso)

Portanto, nao ha um “padrao” a ser seguido para a realizacao das secges das
atividades voltadas ao ensino de lingua. Nem sempre quando se tem uma se¢ao com
denominagdo voltada ao ensino reflexivo, ha atividades completamente voltadas para
esta didatica; mesclam-se as atividades sendo, por vezes, mais do ambito tradicional

e outras do ambito reflexivo (da analise linguistica). A seguir veremos como as
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atividades referentes ao ensino gramatical tem sido propostas e em qual dessas

tendéncias elas se enquadram.

4.1 Caracterizagcao do cérpus de analise

Para fins de analise, escolhemos algumas atividades que estdo na secdo
“REFLEXAO SOBRE A LINGUA” do livro didatico “Jornadas.port” (organizado por
Dileta Delmanto e Laiz B. de Carvalho) o qual esta direcionado ao 6° ano do ensino
fundamental, para ser utilizado no triénio 2014- 2015- 2016, em sua 2° edi¢do. Nosso
objetivo, ao selecionar tais atividades, consiste em investigar a perspectiva de ensino
que elas trazem e em que tipo de tendéncia linguistica, das mencionadas no tépico

anterior, elas estdo enquadradas.

4.2 Analise das atividades

Figura 1- Atividade envolvendo o pronome possessivo “seu”

ATIVIDADES

1. Leia.

Pantanal

Estima-se que 10 milhdes de jacarés vivam hoje no Pantanal, & com certeza um deles vai passar
bem pertinho de vocé, Nesse zoolégico a céu aberto, tuilitis € periquitos voarao sobre & sua cabeca,
enquanto antas, capivaras e catetos aruzam o seu caminho, Quem gosta de observar bichas em seu
proprio habitat nao pode deixar de programar uma viagem & maior planicie alagavel do mundo. [..]

Dispenivel emy: <htip/~iajeagui.abril.com brjsugestoes/naturezalva sugsstoes 428875 shimla, Acesso em: 9 nov. 2010,

a) O autar do texto fala sobre os animais que vivem no Pantanal, dirigindo-se a um interlocutor,
Quem € esse interlocutor e como vacé chegou a essa condusio?

b) O pronome seu ¢ usado mais de uma vez. Ele se refere & mesma pessoa nos dois casas? Explique.

Fonte: Delmato e Carvalho (2012, p. 229)

Nessa primeira atividade, a qual aborda a classe dos pronomes, vemos que na
alternativa b, o estudo do pronome seu esta sendo feito com intuito de que o aluno
observe e reflita que o uso de um mesmo pronome pode, ou néo, estar ligado a uma
unica palavra ja mencionada. Assim, ele precisa fazer uma analise cuidadosa, relendo

o texto. Logo, para perceber que no primeiro uso, o pronome se refere a pessoa que
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esta passeando pelo zooldgico; no segundo uso, se refere aos bichos que a pessoa
queira observar, ligados a seu habitat. Em um estudo no dmbito tradicional, a questao
poderia pedir, por exemplo, que o aluno apenas identificasse os pronomes e

classificasse-os. A segunda atividade trata da analise do uso do pronome fhe:

Figura 2- Atividade envolvendo o pronome obliquo “lhe”
2. Vimos que o lhe & um pronome pessoal. Compare estes trechos.

Armada com suas longas e talentosas franas loiras e ume frigideira na mao, Rapunzel se livrou do
esteredtipo de princesinha frégil € indefesa dos contos de fade com a animacdio Enrofados, a mais nova
aposta da Disney para modemizar os classices infantis. [..] “Desenhar o cabelo & mao e dar-lhe volume
e mobilidade teria sido impossivel. Ela 0 usa para tudo, como chicote, para abrir portas, para lutar [.]7

Bisponivel em: <http/fwwwestadao.com br/noticias/arteslazera nova rapunzel 6¢3578,0 hin. Acesso em 31 fan, 2012

—Minha filha — disse ele, confuso e comovido, e nae resistiu, foou-a no colo, abragou-a com forca,

enguanto lagrimas lhe enchiam os olhos.

rernando Sabino. Passelo, In: Carlos Drummond de Andrade et ali. De conto e conto. Sdo Paile: Atice, 2003

O pronome The tem o mesmo sentido nos dois trechos? Expligue.

Fonte: Delmato e Carvalho (2012, p. 229)

Esta atividade tem como objetivo que o aluno possa inferir que no primeiro uso
do pronome lhe, ele se refira a algo/alguém que ira receber alguma coisa (no caso, o
cabelo recebera volume e mobilidade, através de um desenho), complementando o
verbo (dar) e desempenhando a fungdo de objeto indireto. No segundo trecho,
espera—se que o aluno reflita sobre o uso pronome lhe como sendo um adjunto
adnominal, indicando, assim, posse referente aos olhos, por serem da personagem
citada. Na terceira, e Ultima, atividade analisada referente aos pronomes, a primeira

alternativa pedia o seguinte:

Figura 3- Atividade envolvendo o pronome demonstrativo “isso
3. Leia a vira.

DE HOSE €M DIANTE, NapA
NAL ABALAR NOSSA AMIZADE!

G

sl

Fernanda Conanles senival s <hieps/foranad Lal com br/niquel/seletas_vampiro shtmls. Acesso om: & des 2010,
a) Copizs a resposta certa ne cademo. Com o use do pronome iSso, as duas personagens:

l. querem que a personagem a esquerda expligue melhor o que disse,

Il. concordam com o que a personagem A esquerda disse

"I querem dizer que ndo entenderam o que foi dito.

M. demonstram seu espanto pelo que a personagem & esquerda disse.

Fonte: Delmato e Carvalho (2012, p. 229)
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A questao requer que o aluno perceba a finalidade do uso do pronome “isso”,
fazendo-o pensar/refletir que este pode fazer referéncia a algo que foi dito
anteriormente. Assim, toma-se conhecimento de que se inserido em outro contexto,
o pronome citado ndo expressa, obrigatoriamente, a fungdo de um pronome

demonstrativo de indicacdo, como pode-se esperar de um modo geral.

Figura 4- Atividade envolvendo o pronome possessivo “meu”

b) Por que, no (ltimo quadrinho, o pronome possessiva meu foi grafado em letra maior & em negrito?

Fonte: Delmato e Carvalho (2012, p. 230)

O pronome possessivo, na questao b (acima) foi destacado ndo somente por
indicar de quem é o sangue, mas para que se perceba que, segundo o conhecimento
popular, quem faz pacto utiliza o proprio sangue, mas, neste caso, o sangue utilizado
€ de outro ser no intuito de que o mesmo seja um alimento e ndo apenas “objeto” de
um pacto.

Seguem outras atividades para serem analisadas. Estas trazem o estudo dos

advérbios, vejamos:

Figura 5- Atividade envolvendo advérbios de intensidade (1)
ATIVIDADES

1. Leia este trecho de outro verbete de enciclopadia e obseve os advérbios
destacados.

O principal habitat das ongas & a densa
floresta tropical, especialmente perto da
agua: as oncas s3o nadadoras extrema-
mente vigorcsas. Elas escalam terrenos
muito bem, sempre cacando sua presa ao
longo das folhagens,

Michasl Chinery. Enciclopédia de animais
ilustradu. Sio Faulo: Edelbra, 1392

a) Qual o assuntg principal do trecho: o habitat das oncas ou suas habilidades?

b) Para enfatizar isso que afirma, o autor empregou quatro advérbios. Quantos deles indicam
intensidade?

c) Nos verbetes sobre animais que vimos até agora, aparecem mais advérbios de modo e de
intensidade ou de tempo?

Fonte: Delmato e Carvalho (2012, p. 299)
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Em (b), ndo é pedido que o aluno apenas localize os advérbios presentes no
texto, como seria em uma atividade cuja proposta estivesse ligada a perspectiva
tradicional. Os advérbios ja estdo localizados, pois o que se espera é que identifiquem
quais deles, no contexto, expressam intensidade, intensificam o sentido da palavra na
qual ele acompanha. Neste caso, seriam os advérbios “extremamente”
(intensificando o sentido do adjetivo “vigorosas”) e “muito” (intensificando o sentido
de outro adverbio, “bem”).

Ao indagar, na questdo seguinte (c), quais tipos de advérbios foram mais
utilizados nos textos estudados até entdo, podemos inferir que propSe-se uma
observagao quanto aos diferentes usos de adverbios com relagao ao tipo de texto, ou
seja, que advérbios sdo mais necessarios para explicar a informagio que o texto

pretende transmitir. Na questao 2, da mesma atividade, nos é apresentado o seguinte:

Figura 6- Atividade envolvendo advérbios de intensidade (2)

2. Alguns advérbios de modo podem ser também empregados como advérbios de intensidade.
Leia.

O corgjose Ratinhe Desperaux estreia hoje, programa de qua
lidade garantida para as férias infantis [.]. H4 um tom de fabula,
bem diferente da histeria colorida de Madagascar 2 e o cendrio

a) Que filmes o autor compara?
b) Que advérbio ele emprega pera enfatizar a diferenca entre essas duas animacoes?

Fonte: Delmato e Carvalho (2012, p. 299)

Logo no enunciado da questado, vemos de forma explicita que a atividade se
trata da uma analise reflexiva quanto ao uso de adverbios de modo com sentido
modificado, de acordo com o contexto no qual estdo inseridos. Em (b), pretende-se
que seja observado o uso do advérbio “bem” (geralmente apresentado nas aulas
tradicionais como “apenas” advérbio de modo). Nesse contexto, expressa intensidade,
modificando o sentido do adjetivo “diferente” como se estivesse querendo atribuir
énfase a ele: “‘ndo é apenas diferente, ¢ bem diferente”.

Ainda se referindo a palavra bem e suas diferentes expressdes de sentido, o

enunciado da atividade de namero 3 dizia:
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Figura 7- Atividade envolvendo a funcao de “bem” (1)

3. Nem sempre a palavra bem ¢é um advérbio de mado ou de intensidade, Leia este texto.

Em &pocas rernotas, havia um ferticeiro a quem Exu ensinara muitos segredes, O teiticeiro
podena usa-los como bem entendesse. Com eles podera praticar o bem e o mal, mas seria
o lnico responsavel por seus atos

Reginalds Prand. Donma € lendus afre-brosileires. S8o Paulo. Cia das Letrs 2007

a) Exu & uma divindade de religdes afro-brasileiras, Os segredos ensinados por ele poderiam
ser usados para o0 mal ou para o bem. Cbserve estes dois usos da palavra bem.

I *[...] usa-los como bem entendesse [ ..]"
IL *[..] praticar o bem [...]"

Come o feiticeiro poderia usar os segredos aprendidos?

b) Em qual das duas expressdes a palavie bem & um advérbio e em qual nao?

Fonte: Delmato e Carvalho (2012, p. 299)

Na questdo a, na observacdo quanto a reflexdo do uso da palavra bem, nos
diferentes contextos apresentados, pretende-se que seja compreendido que no
trecho |, o advérbio, juntamente com o verbo, expressa que o Exu poderia utilizar os
segredos como ele quisesse, para o que achasse necessario. Ja no trecho ll, tal uso
indica que a pratica seria para fazer-se o bem, boas ac¢ées.

Apds descobrir-se o sentido real do uso de cada palavra na questéo anterior,
em (b) espera-se que esse entendimento seja utilizado para identificar em que
momento ele é um advérbio, ou seja, e qual dos trechos a palavra bem, expresse
alguma das circunstancias das quais o advérbio pode apresentar. Sendo assim,
conclui-se que o trecho |l possui a palavra bem nao sendo adveérbio e sim substantivo,

que ja e a resposta de (c):

Figura 8- Atividade envolvendo a fungdo de “bem” (2)

¢) Copie & frase em que a palavra bem nao é um advérbio e dé sua classificacio gramatical,

d) Que elementos fizeram vocé chegar & resposta anterior?

Fonte: Delmalo e Carvalho (2012, p. 229)

A partir dessa questdo podemos ver que, mesmo que se peg¢a na atividade
algum tipo de classificagdo, esta podera ser realiza em “segundo plano” - pois a
reflexao de uso ja foi efetuada — como apenas diferenciagdo de classe para mais uma
compreensdo: que uma mesma palavra ndo sé transmite sentidos diferentes, quanto
ao contexto, como podem pertencer a classes gramaticais distintas (diferente da
questdo dois que apresentou a palavra como pertencente a mesma classe, mas com

sentidos de uso diferentes).
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Ao fazer a reflexdo de uso da palavra bem em (b), também se encontra a
resposta a questao (d), onde se observa a analise do uso do artigo “0” nao so6 sendo
visto como definido, mas sendo uma “particula” que substantiva algumas palavras, da
forma feita com a palavra bem, que ao ser estudada de forma apenas normativa, &
vista somente como adjetivo.

A partir da analise dessas atividades selecionadas, pudemos perceber que
todas elas se encaixam na segunda tendéncia categorizada por Reinaldo & Bezerra
(2013), a qual promove a partir da observagdo (e, as vezes, de identificacdo) dos
termos gramaticais, uma conciliagdo entre o tradicional e o novo. Percebemos
também que, na maioria das questdes, para se refletir sobre o emprego tanto dos
pronomes quanto dos advérbios, fazia-se necessario que o aluno atentasse para o
contexto situacional para que se ele pudesse acionar o sentido dos termos

empregados.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Com o surgimento de uma nova proposta para o ensino gramatical voltado a
reflexdo do uso efetivo da lingua (ora discutido ao longo do nosso trabalho), os autores
de livros didaticos puderam refletir sobre essa mudanga e repensar na forma como
estdo sendo produzidas as atividades voltadas a este ensino. Com base nos
resultados obtidos, a partir das analises das atividades selecionadas, péde-se
concluir que estas foram elaboradas para serem trabalhadas numa perspectiva
reflexiva da lingua, tendo como finalidade induzir o aluno a compreender a fungao das
palavras propostas nos enunciados/textos, a fim de que se perceba o sentido por elas
transmitido, a partir de tal fungéo.

Entretanto, percebemos no titulo da segcdo na qual as atividades estdo
inseridas, uma sugestéo para a pratica da analise linguistica: “REFLEXAQ SOBRE A
LINGUA”, mas a chamada de tdpicos que antecedem as atividades, denominados de:
“Pronome” e “Advérbio — Conceito”, ainda estdo voltados a nomenclatura e,
consequentemente, ao ensino tradicional de gramatica. Dessa forma, apesar de as
atividades proparem algo novo (a reflexdo) em relagédo ao estudo da lingua, se
encaixam na segunda tendéncia, pois atende ao que Bezerra & Reinaldo (2013)

classificam como conciliadora (tentativa de unir o tradicional com o moderno).
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Ainda assim, o fato de as atividades estarem voltadas a proposta de um
ensino reflexivo, pode-se considerar que seja um ponto positivo para essa discussao,
pois mostra que ja estdo sendo feitas mudancas nessa area para que nio se exija
apenas que o aluno identifique a classificagdo das palavras (lembrando que um tipo

de ensino depende de outro), mas que o foco seja na analise linguistica.

LINGUISTIC ANALYSIS IN THE PORTUGUESE TEXTBOOK BOOK:
REFLECTIONS ABOUT THE LANGUAGE IN USE

ABSTRACT

The present article has as main focus to discuss the teaching of grammar in the
traditional and reflective perspectives, and brings as general objective to investigate
how Portuguese textbooks are proposing the teaching of language in their activities.
This objective corresponds to the main concern that moves the whole development of
this work: "In what way has the textbock (LD) suggested the grammatical approach?
Is it in a traditional way, or in a contextualized way that stimulates the student to reflect
on the linguistic system?” Therefore, we will discuss about the types of grammar and
some of its concepts, pointing out the difference between normative and linguistic
analysis approaches, as well as the consequences of both for the teaching-learning of
the language. In order to base these discussions, we used the theoretical contributions
of the following authors: Geraldi (2008), Travaglia (2009) and Bezerra & Reinaldo
(2013), Antunes (2007; PCN (1998), among others. This research presents a
qualitative-interpretive approach and it will bring, at the end of the discussions, an
analysis made from two activities present in the texbook (LD) “Jornadas.port"
(organized by Dileta Delmanto and Laiz B. de Carvalho), which is directed to the 6th
year of elementary school. The purpose of this analysis was to identify to which
teaching trend (traditional, conciliatory or innovative), these activities are linked.

Keywords: Grammar Teaching. Linguistic Analysis. Textbook
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