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Dedico as professoras que atuam na escola
pesquisada, pois sem elas a pesquisa ndo teria
resultados e com isso ndo existiria este fruto.
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RESUMO

O texto aqui apresentado ¢ um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), que trata das
dificuldades de aprendizagem, contribuindo com o enriquecimento do conhecimento das
professoras que atuam nas primeiras séries do ensino fundamental, por trazer informacdes e
discussdes que devem ser de conhecimento destes profissionais. Desenvolveu-se uma
pesquisa de campo realizada em uma escola municipal da cidade de Campina Grande a qual
foi denominada de Escola do Riacho das Piabas. Cujo objetivo foi saber o que as professoras
da referida escola sabem sobre o tema. O percurso metodologico teve carater qualitativo e se
utilizou da observacdo participante e da entrevista estruturada na coleta dos dados. A anélise
dos dados a partir das referéncias de Vigotsky (2001 e 2007), Fonseca (2009), Ciasca (2003)
revelou que as professoras possuem algum conhecimento sobre as dificuldades de
aprendizagem, mas tal conhecimento precisa ser aprofundado para que possam acompanhar e
realizar uma intervencdo com maior seguranca ¢ eficiéncia. Conclui-se este trabalho
destacando a sua relevancia para os profissionais que atuam nesta area do conhecimento.

PALAVRAS CHAVE: Dificuldade de aprendizagem. Desenvolvimento. Zona de
desenvolvimento proximal.



ABSTRACT

The text presented here i the Work of Conclusion of Course (TCC), that it deals with the
learning difficulties, contributing with the enrichment of the knowledge of the teachers that
they act in the first seriates of basic education, to for bringing information and discusses that
they must be of knowledge of these professionals. The research of field was developed carried
through in the municipal school of the city of Campina Grande which was called of School of
the Stream of the Piabas. Whose objective was to know what the teachers of the related school
know on have it. The methodological passage had qualitative character and if it used of the
participant comment and the interview structuralized in the collection of the dates. It analyzes
it of the dates from the references of Vigotsky (2001 €2007), Fonseca (2009), Ciasca (2003)
disclosed that the teachers possess adds knowledge on the learning difficulties, but such
knowledge he/she needs to be gone deep alone that they to follow and to carry through an
intervention with bigger security and efficiency they been able to not. This work i1 concluded
detaching its relevance goes the professionals who act in this area of the knowledge.

KEY WORDS: Difficulty of learning. Development. Zone of proximal development.
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INTRODUCAO

A aprendizagem ¢ um fator determinante na vida do individuo, é por meio dela que
nos desenvolvemos e nos tornamos sujeitos de nossa propria historia. Neste sentido, cada
sujeito ¢ um ser Unico, que possui suas proprias formas de aprendizagem sendo estas
diferentes para cada pessoa, ja que umas aprendem com mais facilidade e outras apresentam
dificuldades em seu aprendizado, pois a absorcdo e o processamento das informacdes que
chegam a estas pessoas sdo realizados de forma diferenciada.

Neste sentido, para que possamos aprender ¢ necessario que estejamos envolvidos com
o objeto do conhecimento, que haja uma interagdo entre o conhecimento e o sujeito que deseja
obté-lo. Para tanto, o sujeito necessita estar motivado, ter interesse sobre o tema e focar a sua
atencdo no que estd sendo lhe apresentado, para que o processamento das informagdes seja
realizado. Quando ocorre alguma falha neste processamento dizemos que estad ocorrendo
alguma dificuldade na aprendizagem, impedindo o individuo de aprender e desenvolver-se
cognitivamente.

Tanto as dificuldades quanto os disturbios de aprendizagem podem prejudicar o
desempenho escolar das criangas, ja que compromete a aquisi¢do das competéncias da leitura
da escrita e do calculo. Para que estes ndo resultem em problemas graves na vida dos
escolares é necessario que se realize um acompanhamento verdadeiramente eficiente, de
forma que o professor possa conhecer a zona de desenvolvimento proximal de cada aluno e
com este conhecimento possa desenvolver estratégia que promova a aprendizagem e o
desenvolvimento dos mesmos.

Muitas vezes, por falta de paciéncia e de criatividade tem se desenvolvido nas escolas
a cultura da ndo aprendizagem, acarretando em muitas criangas que saem da escola sem saber
ler ou escrever, por falta de uma aprendizagem significativa e relevante para a vida do
individuo.

Por tomar conhecimento acerca deste “problema”, surgiu a necessidade de se
aprofundar a cerca do assunto e buscar a contribui¢do de Vigotsky para tentar amenizar seus
principais efeitos. Neste estudo afloro a curiosidade de saber como as professoras encaram
este problema em sala de aula, com isso, surgiu a idéia de se pesquisar sobre as DAs
(Dificuldades de Aprendizagem).

Com o aprofundamento dos estudos realizados na referida pesquisa foi elaborado este
trabalho, que teve como objetivo geral investigar o conhecimento dos (a) professores(a) a

cerca das dificuldades de aprendizagem. Mas especificamente diferenciar as dificuldades dos
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distarbios de aprendizagem, identificar como as dificuldades de aprendizagem ocorrem no
processo de ensino e aprendizagem das criancas e também verificar como os (a)
professores(a) das séries iniciais procedem diante de um aluno com dificuldade de
aprendizagem.

A pesquisa foi desenvolvida tendo como sujeitos cinco professoras que ministram suas
aulas nas turmas do 1°, 3°, 4° e 5° ano do ensino fundamental no turno da manha, e também
com a orientadora educacional, ocorreu no periodo de 14 de fevereiro 4 24 de marco de 2012,
durante o qual foi realizada a observacao participante e aplicada a entrevista estruturada.

O trabalho em questdo estd dividido em cinco capitulos, sendo o primeiro referente a
revisdo bibliografica, que traz discursdes a cerca do conceito de dificuldade de aprendizagem,
dos principais disturbios apresentadas pelas criancas em sala de aula e também da
identificacdo das criangas com DA. O segundo capitulo discute as diferentes formas de se
promover a aprendizagem de criangas deficientes, iniciando com o conceito de
comportamentos anormais, para atingir a discussdo de que ndo sé criangas com deficiéncia
apresentam estes comportamentos, mas também, qualquer um de nds pode apresentd-los em
algum momento de nossa vida.

O terceiro capitulo, por sua vez, traz as concep¢des de Vigotsky a cerca do
desenvolvimento e da aprendizagem e sua teoria da zona de desenvolvimento proximal (ZDP)
que muito contribui com o trabalho docente. Ja o quarto capitulo diz respeito ao caminho que
foi percorrido durante a realizacdo da pesquisa, e traz a metodologia, os métodos e
procedimentos utilizados na coleta de dados, bem como uma breve discussdo acerca dos
sujeitos da pesquisa. Por fim, o quinto capitulo traz as discussdes e os resultados adquiridos
durante a pesquisa.

Por meio dos estudos realizados se percebeu que este trabalho adquire relevancia por
trazer discussdes sobre um tema que nao ¢ muito discutido no ambiente escolar, ja que muitos
professores colocam a culpa do ndo aprender, nos préprios alunos, desconsiderando muitas
vezes 0 contexto sociocultural em que a aprendizagem ocorre. Muitas criancas concluem o
ensino fundamental sem ter dominio da leitura e do calculo, apresentando defasagens na
aprendizagem, provocadas muitas vezes pelas dificuldades que sdo em parte desconsideradas
pelos professores que relutam em assumir suas proprias deficiéncias. Neste sentido,
iniciaremos 0 nosso trabalho com uma discussdo acerca das dificuldades de aprendizagem,

como pode acompanhar a seguir.
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1 CONCEITUANDO AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

A aprendizagem ¢ um fator de suma importancia para a evolugdo do individuo, pois, a
medida que o homem comegou a experimentar e a manipular diferentes instrumentos iniciou-
se o seu processo de evolugdo. Vigotsky (2007) afirma que a aprendizagem esta interligada ao
processo de desenvolvimento, oferecendo condi¢des para que este venha a acontecer. A
medida que aprendemos determinados conteudos escolares, ou a executar determinadas
fungdes, desenvolvemos capacidades cognitivas que nos permite avangar cada vez mais.

A aquisi¢do da linguagem e da escrita sdo exemplos desta aprendizagem, que
permitem ao individuo comunicar-se e fixar seus pensamentos e idéias. Segundo Higounet
(2003, p.10):

(...) a escrita ¢ apenas um procedimento destinado a fixar a palavra, um meio de
expressdo permanente, mas também do acesso direto ao mundo das ideias, reproduz

bem a linguagem articulada, permite ainda apreender o pensamento e faze-lo
atravessar o espago € o tempo.

E por meio da linguagem escrita, que se tem acesso ao conhecimento historicamente
construido. No entanto, inimeros fatores podem contribuir ou interferir em nosso
aprendizado, provocando as chamadas dificuldades de aprendizagem. No capitulo que se
segue, iremos definir o que vem a ser as dificuldades de aprendizagem, diferenciando-as dos
disturbios de aprendizagem ou de escolarizagdo. Abordaremos as dificuldades mais comuns
encontradas em alunos que estdo inseridos no processo de ensino e aprendizagem escolar,
apontando suas principais caracteristicas ¢ o papel do professor na identificagdo deste
“problema” enfrentado por criangas e jovens, que muitas vezes passa despercebida e servindo
de referéncia para que sejam tachados de preguicosos, de disperso e desatento em sala de aula.
Discutiremos também a importancia do educador conhecer seus principais sinais para poder

contribuir e facilitar a aprendizagem de seus alunos.

1.1 Dificuldades ou distirbios de aprendizagem?

Toda a histéria evolutiva do ser humano estd marcada pelas conquistas e
aprendizagens experimentadas pelos individuos de épocas passadas, e sdo estas aprendizagens
que, nos dias atuais, tém sido o foco dos estudos académicos na area da educagdo. No entanto,

apesar de existir alguns documentos oficiais como a Constitui¢do Federal de 1988, que no
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artigo 206 defende: “I — igualdade de condic¢des para o acesso e permanéncia na escola; VII —
garantia de padrio de qualidade” (BRASIL, 1988, p.242) e também politicas publicas em
defesa da educagdo, sabemos que o descaso ainda ¢ muito grande e que nossos alunos por
iniimeros motivos ndo estdo apresentado o aproveitamento esperado nas salas de aula e
acabam por concluir o ensino fundamental sem ter dominio do uso social da leitura, da escrita
e do calculo.

E nesta perspectiva, que se compreende que a aprendizagem escolar nio é uma
aquisicdo facil, que acontece de forma igualitaria para todas as pessoas que frequentam as
escolas, mas, que é um processo que acorre de forma diferenciada com perdas e ganhos para
cada individuo. E para que ela ocorra ¢ necessario que haja uma interagdo entre o objeto do
conhecimento e a pessoa que deseja aprender.

Quando este conhecimento ¢ apreendido de forma que se possa fazer relacdo com
outros conhecimentos, ¢ aplicd-lo em alguma atividade, dizemos que houve aprendizagem.
Fonseca (2009, p.152) define aprendizagem como sendo: “[...] uma mudanca de
comportamento provocada pela experiéncia, entre um momento inicial, em que a tarefa nao ¢
dominada, ¢ um momento final onde a tarefa passa a ser dominada e automatizada.” Para que
se atinja este momento final, em que a aprendizagem ¢ consumada, “O cérebro necessita de
processar o material a ser aprendido” (FONSECA, 2009, p.152). Neste processamento estd
em jogo o envolvimento das capacidades intelectuais do individuo como: a atencdo, a
concentra¢do, a memoria, a assimilagcdo, dentre outras capacidades.

Cada tipo de aprendizagem implica o envolvimento de capacidades distintas,
necessarias para o processamento das informag¢des. Facci (2007 p.141) coloca que: “A
apropriacdo do conhecimento, portanto, ndo se dd a partir de uma adaptagdo passiva a
realidade; ela representa o resultado da atividade do individuo com o objetivo de dominar os
procedimentos socialmente elaborados.” Assim, cada pessoa tem uma maneira € um ritmo
diferente e proprio de aprender, porém, quando este aprendizado ndo acontece de forma
esperada, consideramos que o individuo esta apresentando dificuldades na aprendizagem.

Durante muito tempo, as dificuldades de aprendizagem (DA) ndo receberam uma
defini¢do coerente, sendo confundidas com outros fatores que interferem no aprendizado de
muitas criangas. Até os dias atuais muitos autores ainda atribuem denominagdes diferentes:
alguns as chamam de dificuldades de aprendizagem e outros de disturbios de aprendizagem.

Fonseca (2009) revela que esta dificuldade encontrada em se atribuir uma definic¢ao,
que revele o que vem a ser realmente este problema enfrentado por muitas criangas em

perfeitas condi¢des de aprendizagem, mas que ndo conseguem aprender, se deve ao fato dos
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pesquisadores levantarem diferentes hipdteses, dentre elas destacamos: a ocorréncia em todos
os niveis de QI (Quociente Intelectual), o seu envolvimento genético, sendo constatado em
varias geragdes numa mesma familia, seu pré-requisito linguistico e cognitivo, dentre outros.

De acordo com NJCLD ' (1988)

Dificuldade de Aprendizagem (DA) ¢ um termo geral que se refere a um grupo
heterogéneo de transtornos que se manifestam por dificuldades significativas na
aquisicdo e uso da escuta, fala leitura, escrita, raciocinio ou habilidades matematicas.
Esses transtornos sdo intrinsecos ao individuo, supondo-se devido a disfun¢do do
sistema nervoso central, ¢ podem ocorrer ao longo do ciclo vital. Podem existir,
junto com as dificuldades de aprendizagem, problema nas condutas de auto-
regulagdo, percepgdo social e interag@o social, mas ndo constituem por si proprias,
uma dificuldade de aprendizagem. Ainda que as dificuldades de aprendizagem
possam ocorrer concomitantemente com outras condigdes incapacitantes (por
exemplo, deficiéncia sensorial, retardamento mental, transtornos emocionais graves)
ou com influéncias extrinsecas (tais como as diferengas culturais, instrucdo
inapropriada ou insuficiente), ndo sdo o resultado dessas condig¢des ou influéncias.
(NJCLD, 1988. In. CARVALHO, 2009 p.01).

O termo dificuldade de aprendizagem ¢ utilizado principalmente com pessoas em
perfeitas condi¢des de aprendizado que apresenta um quadro de ndo aprendizagem, sem
apresentar visivelmente ou psicologicamente motivos para que isto ocorra causando
preocupacdes.

Em busca de uma melhor compreensdao buscamos em Ferreira (2001) uma definicao
que nos ajudassem a distinguir disturbio de dificuldade de aprendizagem. Neste sentido o
autor, define distirbio com sendo uma “perturba¢do organica ou social” (p. 242). Ja
dificuldade ele coloca como sendo o “carater de dificil (...) obstaculo, dbice. situagdo critica”
(p. 236). Fonseca (2009) define as DAs como sendo

Um conjunto heterogéneo de desordens, incapacidades, ou outras expressdes de
significado similar ou proximo, manifestando dificuldades significativas, e ou
especificas no processo de aprendizagem verbal, isto é na aquisi¢do de uma ou mais

das seguintes habilidades simbdlicas: compreensdo auditiva, fala leitura, escrita e
calculo.

Este autor atribui o termo dificuldade de aprendizagem, a uma falha ocorrida no
momento em que o cérebro realiza o processamento das informacdes, acrescentando as
caracteristicas mais comuns referentes a aquisi¢do da leitura, da escrita e do calculo, os
problemas de: orienta¢do espacial, posi¢cdes e visualizacdo, de aten¢do, concentracdo, dentre
outros.

Fonseca (2009, p.143 e 144) divide as DAs, em dois tipos: a dificuldade de

aprendizagem verbal e a ndo verbal, baseando-se no hemisfério do cérebro responsavel por

'"NJCLD: O National Joint Committee on Learning Disabilities, composto por representantes de oito das mais
importantes organizagdes nacionais dos EUA assim define dificuldade de aprendizagem.
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cada atividade. As Dificuldades de Aprendizagem ndo verbais (DANV) sdo atribuidas
principalmente as dificuldades académicas referentes a aprendizagem matematica, revelando
também dificuldade na adaptag@o e no envolvimento social.

Ja, as dificuldades de aprendizagem verbais (DAV), sdo as dificuldades referentes a
leitura e a escrita, demostrando mais eficiéncia no uso das informacdes ndo verbais do que
verbais nas atividades sociais. Sabendo que, qualquer pessoa pode apresentar tanto as
dificuldades de aprendizagem verbal quanto a ndo verbal e até¢ mesmo a combinag¢do dos dois
tipos. No entanto, Ciasca (apud MALUF 2006, p.238) considera:

Disturbio de aprendizagem como uma disfuncdo do sistema nervoso central,
portanto, um problema neurologico relacionado a uma falha na aquisicdo, no
processamento ou, ainda, no armazenamento da informac¢fo, envolvendo areas de
circuitos especificos, em determinado momento do desenvolvimento. E considero
como uma dificuldade escolar (DE) a crianga que ndo aprende por ter um problema

pedagdgico, relacionado a falta de adaptagdo ao método de ensino, 4 escola, ou que
tenha outros problemas de ordem académicos.

Tanto os distarbios, quanto as dificuldades de aprendizagem, sdo para o individuo
como verdadeiros obstaculos, os impedindo de avangar em sua vida académica quando nao
sdo detectados e trabalhados convenientemente. No entanto, os DAs, por se tratar de uma
falha no processamento das informacgdes, exige do aluno mais empenho na realizagcdo das
atividades e do professor mediador requer, o desenvolvimento de estratégia que simplifiquem
e torne mais significativo os conteudos trabalhados.

E importante ressaltar, que a dificuldade de aprendizagem nio é um problema sé do
aluno provocado por alguma desordem no seu organismo, mas, pode perfeitamente ser
provocado pelo professor, pelo método que ele utiliza e pela organizagdo e estrutura da escola
que de alguma maneira bloqueia o aprendizado da crianga. Desta forma, estas desordens se
manifestam nas diferentes classes sociais, sendo provenientes de varios fatores, sejam eles
cognitivos ou socioecondmicos. No entanto, nas classes populares elas sdo bem mais visiveis,
pois, a falta de estimulo, e de acesso a informagdo acaba prejudicando o desenvolvimento
cognitivo ¢ o desempenho escolar de muitas criancas, os impedindo de progredir e
desenvolver as suas capacidades. De acordo com Silva (2006, p.1):

Raramente as dificuldades de aprendizagem tém origens apenas cognitivas. Atribuir
ao proprio aluno o seu fracasso, considerando que haja algum comprometimento no
seu desenvolvimento psicomotor, cognitivo, linguistico ou emocional (conversa
muito, € lento, ndo faz a licdo de casa, ndo tem assimilacdo, entre outros.),
desestruturag@o familiar, sem considerar, as condi¢des de aprendizagem que a escola

oferece a este aluno e os outros fatores intra-escolares que favorecem a nao
aprendizagem.
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Um fator que acaba atrapalhando a aprendizagem dos alunos em idade escolar ¢ a
desmotivacdo dos profissionais da educacdo, principalmente professores, que muitas vezes,
em vez de ajuda-los a superar e a quebrar com todas as barreiras que as cercam, acabam
transferindo para seus alunos as suas frustra¢des e suas dificuldades, os deixando cada vez
mais desestimulados, e sem perspectivas de superagao.

No entanto, talvez por falta de informagao, as dificuldades de aprendizagem ainda séo
consideradas por algumas pessoas como sendo um sinonimo de uma educacdo de ma
qualidade, ocorrendo em um ambiente escolar pobre sem condi¢des de aprendizagem. Mas,
isto ndo ¢ verdade, de acordo com Fonseca (2009, p. 145) elas também “ocorrem num
contexto educacional adequado com condi¢des e oportunidades de ensino suficientes, ditas
eficiente”. Nestes ambientes, considerados por muitos como perfeitos para a aprendizagem,
onde as cobrancgas dos professores, dos pais e do corpo administrativo da escola sdo muito
grandes, acabam por provocar nas criangas um bloqueio que as impedem de aprender.

Por ter que dar conta de todo o curriculo estipulado pela escola e cobrado pelos pais, o
professor muitas vezes acaba superlotado com muitas obrigagdes e esquece o seu principal
objetivo que ¢ ensinar aos alunos tomando por base seus conhecimentos e seu nivel de
desenvolvimento, e desvia o seu foco do aluno, atribuindo aos conteudos (o curriculo escolar)
que tanto lhe é cobrado, deixando de lado todas as dicas que as criangas vdo demostrando
sobre sua propria aprendizagem. Dicas estas, que podem perfeitamente ser aproveitadas pelo
professor ¢ adequadas a sua metodologia de ensino de forma que facilite o aprendizado do
aluno.

A relacdo professor/aluno torna o aluno capaz ou incapaz. Se o professor trata-lo
como incapaz, ndo sera bem sucedido, ndo permitird a sua aprendizagem e o seu
desenvolvimento. Se o professor mostrar-se despreparado para lidar com o problema

apresentado, mais chances terdo de transferir suas dificuldades para o aluno. (SILVA
2006, p.2)

Muitos professores esquecem ou ndo tem tempo de observar seus alunos buscando
conhecer o que Vigotsky (2007) chama de Zona de Desenvolvimento Proximal ou Potencial,
ou seja, deixam de perceber em seus alunos o que eles ja sabem, o que ja s@o ou ndo capazes
de aprender, o que lhes dé interesse ou ndo, o que lhes chama a atencdo, e o que lhes desperta
a curiosidade e lhe dar prazer em conhecer e explorar. Deixando de lado um dos fatores muito
importante para a aprendizagem escolar, que contribui e auxiliam que ¢ a motivagdo,
desenvolvendo com seu aluno uma relagdo que ndo contribui em nada com o seu aprendizado.
O aluno gosta de ser percebido, de ter aten¢do, de ser ajudado, de carinho e confianga, gosta

de alguém que levante sua autoestima e que mostre que ele € capaz de aprender, alguém que
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confie em suas potencialidades e que nio fique a todo o momento apontando as suas falhas,
suas dificuldades seus “problemas” sejam eles de aprendizagem ou familiares.

Outro fator, que devemos ficar atentos, ¢ que a dificuldade de aprendizagem néo ¢
caracteristica de uma crianga com pouca capacidade intelectual, mas que as DAs podem
ocorrer em criangas com QI elevado e acima da média. Ela ndo pode em hipdtese alguma, ser
confundida com déficit intelectual ou relacionada a problemas neuroldgicos, mesmo sabendo
que pessoas com déficit intelectual ou que tenha algum comprometimento cognitivo
geralmente apresentam dificuldade em aprender. No entanto, falamos em dificuldades de
aprendizagem ao nos referirmos as criangas que possuem o seu cérebro em perfeitas
condi¢des de funcionamento, o que lhe impede de aprender ¢ apenas uma falha no
processamento ou no armazenamento das informagdes. Com um bom acompanhamento estas
dificuldades podem futuramente serem minimizadas. Neste aspecto Ciasca (2006, p. 243)
afirma que:

Nao existe crianga que ndo aprende, ela sempre ira aprender, algumas mais rapidas,
outra mais lentamente, mas a aprendizagem, com certeza absoluta, se processara,
independentemente da via neuroldogica usada, associando-se a este composto
elemento como: ambiente adequado + estimulo + motivagdo + organismo, talvez

possamos repensar conceitos € procurarmos a chave principal para os Distirbios de
Aprendizagem de (...) nossas criangas.

As dificuldades na aprendizagem ndo impedem que a crianga tenha uma vida normal
como outra crianga qualquer, isto ndo implica que ela ndo ¢ capaz de aprender, pelo contrario,
elas sdo capazes de aprender tudo que lhe for proporcionado, porém, terd mais dificuldade,
exigindo mais atencdo e tempo para que a aprendizagem aconteca. Neste sentido, devemos as
tratar como criangas comuns, que assim como todas as outras, tem suas especificidades, que
devem ser avaliadas em sua totalidade, como um ser tnico em processo de evolugdo, com
caracteristicas distintas de aprendizagem, procurando conhecer as principais causas das DAs
para poder ajudar as criangas a supera-las. Neste sentido, é necessario que se realize uma

identificacdo preventiva nos primeiros anos escolares a cerca da qual iremos tratar a seguir.

1.2 Identificando as dificuldades de aprendizagem

As dificuldades apresentadas pelos alunos em idade escolar, abordadas anteriormente
podem ser provocadas por diversos motivos dentre eles destacaremos: ambiente escolar e
familiar desfavoravel, falha no desenvolvimento de habilidade como atencdo, percepgdo e

memdria, dificuldade de adaptag@o, relacionamentos conflituosos tanto na escola quanto em
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casa, dentre outros motivos. No entanto, estas dificuldades ndo impedem que as criangas
tenham uma vida normal e um bom desenvolvimento que lhe permita executar qualquer
atividade no contexto social e assumir a profissdo que escolher para seguir.

E importante ressaltar, que a superacdo das dificuldades de aprendizagem depende nio
s6 da forca de vontade da pessoa que as apresenta, mas também, dos profissionais da
educag@o que convivem com estas criancas, bem como, da forma com que estes profissionais
abordam o “problema” em sala de aula, do conhecimento que possuem a cerca das DAs, da
sua concep¢do de educagdo. Se o professor for um profissional comprometido, certamente
buscard formas de ajudar seus alunos, caso contrario, se tem a educag¢do apenas como uma
forma de ganhar o seu sustento, ndo estabelecendo compromisso nenhum com eles, pode
dificultar ainda mais a aprendizagem das criangas com DA chegando até a taxa-los de burros,
preguigosos, incapazes, desmotivando-os cada vez mais, lhes tirando o prazer de estar na
escola e de estudar.

Uma das principais obrigacdes do professor ¢ avaliar e acompanhar o aprendizado de
seus alunos, pois, assim como os pais € ele quem estd diariamente em contato com as criangas
e este fato lhe torna o principal responsavel pela identificagdo precoce das criangas com DAs.
Quanto mais cedo esta identificacdo for realizada e se iniciar o0 acompanhamento necessario,
melhor e mais rapida serd a superagdo e a minimizacdo dos principais efeitos deste
“problema” que tanto prejudica as criangas em processo de aprendizagem. Fonseca (2009, p.
60) diz que:

A identificacdo precoce das DAs na educacdo infantil ou mesmo antes constitui,
portanto, uma das estratégias profildticas e preventivas mais importante para a
reducdo e minimizagdo dos seus efeitos , pois neste periodo critico de
desenvolvimento a plasticidade neuronal é maior, o que quer dizer que uma

interveng@o compensatoria e em tempo util podem ter consequéncias muito positivas
nas aprendizagens posteriores.

Desta forma, para que o professor possa realizar este trabalho de acompanhamento ¢
necessario que lhe seja oferecido condigdes favoraveis, que lhe seja disponibilizada
capacitacdo para permitir conhecer o que vem a ser as dificuldades de aprendizagem, suas
principais causas e caracteristicas, proporcionando a realiza¢do de um melhor trabalho.

No entanto, o professor ndo deve assumir o problema de seus alunos sozinho, pois,
apesar de ser a referéncia para muitas criangas ele ndo ¢ um super-heroi, ele deve dividir com
toda equipe técnica da escola inclusive os pais, e mostrar-lhes as dificuldades que seus alunos
estdo enfrentando e pedir-lhes ajuda para que possam oferecer suporte que auxilie o seu

trabalho, desenvolver atividades e oferecer um acompanhamento individualizado para estas
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criangas. O professor jamais deve dizer que seu aluno ¢ disléxico, que possui disgrafia,
discalculia. A tarefa do professor é apenas perceber as dificuldades dos alunos, e comunicar a
equipe da escola, o diagnostico sé pode ser concebido por um profissional especializado.

Os pais também possuem um importante papel na identificagdo precoce dos alunos
com DAs pois, estdo diariamente em contato com seus filhos e podem acompanhar o seu
desempenho e desenvolvimento nas atividades extra escolares. Se estiverem verdadeiramente
envolvidos com a educacdo de seus filhos em constante interacdo com a escola, podem
auxiliar o trabalho do professor, ajudando-o a acompanhar o desenvolvimento de seus filhos.

A identificagdo precoce das DAs ¢ muito importante para a vida académica da crianga,
quanto mais cedo estd receber o acompanhamento e se este for realizado com compromisso e
responsabilidade, mais facil serd a superacdo da dificuldade e a aprendizagem acontecera sem
grandes prejuizos para a crianga que pode nao ficar atrasada em sua vida escolar.

Intimeros sinais podem demonstrar ao professor que seu aluno estd com dificuldade na
aquisi¢do da leitura, da escrita e do céalculo. Fonseca (2009) elenca varios sinais percebidos
desde a pré-escola, até ao final do terceiro ciclo ou 5°ano do ensino fundamental considerado
importante na identificagdo de alunos com DA dentre eles destacam-se: o esquecimento, a
falta de atencdo, dificuldade em se expressar, frequéncia escolar baixa, dificuldade em
reconhecer letras do alfabeto, dificuldades em atividades basicas de aten¢do, concentragdo,
memdria, e imita¢do, além de apresentar resisténcia em realizar as tarefas, dentre outros
sinais. Neste sentido Drouet (2006, p. 28) afirma que:

O professor de primeiro grau ndo tem a formacdo necessaria para diagnosticar
graves dificuldades de aprendizagem. Através da observagdo, ele poderd detectar
diferencas ou falhas nos desempenhos de seus alunos. Por exemplo, observando
cuidadosamente: Se um aluno tem dificuldade de movimentos ao executar tarefas
que os outros realizam com facilidade; Se tiver problema de fala; Se ndo consegue
ler de certa distancia as palavras escritas no quadro de giz; Se ndo entende bem o

ditado; Se for super excitado ou entdo muito quicto, desanimado, distraido; Se ndo
consegue aprender a ler e a escrever ate o final do ano letivo etc.

Em suma, quanto mais cedo se identificar na crianga os sinais das Dificuldades de
Aprendizagem e iniciar o acompanhamento, melhor sera o resultado ao longo do processo de
escolarizagdo. Todas as salas de aula possuem alunos que apresentam dificuldade em
aprender, ou até disturbios de aprendizagem, cabe a nds professores ficarmos atentos ao
desenvolvimento destas criangas na realizacdo das diferentes atividades. Ao se identificar a
crianca com DA ¢ de fundamental importancia que o professor ndo assuma o problema
sozinho, mas que comunique a equipe técnica da escola para que o ajude a promover a

aprendizagem ou se for necessario, encaminhar a crianca para um especialista.
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Assim como afirma Fonseca (2009, p.166) “A avaliagdo no ambito da DA tera de ser
de indole multe e transdisciplinar envolvendo em termos ideais, no minimo, as componentes
médica, psicoldgica e pedagdgica exercidas por profissionais especializados.” E importante
salientar que cabe ao professor apenas identificar as criangas que estdo apresentando
dificuldade em aprender, e o diagndstico do problema enfrentado por esta s6 pode ser
atribuido por uma pessoa especializada que tenha conhecimento do caso, e que leve em
consideragdo a avaliagdo de toda a equipe de profissionais, cabendo a estes realizarem o
acompanhamento necessario ¢ o desenvolvimento de atividades que tenha em vista ajudar na
superacdo das DAs. No entanto, os disturbios de aprendizagem também sdo problemas
encontrados no ambiente escolar atrapalhando o desempenho dos alunos, os quais serdo

abordados a seguir.

1.3 Principais distirbios de aprendizagem

Apos ter definido e apresentado como identificar as dificuldades de aprendizagem ou
de escolarizacdo, destacaremos os principais distarbios e suas caracteristicas. Com relagdo a
dislexia, vale lembrar, que esta ¢ um distirbio de aprendizagem caracterizado segundo
Fonseca (2009) como verbal, e refere-se a “falha no processamento da habilidade da leitura e
da escrita, durante o desenvolvimento. A dislexia se apresenta como um atraso do
desenvolvimento ou a diminui¢do em traduzir sons em simbolos graficos e compreender
qualquer matéria escrita” (CIASCA apud MALUF, 2006, p. 239). Desta forma, a dislexia ¢
uma dificuldade na aquisi¢@o da leitura, uma dificuldade que a crianga enfrenta ao relacionar

os sons aos grafemas que o representa. Ciasca (2003, p.58) defende que, para ler é necessario:

e Ter atengdo dirigida as marcas impressas e controlar o movimento de olho para a
pagina,

Reconhecer os sons associados com as letras,

Entender as palavras e a gramatica,

Construir ideias e imagens,

Comparar ideias novas com as que vocé ja tem,

Armazenar ideias na memoria.

Quando ha algum problema que impossibilita o cérebro de realizar alguma destas
atividades, ocorre o comprometimento da aquisi¢do da leitura. Pois, para que a aprendizagem
da leitura se configure o cérebro precisa realizar todos estes processos. Para algumas pessoas
aprender a ler € coisa facil, basta cobrir as letras varias vezes e repetir as familias em voz alta

que a pessoa vai aprender o significado de cada uma. Isto ndo ¢ verdade, o ato de ler requer
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uma atividade mental bastante complexa, pois ela envolve varias fungdes cerebrais, que
depende do envolvimento do individuo, de seu contato com o mundo letrado. Com a
influéncia destes fatores algumas pessoas adquirem a leitura com mais ou menos facilidade
que as outras. A dislexia pode apresentar para o individuo varias consequéncias. Assim:
[...] Se o cérebro esta impossibilitado de formar imagem ou relacionar ideias novas
aquelas ja armazenado na memoria, o leitor pode ndo entender ou nio se lembrar de
novos conceitos. Outro tipo de dificuldade na leitura pode aparecer nos graus

superiores, quando se enfoca a troca de letras no leitor de palavras, além da
identificacdo e compreensio delas. (CIASCA, 2003, p.58)

Desta forma, quando acontece algo que dificulta ao individuo separar ou identificar os
sons nas palavras e compreender o que esta pronunciando, ocorre a dislexia. Ciasca (2003)
divide a dislexia em trés tipos: a dislexia disfonica ou fonoldgica; a dislexia diseidética e a
dislexia mista. A primeira é “caracterizada por uma disfun¢do na leitura oral de palavras
pouco familiar. A dificuldade acontece na convengdo letra — som.” (p.59) E, portanto, uma
dificuldade em pronunciar o som das palavras poucos usuais que ndo esta cotidianamente no
vocabulario do individuo, nestes casos a crianca compreende a palavra, mas ndo consegue
expd-la oralmente.

Ja a segunda “é uma dificuldade na leitura caracterizada por um problema de ordem
visual, ou seja, o processo visual ¢ deficiente.” (p.59) E por ultimo, temos a dislexia mista,
como o proprio nome ja diz, ¢ uma combinagdo dos dois tipos citadas anteriormente.
Envolvendo uma combinagdo da dificuldade na convencdo da letra ao som de palavras
conhecidas e ndo conhecidas, com problemas visuais que prejudica ainda mais este processo
tdo complexo que em pessoas videntes depende da visdo para acontecer. Segundo Facci

(2007, p.150)

A aquisicdo da escrita permite que o ser humano modifique suas fungdes
psicologicas e a alfabetizagdo permite que o aluno tenha acesso, de maneira
independente, a produ¢d@o cientifica elaborada pelos homens. Com isso consegue
aumentar sua capacidade de formar novos conceitos, melhorar a linguagem verbal e
a comunica¢do com os outros homens e, consequentemente, amplia sua concepgao
de mundo, ao apropriar-se dos conhecimentos cientificos, tendo mais condigdes de
criar novos conhecimentos.

Neste sentido, a dislexia, é um dos disturbios mais comuns encontradas em criangas
em processo de alfabetizagdo, restringe o desenvolvimento de nossos alunos, porque a medida
que ndo consegue dominar a escrita acaba deixando de adquirir muitos conhecimentos que lhe
ajudaria em sua vida pratica e contribuiria com a aquisi¢do de outros conhecimentos. Assim,
as criancas que ndo conseguem aprender s3o a cada dia mais prejudicadas, em comparagdo a

outras que aos seis ou sete anos adquirem a leitura. No entanto, nunca ¢ tarde para se
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aprender, com mais ou menos facilidade, se receber o acompanhamento adequado. Através de
muita leitura de textos variados as criangas progressivamente vao conseguindo amenizar os
efeitos da dislexia e conseguirdo aprender. Porém, alguns de seus efeitos ainda irdo ser
percebidos na vida adulta.

Ao realizar estudo a cerca da disgrafia recordamos de professores que tentando
incentivar a escrita, em momentos que nos encontramos desestimulados, nos fala que:
“aprendemos a escrever escrevendo e a ler lendo”. Nesta fala percebemos um fio de verdade,
pois € notdria a existéncia de pessoas, que apresenta alteracdo da pronuncia de algumas
palavras, e no momento da escrita representa-as da forma que pronunciam, ndo seguindo as
regras da gramatica. Ciasca (2003, p. 60) afirma que:

Segundo o DSM-IV (1995) o transtorno da expressdo escrita consiste de habilidade
de escrita abaixo do nivel esperado para idade cronoldgica, inteligéncia e

escolaridade. Este transtorno pode ou ndo esta associado a um transtorno de leitura e
geralmente compromete a ortografia ou caligrafia.

A disgrafia ¢ percebida na crianga, por ela ndo conseguir representar de forma grafica
as palavras, que de acordo com seu nivel maturacional e sua idade cronoldgica ja deveria estar
conseguindo representar. Ciasca (2003, p. 60) entdo coloca que:

Na literatura especializada, a terminologia mais comumente utilizada para os
transtornos da expressdo escrita ¢ a disgrafia que geralmente designa alteracdes

quanto a caligrafia, & capacidade de realizar copia ou capacidade para realizar
sequencia de letras em palavras comuns.

Neste sentido, a disgrafia ndo é apenas uma dificuldade em escrever as palavras de
forma ortograficamente correta, mas também, a pessoa dislexa tem problema em copiar
qualquer texto seguindo uma sequéncia correta, além de copiar as palavras alterando a
sequéncia das letras, ndo s6 em palavras desconhecidas, mas em palavras usuais.

Com relagdo a Discalculia, este ndo ¢ um disturbio que apenas provoca dificuldade em
reconhecer os algarismos ou em resolver as operacdes fundamentais como: adi¢do, subtragdo
e divisdo, mas sim, como diz Ciasca (2003) ¢ a dificuldade em aplicar estas operagdes em
atividades realizadas no contexto social, desta forma:

[...] a dificuldade especifica com a matematica (Discalculia) dificilmente ocorre
separada dos transtornos da aprendizagem, por isso sua prevaléncia ¢ dificil de
estabelecer, porém ¢é necessario a realizagdo de avaliagdo especifica das habilidades
matematicas para verificarmos a existéncia ou ndo de comprometimento de
linguagem que acarreta dificuldade para a realizagdo de procedimentos matematicos,

principalmente na existéncia de enunciados que exija leitura e compreensdes para
esta resolucdo. (p. 63)
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Para aprendermos matematica dependemos de diferentes habilidades, principalmente
da leitura e da escrita, pois, em uma operacdo matematica o cérebro executa diferentes
processamentos e para que estes possam ocorrer o individuo necessita destas habilidades. Por
estes motivos, a Discalculia ¢ comumente confundida com outras dificuldades, pela sua
interligacdo e dependéncia em outras habilidades, confunde-se, assim, o diagndstico dos
especialistas. Pois, uma crianca que tem dislexia, ou seja, dificuldade na leitura e na
interpretagdo de textos, provavelmente terd dificuldade em realizar uma sequéncia de
raciocinio em uma opera¢do matematica que se apresente de forma contextualizada, no
entanto esta crianga pode perfeitamente ser boa em resolver problemas matematicos de cabeca
sem escrever o processo que seguiu até atingir o resultado esperado.

Enfim, assim como afirma Silva (2006, p.02) “Cada pessoa ¢ uma. Uma vida é uma
histéria de vida. E preciso saber o aluno que se tem como ele aprende”. Conhecer os seus
gostos o seu jeito, o seu ritmo e algumas peculiaridades intra e extraescolar que podem afetar
a aprendizagem do aluno e contribuir com o surgimento e o agravamento das dificuldades de
aprendizagens.

Sabe-se que ¢ por meio da educagdo que temos acesso ao conhecimento, e s ela nos
permite alcangar uma melhor posi¢do social, e uma vida digna. Neste sentido, ndo deve ser
negado a nenhum individuo o conhecimento que lhe ¢ assegurado por lei, conhecimento este,
transmitido através dos conteudos escolares que deve ser de boa qualidade tanto para as
classes populares quanto para a classe média, tendo por responsabilidade desta transmissao
um profissional capacitado ¢ bem informado, que conheca os processos de aprendizagem,
bem como os principais problemas que possam vir a ser apresentados pelas criancas durante a
aquisi¢do da leitura da escrita e do calculo. Pois, as dificuldades escolares podem ocorrer com
qualquer crianca, entretanto, aquelas que apresentam alguma deficiéncia fisica ou mental sao
mais vulneraveis a estas dificuldades. Desta forma, o proximo capitulo discutira aspectos
psicopedagdgicos da aprendizagem das pessoas com deficiéncia, considerando que qualquer
pessoa independente de ter deficiéncia ou ndo pode apresentar comportamento considerado

anormal.
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2 A APRENDIZAGEM DE CRIANCAS COM DEFICIENCIA

Para discutir sobre a aprendizagem de criangas com alguma deficiéncia ¢ necessario
remeter ao conceito de anormal. Tal conceito ¢ discutido por Vigotski no seu artigo sobre o
comportamento anormal, o qual serviu de base para que se construisse uma defini¢do de
comportamento anormal e para que se conhe¢a um pouco as diferentes formas de se promover
a aprendizagem em criancas deficientes considerando as suas especificidades. Além de
estabelecer condi¢des para que se reflita a cerca dos comportamentos anormais apresentados

pelas pessoas em sua vida cotidiana, como pode ser acompanhado a seguir.

2.1 O conceito de comportamento anormal

O conceito de anormal ¢ de dificil defini¢do ¢ ndo existe uma limitacdo exata entre as
formas normais e anormais de comportamento. Um esta de certa forma unido ao outro ja que
ndo hd uma barreira que define onde termina o considerado normal e comeca o anormal.
Vigotsky (2001, p.379) afirma que:

Formas de comportamentos anormais também podem ser encontradas em pessoas
normais, representando um comportamento provisério e passageiro, mas podem ser

encontrados também, em pessoas como formas mais duradoura inclusive constante
do seu comportamento.

Neste sentido, percebe-se que todos ndés em algum momento de nossa vida ja
apresentamos ou podemos apresentar alguns tipos de comportamentos anormais, pois estes
ndo sdo unicos e exclusivos de pessoas que apresentam alguma doenca mental ou deficiéncia,
como por muito tempo foi pensado. E minima a fronteira que divide o comportamento normal
do anormal, da mesma forma que ¢ fragil e mutavel o nosso estado de lucidez e consciéncia.
Estes dois comportamentos ndo sdo algo totalmente diferente um do outro, pelo contrario eles
chegam as se confundir.

Nem um de nos ¢ totalmente lucido, todos temos nossa parcela de anormalidade em
nosso comportamento ja que ele é instavel e pode variar de acordo com a circunstancia que
nos encontramos. Porém, existem pessoas que tem uma tendéncia maior em apresentar
alteragdes em seu comportamento.

No individuo, o comportamento anormal se apresenta em diferentes niveis, variando
de uma forma mais breve que acontece por acaso em algum momento da vida, até uma forma

mais duradoura, que se estende por toda vida. Esta ultima & apresentada em pessoas
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deficientes fisicas, auditiva, visual ou que tenha outro tipo de deficiéncia. Ambos os niveis
acabam modificando ou dificultando as forma de aprendizagem de cada pessoa. Em seguida,
nos debrugaremos um pouco mais a cerca dos niveis de comportamentos anormais, focando

principalmente nas estratégias de aprendizagem.

2.2 A aprendizagem da crianca com deficiéncia

Muito dos tipos de deficiéncia pode ter origem genética. Quando o ser humano ja
nasce com ela (inata), ou pode ser adquirida através da intervengdo de diferentes fatores que
altera o estado normal do organismo. Elas se apresentam ou na auséncia de algum 6rgéo ou no
seu mau funcionamento, alterando o desempenho fisico do individuo, e de certa forma, o
impossibilitando de ter uma vida social ativa e independente, modificando sua forma de
aprender e de agir sobre o objeto do conhecimento. Segundo Vigotsky (2001, p. 380):

Do comportamento da crianga dissemina-se todo um grupo de reagdes ligadas a este
orgdo e a normalidade do comportamento da crianga manifesta-se em que, ao
procurar compensar a sua falha e preencheram formas insuficientes de

comportamento, o organismo atribui novas fun¢des a outros 6rgdos e organiza o
comportamento de modo diferente daquele verificado nas outras pessoas.

Nesta perspectiva, para que uma pessoa deficiente possa realizar as atividades que as
pessoas sem deficiéncias realizam, o organismo cria mecanismos de compensagao, ele proprio
atribui a outro d6rgdo a fung@o daquele que estd faltando, em caso das deficiéncias fisicas.
Aquele que ndo funciona como deveria, em caso dos deficientes auditivos e visuais. Porém,
mesmo com outro 6rgdo realizando estas funcdes, elas ndo serdo tdo bem executadas como ¢
pelo 6rgao biologicamente responsavel.

Ao referir-se a perspectiva educacional, € notdrio que o professor deve possibilitar ao
aluno, seja ele deficiente ou ndo, a realizagdo de atividades que o torne um sujeito socialmente
ativo e participativo, de forma a favorecer a sua alto-estima, buscando retirar de si a visdo de
coitadinho, de invalido e de incapaz. Visando atingir a este objetivo, ele pode utilizar-se de
estratégias que possa ser adaptadas a cada especificidade do aluno, efetivando os métodos de
compensacao.

Estes métodos de compensacdo sdo apresentados como uma forma de reparar uma
falta ou uma dificuldade, utilizando-se de estratégias que venha a possibilitar a realizacdo de
atividades anteriormente ndo desenvolvidas. Segundo Vigotsky (2001, p.281). “O milagre da
educagdo social consiste em que ela ensina o deficiente a trabalhar, o mudo a falar e o cego a

ler.” Desta forma, a educagdo social os ajudam a realizar atividades que os auxiliam na sua
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vida cotidiana, deixando de se sentir um peso na vida de outras pessoas e tornando-se sujeito
de sua propria histoéria.

As pessoas com deficiéncia fisica, na parte pedagdgica, ndo receberdo nenhum
atendimento diferenciado, elas terdo acesso aos mesmos estimulos que as pessoas sem
deficiéncias ja que, a falta de seus membros ndo altera os seus oOrgdos receptores, ndo 0s
impedindo de se comunicar e trocar informagdes com outras pessoas, a menos que esta pessoa
tenha nascido ou desenvolvido algum problema neurolégico ou psicologico, caso contrario, as
mesmas metodologias que sdo utilizadas com pessoas sem nenhum comprometimento
bioldgico, podem perfeitamente ser adaptadas para as pessoas com deficiéncias fisicas.

Mais complexos que o comportamento, ¢ a forma de aprendizagem das pessoas com
comprometimento fisico, cegas ou surdas, que tem os seus 0rgaos receptores comprometidos,
dificultando sua interagdo com as outras pessoas € seu acesso ao conhecimento.

Com relagdo aos deficientes visuais, por falta do funcionamento normal dos olhos, eles
se utilizam do tato e do préprio corpo para fazer o reconhecimento do espago ao seu redor, €
dos objetos de conhecimento. Por muito tempo esta deficiéncia foi colocada como um castigo
divino e as pessoas cegas foram excluidos do convivio social, a maioria vivia trancada em
pordes sem contato com outras pessoas. Ao se pensar em uma educacgdo para esse publico,
buscaram-se formas que as adaptasse a sua deficiéncia sem perspectiva de superagdo de sua
condi¢do de dependente.

Com o passar do tempo, foram desenvolvidas estratégias que as incluissem no
convivio social. Braile (VIGOTSKY, 2001) partindo do interesse de pessoas que desejavam
aprender, e de seu proprio interesse, desenvolveu um método de leitura e escrita manual
composto por combinagdes de pontos que representam cada caractere da lingua falada,
buscando facilitar o acesso dos cegos ao conhecimento e a lingua escrita. Antes deste método,
surgiram outros, que nao tiveram um bom resultado quanto este, que ¢ utilizado
mundialmente até hoje.

Apesar de ser considerado, o0 método de escrita mais eficaz para as pessoas cegas, o
Braile também tem suas limitacdes. Sao poucas as pessoas videntes que o domina, ja que ele
exige uma percep¢do tatil mais agucada para a identificacdo das combinacdes. Este
determinante reduz a utilizacdo do Braile a um grupo que tem contato direto com os
deficientes visuais. No entanto, esta realidade vem sendo modificada, com a exigéncia da
inclusdo das pessoas cegas nas escolas regulares, esta sendo despertado em alguns professores

o interesse em querer aprender esta nova forma de escrita.
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A percepgao tatil de uma pessoa cega ¢ igual 4 de uma pessoa vidente, o que vai lhe
distinguir sdo as experiéncias acumuladas, que facilita a identificacdo das combinacdes de
pontilhados que formam a escrita braile, da mesma forma, uma pessoa vidente também pode
aprender as combinag¢des do braile, e com mais facilidades por ter o auxilio da visdo que o
cego ndo tem. Porém Vigotsky (2001, p.384) coloca que:

Embora o alfabeto braile seja o mais econémico e adequado do ponto de vista
psicoldgico, ndo podemos reconhecé-los como adequado uma vez que essa escrita
separa os cegos da massa geral das pessoas [...] ¢ necessario exigir uma redugéo

possivel do ensino especial para os cegos e introduzi-los mais cedo possivel nas
escolas comuns secundarias e superiores.

Ao se falar na interven¢do pedagdgica para criangas com deficiéncias auditivas,
percebe-se que esta se configura como sendo a mais complexa, por se referir a uma
deficiéncia, em que estd comprometida sua capacidade de se comunicar e de trocar
informagdes com outras pessoas, a surdez impede a crianga de ter acesso ao mundo das
palavras e lhe coloca diante de um mundo visual, no qual acontecem coisas que para ela ¢ sem
sentido e sem explicacao.

Considerando que ¢é através da linguagem que representamos nossos pensamentos
sentimentos e emogdes, percebe-se que a instru¢do do surdo ndo € simples, pois exigird que
seja desenvolvida a consciéncia de que a fala ¢ uma forma de transmitir informag¢ao. Segundo
Vigotsky (2001) para educar o surdo “ndo basta substituir estimulos auditivos por visual ¢
necessario restaurar o0 mecanismo da reagdo circular que foi perturbada” (p.387) de forma que
ele se torne consciente de sua propria fala, para assim poder elaborar o seu pensamento e
reproduzir através da sua lingua.

Para facilitar a comunica¢do deste grupo social, foi desenvolvida a Lingua Brasileira
de Sinais: LIBRAS, uma lingua visual, que se utiliza das maos na realizagcdo de gestos que
representam os pensamentos daqueles que ndo podem oralizar. A cria¢do desta lingua incluiu
o surdo no convivio social, pois através dela podem interagir com outras pessoas, €
compreender o mundo visual ao seu redor. A inclusdo destes em escolas regulares ¢ bem
complexa, pois, demandara a participa¢do de uma pessoa que tenha dominio de LIBRAS, na
sala de aula para poder traduzir a fala dos professores.

O tnico lado positivo na inclusdo de pessoas surdas nas escolas regulares € que, esta
inclusdo proporcionard a sua interagdo com pessoas ouvintes, ajudando-as a conviver com 0
diferente, mostrando-lhes que apesar de nossas diferencas somos todos iguais e temos muito a

ensinar uns aos outros.
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2.3 Deficiéncia mental (psicopatia)

As deficiéncias mentais s3o em sua maioria, provocadas por alguma falha no cérebro
atingindo o sistema nervoso, que ndo funciona como deveria, ocasionando o
comprometimento do desenvolvimento cognitivo, impossibilitando o individuo de realizar as
atividades com rapidez e eficiéncia. A educagdo destas criangas ¢ baseada em ensina-lhes
atividades simples do dia a dia e da socializagdo com outras criangas, proporcionando-lhes
interagir com criangas que tenha ou ndo comprometimento cognitivo, para que se sinta
integrante de um meio social.

As estratégias pedagogicas utilizadas com estas serdo as mesmas utilizadas com
criangas normais, porém deve acompanhar o seu ritmo de desenvolvimento, que se apresenta
de forma mais lenta. Isto ndo implica dizer, que as criancas deficientes mentais ndo sdo
capazes de aprender os mesmos conteudos, e desenvolver as mesmas atividades que as
criangas que ndo tem nenhum comprometimento cognitivo desenvolvem. Pois, elas tém as
mesmas capacidades de aprendizagem, apenas necessitam de cuidados educacionais especiais
para se desenvolver cognitivamente. Neste sentido a metodologia utilizada com estas criangas,
devera levar em consideracdo o seu nivel desenvolvimento cognitivo, sendo apresentado de
forma mais lenta, e mais detalhada.

No processo educacional destas criangas, deve-se levar em consideragdo o seu nivel de
atraso mental. Se ele se apresentar de uma forma mais branda a crianga devera ser inserida em
um contexto social, em uma escola regular, que favorecera o desenvolvimento das diferentes
habilidades e que os possibilita desenvolver em atividades sociais, favorecendo sua
autoestima. Porém, se este nivel de atraso mental for muito elevado, o professor
provavelmente (devido as suas condi¢cdes ambientais e a disponibilidade de materiais que a
escola oferece) ndo conseguira realizar uma intervengao adequada. Nestes casos estas criangas
deverdo ser encaminhadas as escolas especializadas, que certamente saberdo como proceder
diante destas criangas, de forma a contribuir com o seu desenvolvimento cognitivo. Vigotsky
(2001, p389) diz que a escola especializada:

[...] deve ser a escola simplificada de um meio social, ou seja, uma escola que nao
esmague a mente débil da crianga com o volume e a complexidade das relagdes mais

lhe dé a possibilidade de estabelecer os necessarios vinculos condicionados com
lentiddo e tranquilidade.

Neste sentido, esta escola ndo deve ser uma escola que ensina coisas sem sentido,

fateis e sem conex@o. Mas sim, uma escola, que busque ensinar as criangas apenas conteudos
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que terdo alguma utilidade e que contribua com a melhoria de suas vivencias sociais, se
apresentando de forma relevantes, para a vida destas pessoas.

Com relagdo a educacdo das criangas cujo comportamento as caracteriza como sendo
histérica, epiléptica, nervosa e etc. Vigotsky (2001) coloca que, os processos educativos
devem estar interligados com o tratamento psicoldgico. E as criangas que apresentam estes
comportamentos necessitam de siléncio e calma, para que se sintam em condigdes de
aprendizagem. Neste sentido, o ambiente educacional deve atender a estas exigéncias
educacionais e adaptar-se para suprir as necessidades destas criangas.

Ja a psiconeurose ¢ uma doenga mental caracterizada por Vigotsky (2001) como sendo
transitdria e passageira, que surge do conflito do individuo com o meio ou do individuo com
seu proprio eu. “A educacdo desse conflito exige naturalmente a erradicacdo das causas que o
geraram e entdo a cura da psiconeurose se reduz a sua reeducacdo” (p.391). Esta reeducagao ¢
baseada no estabelecimento de uma nova interagdo do individuo com o seu meio,
possibilitando-o vivenciar novas experiéncias sociais. Estas vivéncias serdo permitidas pela
educagdo social, que permitira a crianga expor suas energias ocultas de forma util e aceitavel

socialmente.

2.4 Os comportamentos anormais da vida cotidiana

Nao se pode considerar como comportamentos anormais, apenas as formas mais
graves deste tipo de expressdo humana. Pois existem outras, que sd@o mais comuns no
individuo em perfeitas condic¢des fisicas e cognitivas, porém, ndo tdo constante como as
formas mais graves. Estas formas comuns podem se manifestar em qualquer pessoa e em
qualquer momento de sua vida cotidiana, se apresentando como uma pequena perda, uma
falha, um lapso de memadria, dentre outras formas.

Estes lapsos, e estas pequenas perdas e falhas de memoria sdo formas mais simples de
comportamentos anormais, provocadas pelo nosso inconsciente, que ndo atrapalham a vida
cotidiana, ¢ nem as suas atividades sociais, apenas lhe provoca um desconforto se estes
manifestarem-se em um momento de exposi¢cdo publica. Com relagdo a educagdo, estes nao
causam um grande comprometimento, pois, as condi¢des psicologicas ndo estdo
comprometidas, apenas estd ocorrendo alguma alteracdo em seu inconsciente.

Em suma, todas essas discursodes a cerca das formas de comportamento anormal, sejam
elas as mais graves ou as mais comuns, foram para mostrar o quanto os professores estdo

errados, ao referir que seus alunos ndo aprendem porque sdo “burros, incapazes, hiperativos,
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ndo prestam aten¢do, ou porque tem algum problema” e ndo tem capacidade para aprender.
Pois, as criancas que apresentam os mais diferentes tipos de comportamento, que alteram as
suas formas de interagir e de se comunicar, discutidas anteriormente, sdo capazes de aprender
através da intervencdo do professor e da adaptacdo dos métodos de ensino as mais variadas
formas de aprendizagem que os alunos possam apresentar.

Portanto, apesar das dificuldades apresentadas pelos alunos, o professor precisa esta
preparado para realizar as intervengdes necessarias, visando a promog¢ao da aprendizagem e a
inclusdo do individuo no convivio social, tornando-o participativo no seu meio social. O
educador ao se deparar com os sujeitos multifacetarios e as suas especificidades, deve sempre
buscar estratégias que o auxilie nesta dificil tarefa de educar e ensinar, fazendo tudo o que
tiver ao seu alcance para que o seu aluno aprenda, e se desenvolva naturalmente. Taxar seu
aluno como incapaz ndo o ajudara a se desenvolver, pelo contrdrio, ira cada vez mais o
bloquear e desestimular.

Cada aluno deve ser considerado como um ser Unico, € com maneiras proprias de
desenvolvimento, considerado em sua totalidade, ndo s6 suas condi¢des bioldgicas e
cognitivas, mas também, o seu contexto social que interferird no seu aprendizado seja de
forma positiva ou negativa. E notdrio, que toda pessoa é capaz de aprender, mas cada uma de
uma maneira particular que as diferenciam umas das outras. E nesse processo, o convivio com
pessoas em diferentes niveis de aprendizagem, e a inclusdo em escolas regulares ao se tratar
dos deficientes, ird contribuir com desenvolvimento intelectual destas pessoas e com a sua
autoestima. Tendo descrito e sistematizado a compreensdo do conceito de comportamento
“anormal”, mas especificamente, o tratamento oferecido pelas escolas as criancas deficientes,
o proximo capitulo, analisard a relagdo que existe entre desenvolvimento e aprendizagem,

levando em considera¢do como se dé este processo no ambiente escolar.
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3 O DESENVOLVIMENTO E A APRENDIZAGEM

Neste capitulo sera explorado um dos principais temas abordados por Vigotsky
(2007); a relacdo que existe entre o desenvolvimento e a aprendizagem. Para tanto
iniciaremos com uma discussdo a cerca das trés posicdes tedricas que ele aborda para
justificar a sua principal teoria sobre a relagdo que existe entre desenvolvimento e
aprendizagem escolar, a zona de desenvolvimento proximal (ZDP). Principio desenvolvido
para explicar como se da o processo de aquisi¢do da aprendizagem sistematizada oferecida
pelas escolas.

Com base nesta teoria, Vigotsky (2007) coloca que o professor pode oferecer uma
intervencdo adequada as criangas que estejam em processo de desenvolvimento cognitivo,
visando assim a melhoria do ensino ¢ uma melhor aprendizagem por parte dos alunos, tirando
o foco do ensino do que o aluno j& sabe realizar para atribuir ao que ele poderd fazer

futuramente.

3.1 Posicdes teoricas acerca do desenvolvimento e da aprendizagem

Antes de expor o seu ponto de vista sobre a relacdo entre desenvolvimento e
aprendizagem, Vigotsky (2007), buscou subsidios nas teorias ja existentes para justificar o seu
posicionamento. Neste sentido, ele organizou as teorias vigentes em trés blocos tedricos, de
acordo com as semelhancgas existentes entre os pensamentos de cada autor.

A primeira posicdo tedrica ¢ defendida por Piaget, Binet, e outros. Eles colocam o
desenvolvimento cognitivo do individuo, como aspecto principal no seu processo
maturacional e evolutivo. De forma que, sem a maturagdo cognitiva o individuo ndo tem
capacidade de aprender. Pois, a aprendizagem ndo interfere no processo de desenvolvimento
cognitivo, ¢ nem no desenvolvimento das capacidades psicoldgicas superiores. Vigotsky
(2007, p.88) afirma que estes autores,

[...] admitem que o desenvolvimento seja sempre um pré-requisito para a
aprendizagem e que se as fun¢des mentais de uma crianga (cooperacdo intelectuais)

ndo amadurecerem a ponto de ela ser capaz de aprender um assunto particular, entdo
nenhuma instru¢do se mostrara util.

Esta corrente de pensamento defende que sem desenvolvimento ndo ha aprendizagem

e que a aprendizagem nem interfere e nem auxilia o processo de desenvolvimento, pelo
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contrario, as capacidades cognitivas se desenvolvem sozinhas, e a crianga s6 estara apta para
aprender se estas capacidades ja se encontrarem devidamente desenvolvidas.

A aprendizagem ¢ vista como o produto e ndo como integrante do processo de
desenvolvimento, de forma que ndo altera e nem contribui com o processo de
desenvolvimento, que nesta perspectiva evolui independentemente de estd havendo
aprendizagem ou ndo, pois, o desenvolvimento é quem vai impulsionar a aprendizagem do
individuo.

Desta forma, os adeptos desta teoria afirmam que a maturagdo estd em primeiro lugar
no processo de desenvolvimento, para eles é a maturacdo que vai fazer com que o aluno esteja
apto para processar determinada informag@o a qual ele tem acesso. E se ele ndo estiver com
suas capacidades cognitivas desenvolvidas, mesmo que o mediador explique um determinado
assunto ou conteudo ele ndo acompanhara, pois este conteudo ndo coincidird com o seu estado
maturacional.

J& a segunda posicdo tedrica representada principalmente por James (apud
VIGOTSKY 2007), defende que a aprendizagem e o desenvolvimento sdo duas coisas
inseparaveis, um depende do outro e ambos estdo interligados. “O desenvolvimento € visto
como o dominio dos reflexos condicionais, ndo importando se o que se considera ¢ o ler, o
escrever ou a aritmética. Isto ¢, o processo de aprendizado estd completa e inseparavelmente
misturado com o processo de desenvolvimento.” (p.89). Desta forma, o desenvolvimento da
aprendizagem ¢ condi¢do para o desenvolvimento das capacidades intelectuais do individuo,
uma crianga sé consegue aprender a partir do seu desenvolvimento, ao se desenvolver aprende
coisas novas.

De acordo com esta teoria, aprendizagem ¢ desenvolvimento, e desenvolvimento é
aprendizagem. Ou seja, quando a crianca aprende, ela esta contribuindo com a construgdo de
novas estruturas, € consequentemente ao desenvolver-se o aprendizado estd acontecendo,
diferentemente da teoria acima exposta, que enfoca o desenvolvimento como pré-requisito
para que haja aprendizagem.

Assim, ndo ha aprendizagem sem desenvolvimento e nem desenvolvimento sem
aprendizagem, pois ambos se completam como duas formas simétricas, um nao avanga sem o
outro e consequentemente 0 inverso.

Com relacdo ao terceiro grupo de teorias, estd baseada na combinagdo das duas
anteriormente citadas, unindo concepcdes que aparentemente sdo diferentes. No entanto

Vigotsky (2007) aponta trés aspectos que para ele sdo exclusivos nesta teoria:
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O primeiro como ja assinala e a combinac¢do de dois pontos de vista aparentemente
opostos, cada um do qual tem sido encontrado separadamente na historia da ciéncia.
A verdade é que, se esses dois pontos de vista podem ser combinados em uma
teoria, ¢ sinal de que eles ndo sdo opostos € nem mutuamente excludentes, mas tem
algo de essencial em comum. Também ¢ nova a idéia de que os dois processos que
constituem desenvolvimento sdo interagentes e mutuamente dependentes [...]. O
terceiro e mais importante aspecto novo desta teoria é o amplo papel que ela atribui
ao aprendizado no desenvolvimento da crianga. (Idem, p.90-1)

Dentre as trés posi¢des tedricas esta ¢ para Vigotsky (2007) a mais interessante, pois
comega a atribuir importancia a aprendizagem no processo de desenvolvimento humano,
demonstrando que ela tem um papel fundamental no curso do desenvolvimento dos processos
cognitivos. Desta forma, a aprendizagem adquirida com a maturacdo cognitiva impulsiona
cada vez mais o processo de desenvolvimento das capacidades psicologicas superiores do
sujeito.

A medida que a crianca aprende, este aprendizado contribuirda com a constru¢io de
novas capacidades, que permitird que ela resolva ou execute atividades que ainda ndo
conseguia realizar sem o aprendizado recentemente adquirido. Segundo esta corrente para que
haja aprendizagem ¢ necessario certo nivel de desenvolvimento cognitivo. Os estudos de
Thorndike (VIGOTSKY, 2007 p.92-3) revelam que:

O aprendizado ¢ mais do que a aquisi¢do de capacidades para pensar, é a aquisicao
de muitas capacidades especializadas para pensar sobre varias coisas. O aprendizado

ndo altera a nossa capacidade global de focalizar a aten¢do, em vez disso, no
entanto, desenvolve varias capacidades de focalizar a atengdo sobre varias coisas.

Neste sentido, o desenvolvimento de uma fungdo psicoldgica superior como a ateng@o
na aprendizagem de determinado contetdo, s6 contribuira com o aprendizado de contetidos
parecidos, pois o desenvolvimento de uma capacidade ndo significa o desenvolvimento de
outra. Assim uma crianca pode ser boa em matematica e fisica, mas ndo simpatizar com
geografia ou portugués. Cada area especifica exige o desenvolvimento de uma capacidade
coerente com suas caracteristicas. Desta forma, o aprendizado de um contetido ndo significa o
aprendizado de outro, mas o conteudo dominado servira de base para que o aluno focalize sua
aten¢do sobre o que ele pretende explorar.

Tomando como base esta teoria pode-se afirmar que, ao aprender, a pessoa cria
estratégias de aprendizagem, que poderad contribuir com a aquisi¢do de outros principios, no
solucionamento de outros problemas e/ou na execu¢do de atividades que pode ou ndo ter
semelhanga com as ja executadas.

Tudo que aprendemos ao resolvermos uma tarefa, sera posteriormente utilizado na

solucdo de outra, nada ¢ descartado em nosso processo de desenvolvimento cognitivo, todos
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os nossos aprendizados sdo como uma teia de aranha, e estdo conectados uns com os outros
favorecendo o nosso desenvolvimento.

No entanto, Vigotsky (2007), afirma que segundo esta teoria, “[...] ao dar um passo na
aprendizagem, a crianga da dois no desenvolvimento, ou seja, o aprendizado e o
desenvolvimento ndo coincidem.” (p.94) E para que a aprendizagem aconteca, ¢ necessario
que a crianga ja esteja preparada cognitivamente e que tenha estruturas formadas para fazer

interligacdo entre o que ela ja sabe e as informagdes novas que estdo sendo lhe transmitidas.

3.2 A importancia da aprendizagem para o processo de desenvolvimento cognitivo

A relagdo estabelecida entre o desenvolvimento e a aprendizagem no ambiente escolar
¢ o foco principal da teoria de Vigotsky (2007), que para melhor compreendé-la promoveu
uma discussdo a cerca das posi¢des tedricas expostas anteriormente. Embora ndo compactue
com estas id¢ias, elas serviram de base para as suas reflexdes.

Ao falar em aprendizagem, deve-se levar em consideracdo que ela ndo ocorre apenas
quando a crianga ingressa no ambiente escolar, mas, a medida que ela nasce e vai
estabelecendo os primeiros contatos com o ambiente, vai adquirindo suas primeiras
aprendizagens. Neste sentido, Vigotsky (2007) coloca que: “o aprendizado tal como ocorre na
idade pré-escolar difere nitidamente do aprendizado escolar, o qual estd voltado para a
assimilagcdo de fundamentos do conhecimento cientifico” (p.94). No entanto, a aprendizagem
antes da idade escolar ndo € o foco da teoria de Vigotsky, pois, ele se debruca principalmente
na aprendizagem dos contetidos sistematizados do ambiente escolar, e com base neste
conhecimento desenvolvendo o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal que trouxe
contribuig¢des para pratica do professor.

Para que compreendamos como se d4d a aprendizagem no ambiente escolar ¢
necessario que se leve em consideragdo o nivel de desenvolvimento real e a zona de
desenvolvimento proximal que o aluno apresenta em seu processo de aprendizagem. Neste
sentido, Vigotsky (2007) define o nivel de desenvolvimento real com sendo: “[...] o nivel de
desenvolvimento das fung¢des mentais da crianca que se estabeleceram como resultado de
certos ciclos de desenvolvimento ja completos” (p.96). Ou seja, o nivel de desenvolvimento
real de uma pessoa envolve tudo que ela € capaz de realizar sozinha sem colaboragdo de um
mediador ou ajuda de alguém.

Neste sentido, se uma crianga ndo ¢ capaz de realizar sozinha uma atividade que lhe ¢

proposta para determinado nivel de desenvolvimento e precisa da ajuda de alguém para
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soluciona-lo, isto significa que aquele ciclo de desenvolvimento ainda nio estd completo e
que ainda ndo atingiu o nivel de desenvolvimento ideal para a aquisi¢cdo daquele
conhecimento que lhe € proposto, quando conseguir realizar as atividades sem ajuda, ela tera
atingido o seu nivel real de desenvolvimento.

O ensino ndo deve esta focado no que o aluno ja sabe realizar, mas sim, deve buscar
superar todos os dias o nivel que o aluno se encontra, contribuindo, assim, para a superagdo de
suas principais dificuldades de aprendizagem. Para isso ocorrer ¢ necessario que o professor
atue principalmente no que Vigotsky (2007, p. 97) chamou de zona de desenvolvimento
proximal: “[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através das solugdes independente de problemas sob a orientagdo de um adulto ou em
colaboragcdo como companheiros mais capazes.” Assim, deve-se buscar conhecer o nivel
potencial, o que o aluno sera capaz de realizar futuramente se receber uma mediacao eficiente.

Com o conhecimento do nivel potencial do aluno o mediador pode desenvolver
estratégias pedagogicas que o ajude a supera os principais problemas de aprendizagem. Desta
forma, Vigotsky (2007) afirma que o nivel potencial de uma pessoa sera seu nivel real em um
futuro proximo.

Pode-se afirmar que duas criangas com o mesmo nivel de desenvolvimento, onde uma
frequenta a escola diariamente e recebe do professor os estimulos necessarios, esta atingird
seu nivel potencial mais facilmente que a crianga com mesmo nivel de desenvolvimento, mas
que ndo frequenta a escola, para que seu desenvolvimento seja estimulado.

O conceito de zona de desenvolvimento proximal de Vigotsky (2007) abrange varios
aspectos do processo de aprendizagem, incluindo o seu ponto de vista a cerca da imitacdo,
neste sentido, ele coloca que:

Uma compreensdo plena do conceito de zona de desenvolvimento proximal deve
levar a reavaliagdo do papel da imitacdo na aprendizagem [...]. Pensa-se na imitagao
como processo puramente mecanico. Recentemente, no entanto, a psicologia tem

demonstrado que uma pessoa s6 consegue imitar o que estd no seu nivel de
desenvolvimento. (2007, p.99)

A imitagdo ¢ utilizada pela crianga antes de entrar no periodo escolar, quando ela
comeca a executar as brincadeiras de representacdo, a qual utiliza para fazer representagdes
do mundo ao seu redor, das relagdes estabelecidas com outras pessoas, de situagdes por elas
presenciadas, dentre outras. J& na fase escolar ela ¢ utilizada pelos professores para facilitar o
aprendizado dos alunos. Porém, apesar de sua capacidade de imitar coisas que vao além de

sua capacidade, o professor deve levar em considerag@o o nivel maturacional de seus alunos, e
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transmitir os contetidos em um nivel de complexidade coerente com a idade mental de seus
alunos levando em consideragdo o seu nivel potencial.

Vigotsky (2007) revela que: “[...] A no¢do de zona de desenvolvimento proximal
capacita-nos a propor uma nova formula a de que o bom aprendizado € somente aquele que se
adianta ao desenvolvimento”. (p. 102) Com isto, ao percebermos o nivel potencial de nossos
alunos podemos criar estratégias, para que consigam realizar sozinhas as tarefas que eles s6
conseguem com ajuda, adiantando-se ao desenvolvimentoe impucionando-o para atingir seu
nivel real de desenvolvimento.

O conhecimento segundo Vigotsky (2007) € construido através da interagdo que o
individuo estabelece com seu grupo social e quanto mais oportunidades de interagdo social ¢
proporcionada a crianga mais rapidamente ela vai desenvolver-se, ampliando assim o seu
vocabulario linguistico, sua interagdo com o objeto de conhecimento e favorecendo a
aquisi¢do de novas aprendizagens.

Desta forma, a aprendizagem ¢é colocada como aspecto inicial no processo de
desenvolvimento, servindo assim de suporte para que ele venha a ocorrer. Neste sentido:

[...] A aprendizagem ¢ um momento interiormente indispensavel e universal no
processo de desenvolvimento de peculiaridades ndo naturais, mas histérica do
homem na crianga. Toda aprendizagem ¢ uma fonte de desenvolvimento que suscita

para a vida uma série de processos, que sem ela, absolutamente nao podera surgir.
(VIGOTSKY, 2001, p.484)

Fica evidente, a importancia atribuida ao processo de aprendizagem para o
desenvolvimento da crianca no ambiente escolar. E por meio da aprendizagem que se
estabelece o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, de forma que, uma crianca
que tem mais facilidade em aprender, consequentemente terd um melhor desenvolvimento, ao
contrario de uma criang¢a que tenha dificuldade na aquisi¢do da aprendizagem e que aprende
de forma mais lenta.

O conhecimento do nivel de desenvolvimento potencial do aluno levara um professor
que tem compromisso com seus alunos e com a educagdo a intervir diretamente no potencial,
levando-o a avancar em seu aprendizado de forma que o aluno supere os principais problemas
enfrentados no processo de aquisicdo dos conhecimentos escolares, que muitas vezes
impossibilitam de avancar nos niveis de conhecimento. Neste sentido Vigotsky (2001 p. 486)
diz que: “[...] os processos de desenvolvimento ndo coincidem com o0s processos de
aprendizagem. Os primeiros vém atras do segundo, que cria zona de desenvolvimento
imediato.” Desta forma os processo de desenvolvimento s6 iniciam a medida que a crianga

adquire alguma aprendizagem para servir de apoio no seu desenvolvimento.
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Devemos considerar também, que ao ingressar no aprendizado escolar a crianga vem
carregada de conhecimentos adquiridos através de suas vivencias com outras pessoas, € de sua
atuacdo em seu ambiente familiar, de seu convivio com colegas, amigos, vizinhos com quem
troca informagdes e experiéncias. Estes conhecimentos pré-escolares adquiridos sem uma
interven¢do sistematizada servira de base para os conhecimentos sistematizados que serdo
adquiridos na escola com a interveng¢@o do professor.

Com base em todas estas explicagdes, podemos concluir que, Vigotsky (2007), com
sua teoria historico cultural, defendendo a aprendizagem como uma construcido coletiva,
baseada na troca de conhecimento estabelecida entre as criangas e os sujeitos, na mediagao
como um fator se suma importancia para aquisicdo dos conhecimentos sistematizados, traz
grandes contribuicdes para o trabalho docente. Pois em sua concepcdo o individuo ndo se
desenvolve sozinho em um ambiente isolado, mas, necessita do contato com outas pessoas,
com o conhecimento, com a lingua e com a cultura para poder se desenvolver. Assim, como
afirma Oliveira (2010, p.64):

Como na escola o aprendizado é um resultado desejado, ¢ o proprio objetivo do
processo escolar, a intervengdo ¢ um processo pedagogico privilegiado. O professor

tem o papel explicito de interferir na zona de desenvolvimento proximal dos alunos,
provocando avangos que ndo ocorreriam espontaneamente.

A interagdo social sempre foi um fator determinante na aquisi¢do de conhecimento,
assim aconteceu com os homens primitivos ao iniciar o seu processo de evolucdo e se
reunirem em grupos comecando a utilizar objetos para se proteger e assim adquirindo novos
conhecimentos, desenvolvendo novas habilidades, novos materiais que os auxiliassem na
adaptagdo as mudangas ocorridas no planeta. Da mesma forma ainda ocorre até os dias atuais,
no que se refere a aquisicdo da aprendizagem, pois esta se dd melhor organizada de forma
coletiva através da troca de informag¢des mediada pelo professor, entre criancas em diferentes
niveis de conhecimento.

E notdria a contribui¢io do conhecimento da zona de desenvolvimento proximal para
a aquisicdo dos conhecimentos escolares, pois através do conhecimento do nivel de
desenvolvimento real, da zona de desenvolvimento proximal, podemos compreender a relacao
que existe entre o desenvolvimento e a aprendizagem, de forma que mudemos a nossa visao
de que ao aprender um determinado conceito o aprendizado e o desenvolvimento estdo
concluidos e que ndo devemos mais nos preocupar, mas que passemos a entender que este ¢
apenas o inicio do processo, € que a crianca ainda tem muito que aprender, ja que, a

aprendizagem ¢ continua e ndo pode ser limitada a uma determinada idade ou ano escolar.
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O conhecimento deve assim, seguir ndo s6 ao que se estabelecem nos curriculos, mas,
principalmente deve estd voltado aos alunos, pois, s3o eles quem demostram ao professor o
que ja sdo capazes de aprender, o ritmo e a metodologia que ele devera utilizar na transmissao
do conhecimento para que este seja re-significado e compreendido pelos alunos. Em suma, o
ensino deve estd voltado primeiramente para o aluno e em seu nivel de desenvolvimento
potencial para que por meio da aprendizagem possa desenvolver suas capacidades intelectuais
apresentando ou ndo alguma dificuldade.

Apos termos realizado estudos a cerca das dificuldades de aprendizagem, a
diferenciando dos distarbios, conhecido como se da a relagdo estabelecida entre o
desenvolvimento e a aprendizagem na concep¢do de Vigotsky (2007), bem como, a
importancia do professor conhecer sua teoria da zona de desenvolvimento proximal para
promover a aprendizagem das criangas, foi realizada uma pesquisa para conhecer o que as
professoras sabem a cerca do tem abordado. A seguir descreveremos os procedimentos

metodologicos adotado na coleta dos dados.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

No decorrer da elaboracdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) realizou-se uma
pesquisa, objetivando obter informag¢des do conhecimento que as professoras de uma escola
municipal da cidade de Campina Grande possuem a cerca das dificuldades de aprendizagem,
apresentadas por muitas criangas em idade escolar. Sabendo que pesquisa, ¢ uma:

[...] atividade basica das ciéncias na sua indagagdo ¢ descoberta da realidade ¢ uma
atividade e uma pratica teérica de constante busca que define um processo
intrinsecamente inacabado e permanente. E uma atividade de aproximagdo sucessiva

da realidade que nunca se esgota, fazendo uma combinag¢ao particular entre teoria e
dados (MINAYO 1998, p. 23).

Desta forma, é por meio da pesquisa que se podem obter informagdes sobre a
realidade que se deseja conhecer e com este conhecimento buscar subsidios para compreender
e analisar esta realidade.

Neste sentido, optou-se por realizar uma pesquisa do tipo qualitativa. Pesquisa esta,
que se caracteriza pela busca de informagdes que ndo pode ser adquiridas se levarmos em
consideracdo uma grande quantidade de pessoas em sua realizagdo, pois a modalidade de
pesquisa qualitativa segundo Minayo (1998, p. 28) nos encaminha “para o universo de
significacdes, motivos, aspiracdes, atitudes, crenga e valores”, que ndo pode ser adquiridas
utilizando os mesmos instrumentos da pesquisa quantitativa.

Oliveira (2010, p. 37) define pesquisa qualitativa ou abordagem qualitativa como
sendo: “um processo de reflexdo e andlise da realidade através da utilizagdo de métodos e
técnicas para compreensdo detalhada do objeto de estudo em seu contexto histdrico e/ou
segundo sua estruturacdo.” E neste sentido que se buscou obter informacdes a cerca da
tematica. Godoy (OLIVEIRA, 2010, p. 39) aponta quatro principais caracteristicas da
pesquisa qualitativa, que sdo:

1. Ambiente natural como fonte direta de dados, e o pesquisador como instrumento
fundamental;

2. Carater descritivo;

3. Significado que as pessoas ddo as coisas e a sua vida, que deve ser uma

preocupagdo do investigador;
4. Enfoque indutivo.

Desta forma pode-se afirmar que a realizagdo da pesquisa qualitativa ¢ de suma
importancia para que se possa compreender as diferentes realidades existentes e que o

pesquisador € o principal responsavel pela aquisicdo das informagdes necessdrias para esta
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compreensdo, pois a mesma permite fazer uma descri¢do da realidade pesquisada e com base
nesta descrigdo realizar andlises a cerca desta realidade. Minayo coloca que:
Os dados qualitativos s@o importantes na constru¢do do conhecimento e, também
eles, podem permitir o inicio de uma teoria ou a sua reformula¢do ou clarificar

abordagens ja consolidadas, sem que seja necessiria a comprovagdo formal
quantitativa (1998, p.23).

Em sintese, pode-se afirmar que a pesquisa qualitativa nos permite conhecer a
realidade de forma mais abrangente, presando ndo pela quantidade das informagdes
adquiridas, mais sim, pela sua qualidade, levando em consideracdo apenas as que vao de
acordo com os objetivos da pesquisa, as que tém a ver com tema estudado, sendo descartados
os dados que ndo tem relevancia e nem auxilia na compreensdo do tema ou realidade

estudada.

4.1 Instrumentos da coleta de dados

4.1.1 Entrevista estruturada

E um tipo de instrumento utilizado na coleta de dados da pesquisa qualitativa,
proporcionando ao pesquisador interagir diretamente com os sujeitos sobre os quais se deseja
conhecer. Ludke e André (1982, p. 34) afirmam que: “A grande vantagem da entrevista sobre
outras técnicas é que ela permite a captacdo imediata e corrente da informacgdo desejada,
praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos”. Neste
sentido, objetivou-se realizar uma entrevista estruturada, que segundo estes autores se
configura pela utilizacdo de um roteiro de perguntas que deverd ser direcionadas a todos os
entrevistados da mesma maneira e com a mesma ordem. Estd modalidade de entrevista se
diferencia do questiondrio, por exigir a presenga direta do entrevistador para esclarecer
eventuais duvidas que possam surgir a cerca das perguntas realizadas.

Os mesmos autores apontam que este tipo de pesquisa “[...] é usada quando se visa a
obtencdo de resultados uniformes entre os entrevistados, permitindo assim uma comparagao
imediata, em geral mediante tratamento estatistico.” (idem). Desta forma, foi elaborado um
roteiro contendo onze perguntas discursivas, que aborda todas as informagdes que se deseja
obter. Questdes estas, que abarcam o conteudo em si, as informagdes que as professoras
possuem sobre o tema, € as experiéncias vivenciadas em sala de aula, sobre as quais, as

professoras puderam argumentar e expor seus conhecimentos.
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A aplicagdo da entrevista levou em consideracdo a disponibilidade de tempo das
professoras, sendo efetivada em dias alternados. Teve como primeiro momento a exposicao
do tema, em seguida o esclarecimento de eventuais dividas com relagdo as questdes ou ao
tema. Na sequéncia, foi pedido que respondessem levando em consideracdo os seus
conhecimentos. Neste momento, algumas professoras por estarem em hora de aula e com
muito trabalho, ndo puderam responder. A estas professoras, foi disponibilizado um prazo
maior, permitindo que respondessem em um momento oportuno e assim refletir a cerca de
suas respostas.

Das cinco professoras que ministram aula na escola campo de pesquisa no periodo da
manha, apenas quatro se dispuseram a participar da pesquisa, pois a professora P3 do quarto
ano se negou a participar da pesquisa, argumentando muito trabalho, falta de tempo e falta de
interesse sobre o tema.

Em sintese, a escolha da entrevista estruturada para a coleta de dados foi realizada
levando em consideracdo, a sua praticidade, viabilidade na aquisi¢do das informagdes, o
tempo utilizado para a aplicagdo, bem como o fato de ser uma técnica que permite ao

pesquisados expor suas opinides, e seus conhecimentos a cerca do assunto.

4.1.2 Observagao participante

A observagdo participante se configura como uma das principais técnicas para coleta
de dados da pesquisa qualitativa, dai a sua importancia para a compreensdo da realidade na
qual estamos inseridos. Schwartz e Schwartz (apud MINAYO, 1998, p. 135) sugerem o
seguinte:

Definimos observagdo participante como um processo pelo qual mantem-se a
presenga do observador numa situagdo social, com a finalidade de realizar uma
investidura cientifica. O observador estd em relagdo face a face com o observado e,
ao participar da vida deles, no seu cenario cultural, colhe dados. Assim o observador

¢ parte do contexto sob observagdo, ao mesmo tempo modificando e sendo
modificado por este contexto.

Partindo dessa defini¢éo se percebe que o observador nio se coloca de forma neutra no
campo de pesquisa, apenas para colher dados. Pois no periodo de coleta de observagao ele é
modificado e modifica os sujeitos e o ambiente que deseja conhecer. Foi nesse sentido que
para a coleta de dados optou-se primeiramente pela realizacdo da observacdo participante,
buscando conhecer primeiramente a realidade da escola pesquisada. Através da atuagdo neste

local de construcdo do conhecimento, pode-se colher informagdes que permitisse esclarecer
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algumas questdes que se desejava conhecer, informagdes estas, que ndo poderiam ser colhidas
se fosse utilizado outro instrumento pelo seu carater qualitativo. Além de poder confirmar ou
conferir as informag¢des obtidas na entrevista estruturada.

A observacgdo participante foi desenvolvida de forma livre, sem utilizacdo de roteiro
pré-estabelecido. Teve como foco a atuacdo das professoras, sendo realizada a luz dos
objetivos da pesquisa. Desta forma, ela se deu no periodo que vai de 14 de fevereiro até 24 de
marco de 2012, pela manha. Nas primeiras semanas, a observagdo ocorreu todos os dias ¢ a
partir da terceira semana ela passou a ser realizada apenas dois dias por semana. Neste tempo,
foi escolhido para ser acompanhada de perto a professora do 1°ano e a do 5° ano do ensino
fundamental. Levando em consideragdo que se tivermos a oportunidade de conhecer estas
duas turmas pode-se ter uma visdo aproximada da metodologia de trabalho da escola.

Todas as informacgdes consideradas relevantes para a compreensao do tema abordado e
que iam de acordo com os objetivos da pesquisa, foram registradas no didrio de campo (em
anexo), visando a preservacdo das informacdes. A observagdo participante proporciona o
acompanhamento diario das professoras, permitindo ao observador obter conhecimentos a
cerca de seus comportamentos, das relacdes estabelecidas tanto com as criangas quanto com a
equipe técnica da escola bem como, das atividades desenvolvidas pelas professoras para se
promover a aprendizagem dos contetudos sistematizados.

Com isso pode-se concluir que a observagdo participante ¢ um excelente instrumento
de coleta de dados, pois nos permite obter informacdes de todo tipo e conhecer qualquer

realidade, esclarecendo todo tipo de duvidas que podem surgir sobre as diferentes realidades.

4.2 Locus da pesquisa

Para a realizag@o da coleta de dados foram utilizados critérios especificos, dentre eles
destacam-se: ser uma escola publica e municipal, estar localizada em uma zona considerada
de risco, oferecer do primeiro ao quinto ano do ensino fundamental, possuir equipe técnica
responsavel, dentre outros motivos. As professoras e a escola pesquisada receberam uma
denominagio ficticia, sendo chamada de Escola do Riacho das Piabas.

Considerando que a escola é uma instituicdo social cuja fung¢do ¢ transmitir regras e
valores produzidos na sociedade, bem como transmitir os conhecimentos construidos pela
humanidade ao longo tempo, percebe-se a sua relevancia na construg¢do de sujeitos criticos e
participativos. E importante também, conhecer como a escola esti organizada para que se

possam compreender as relagdes existentes neste espaco.
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4.2.1 Aspectos fisicos da institui¢io

A Escola do Riacho das Piabas funciona nos trés turnos, manha, tarde e noite,
oferecendo o ensino fundamental e a EJA para a populagdo que reside nas suas proximidades,
atualmente ela estd atendendo a 228 alunos. Quanto ao aspecto de conservagdo dos espagos,
estes, apesar de ja estarem necessitando de uma nova pintura, ainda se encontram em boas
condig¢des de funcionamento. Com relagdo aos aspectos estruturais e materiais, devemos levar
em consideracdo que a escola precisa ter seus objetivos bem definidos para que se possa
desempenhar o seu papel, desta forma seus espacos precisam ser organizados de forma a
favorecer o aprendizado e desenvolvimento dos alunos.

Neste sentido, a escola dispde de um laboratério de informéatica com 16 computadores,
que deveria atender a todos os alunos da escola, mas atualmente se encontra restrito ao uso de
funciondrios, e raramente as professoras planejam atividades neste espago de aprendizagem.

A escola dispde também de uma sala de leitura, contendo uma variedade de livros e
uma biblioteca movel, espago este que atualmente esta passando por uma reforma, visando o
conforto dos alunos na utilizagcdo deste local, que ¢ bem visitado pelos mesmos. Ela possui
um espaco fisico para recreagdo que possibilita as criangas desenvolver diferentes tipos de
brincadeiras, bem como a realizagdo de aulas ao ar livre. Possui também, uma sala de
professores; uma secretaria; uma cozinha; banheiros femininos e masculinos; banheiros para
funcionarios e um auditério que aparentemente necessita de uma reforma e de mais cadeiras
para poder acomodar todos os alunos da escola.

Na Escola do Riacho das Piabas, as salas possuem uma boa ilumina¢do, sdo bem
arejadas, pois possuem basculantes que permite a passagem do ar, constituindo-se em um
ambiente que favorece o aprendizado dos alunos.

O momento do recreio esta dividido em duas etapas: as 09h00Omin. saem as criangas do
primeiro ciclo (primeiro ao terceiro ano), em seguida sai os alunos do segundo ciclo, (quarto e
quinto ano) com os alunos maiores. Este momento, as criangas aproveitam para merendar e
em seguida brincar livremente. Aproveitam todos os espagos da escola, principalmente a
quadra por traz da escola e o jardim. O anfiteatro ¢ o lugar preferido para a brincadeira de
esconde-esconde, de toca, de policia e ladrao.

A escola dispde também de uma horta que se encontra desativada. Apesar disto, pode-
se colocar como ponto marcante observado o fato dela trabalhar com a questdo ambiental e
com o cooperativismo, € compostagem. A Escola do Riacho das Piabas, apesar de estar

localizada em um bairro periférico e atender a uma populagdo carente que se encontra em uma
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zona de risco, se destaca, dentre as escolas do municipio, pois no ano anterior ela se
encontrava dentre as trés primeiras escolas com um melhor IDEBE (Indice de
Desenvolvimento da Educa¢do Basica), demonstrando assim a eficiéncia do trabalho dos (as)

professores (as).

4.3 Sujeitos da pesquisa

Como sujeitos da pesquisa, foi escolhido o corpo docente da Escola do Riacho das
Piabas que atuam no periodo da manhi. E composto por cinco professoras, as quais serdo
denominadas de P1 (professora do primeiro ano); P2 (professora do terceiro ano); P3
(professora do quarto ano); P4 (professora do quinto ano); PS5 (professora de educacao fisica),
e também a orientadora educacional.

Com relagdo a orientadora educacional, constatamos que ela é formada em
Licenciatura Plena em Pedagogia, pela Universidade Estadual da Paraiba UEPB e atua como
supervisora e orientadora educacional tanto no turno da manha, quanto no turno da tarde na
mesma escola. A ela compete orientar as professoras sobre como trabalhar determinados
conteudos e oferecer as criangas que apresentam dificuldade na leitura e na escrita um
acompanhamento individualizado com atividades extraclasse, objetivando suprir nestas
criangas as dificuldades que se estalam, tentando, assim, ajudé-las a superar seus principais
problemas, de forma que possa acompanhar o ritmo das outras criancas.

Ela é responsavel também, por acompanhar o planejamento das professoras e com
base em suas necessidades e nas necessidades da turma, deve sugerir atividades que posam
viabilizar e facilitar a aprendizagem. Desta forma, percebe-se, que a professora que executa a
func¢do de orientadora educacional tem um papel muito importante dentro da escola, pois € ela
quem vai supervisionar o trabalho docente e ajudar a solucionar as questdes de carater
pedagdgico que irdo surgir no contexto escolar.

As professoras, foco principal de nossa pesquisa, sdo todas formadas. P1, P2 e P3 sdo
formadas em Pedagogia pela Universidade Estadual da Paraiba UEPB, P4 possui licenciatura
em letras também pela UEPB e P5 possui Licenciatura em Educagdo Fisica e Especializagao
em Educacdo Fisica Escolar pela mesma universidade.

Das cinco professoras, que atuam pela manhd na escola, apenas P3 se negou a
participar da pesquisa. Com relagcdo a esta professora, foi percebida uma enorme falta de

interesse e estimulo com a profissdo, pois ela se apresentou como uma pessoa grosseira, que
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ndo se preocupa com a formacdo dos profissionais que irdo atuar em sua area de trabalho. A

seguir traremos as discussdes e analises dos resultados obtidos.
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5 DISCUSSAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Considerando os objetivos deste trabalho, neste capitulo serdo expostos os resultados
da coleta de dados. Sendo iniciado com o relato das informagdes colhidas durante a
observagdo participante, em seguida serdo expostos os resultados da entrevista estruturada
aplicada com as professoras. No primeiro dia realizou-se o reconhecimento da escola campo
de pesquisa e também uma breve apresentagdo entre o pesquisador e os sujeitos. Neste
momento foi constatada uma boa receptividade tanto por parte da gestora quanto das
professoras que atuam no campo de pesquisa.

Os primeiros momentos da observacdo se deram na turma da professora denominada
de P1, que assim como a professora denominada P2, se encontrava perto do periodo de sua
aposentadoria e apresentava certo cansago do trabalho docente, apesar deste fato P1 demostra
ter compromisso com seus alunos, pois desempenha um bom trabalho em sala de aula.
Diferente de P2 que apesar de demostrar uma boa autoestima ndo apresenta a mesma
preocupacdo com os alunos, definidos por ela como sendo bem trabalhosos. Apesar do seu
desinteresse, ocasionado pelo cansago de muitos anos em sala de aula, P2 tenta desempenhar
um trabalho de forma coerente com o proposto pela escola, mas que poderia ser melhorado
para poder envolver e estimular os seus alunos.

Em vérios momentos durante o acompanhamento do seu trabalho ela demostrou esta
atenta a0 comportamento e desenvolvimento de seus alunos, apontando de forma discreta e
sem rotular, as criangas que possuem mais dificuldade em acompanhar o ritmo das outras; que
possuem dificuldade em compreender a fala da professora, crianga com dificuldade na
coordenacdo motora fina e grosa, com problemas em se comunicar e interagir, que tem
problemas em obedecer a regra e que se recusa a fazer as atividades. Segundo Fonseca (2009
p.-161) “Alguns sinais podem comprometer o processo do desenvolvimento normal nas suas
fases precoce, e por via deles implicar diferentes problemas nos estagios da aprendizagem a
ele inerente”. E neste sentido, que por meio da observagio realizada na turma da professora
P1 pode-se perceber que ela possui conhecimento acerca das dificuldades de aprendizagens.

Durante um dialogo informal, P1 relatou que as criangas que possuem problemas de
aprendizagem s3o acompanhadas pela orientadora e pela coordenadora educacional. Ela
identifica as criangas que apresenta um comportamento diferenciado e juntamente com a
equipe da escola faz o acompanhamento necessario oferecendo atividade extra para ajudar a

desenvolver estas criangas. Todo este acompanhamento ¢ realizado em concordancia com os
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pais, para que em casa ajudem o seu filho nas atividades, colaborando assim com o trabalho
do professor.

Levando em consideracdo as discussdes realizadas em capitulos anteriores que trata
sobre a aprendizagem das criangas com deficiéncia foi percebido que a professora nao
compartilha com o pensamento de que s6 apresenta um comportamento fora do comum
crianca que tem alguma dificuldade, mas que todas as criangas precisam da atencdo do
professor, pois a criangca pode ndo apresentar diariamente um comportamento anormal, mas
em algum momento de sua vida eles podem surgir de forma passageira e sem muitos prejuizos
para o desenvolvimento intelectual.

O segundo momento da observag¢do foi realizado com a professora denominada de P4
que atua no quinto ano. Assim como PS5, esta ¢ uma excelente professora, pois demostra uma
enorme preocupacdo com a aprendizagem de seus alunos. Em varios momentos P4 se
apresentou como uma pessoa verdadeiramente comprometida com a educacdo, encarando-a
como uma forma de melhorar a sociedade. De acordo com suas idéias, desenvolve um
trabalho baseado na conscientizacdo, disciplina, no compromisso € no respeito ao outro. Esta
professora, apesar de ndo ter formacao especifica em pedagogia apresentam uma didatica de
trabalho bem interessante, buscando envolver ¢ motivar os seus alunos na descoberta do
conhecimento sistematizado levando-os a refletirem sobre varios aspectos da aprendizagem,
principalmente sobre a escrita e a leitura.

Com isso, pode-se afirmar que esta professora, apesar de ndo possuir uma formagao
que lhe proporcione conhecimento mais aprofundado sobre o tema, busca de forma individual
se manter bem atualizada, para poder desempenhar um bom trabalho em sala de aula. Desta
forma, durante varias conversas informais foi percebido que ela busca acompanhar o
desenvolvimento de seus alunos, através de um sistema de avaliacdo que lhe proporciona
identificar as criangas que possuem um desenvolvimento coerente com sua faixa etaria e com
o esperado para a referida série que esta cursado.

Apesar desta forma de avaliagdo se apresentar como uma maneira de classificar os
alunos, expondo e diferenciando as criancas que apresentam dificuldade em acompanhar o
ritmo de seus colegas, ela permite a professora realizar um diagndstico da turma e com base
neste trabalho as possiveis dificuldades de cada crianca realizando na dindmica da sala de
aula, agrupamentos produtivos de forma que todos possam desenvolver-se em cooperagdo uns
com 0s outros.

Em todo o seu trabalho P4, busca a colaboracdo dos pais, conscientizando-os de seu

compromisso com a educag¢do dos filhos. Pois, segundo Fonseca (2009, p. 160) “Para se
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desenvolver estratégias preventivas temos que considerar, para além dos educadores e dos
professores, os proprios pais, pois como conhecem muito bem os seus filhos podem notar
neles padrdes de desenvolvimento diferentes mesmo no seio da mesma familia.” Desta forma,
o0 apoio da familia € decisivo para que o professor desenvolva um trabalho verdadeiramente
eficaz, de identificacdo e acompanhamento das criancas com DAs.

Considerando que: “A aprendizagem deve apoiar-se no desenvolvimento e aproveitar
todas as fungdes ja amadurecidas, pois sO assim ela se torna frutifera e possivel”
(VIGOTSKY, 2001, p.490), utilizando estas fun¢des amadurecidas como ponte de ancoragem
para a aprendizagem de novos conhecimentos. Neste sentido, com relacdo a este problema de
aprendizagem apresentado pelos alunos, podemos afirmar que a professora possui
conhecimento sobre o assunto, pois realiza um bom acompanhamento identificando as
criancas com dificuldades e caso necessario encaminha para a equipe da escola fazer uma
avaliagdo mais precisa do desenvolvimento da crianga, para em seguida poder acompanhar e
promover a aprendizagem dessa crianga.

Com isso, ficou em evidéncia que a professora planeja as atividades levando em
consideragdo os conhecimentos que os alunos ja possuem bem como o seu potencial, ou seja,
sua zona de desenvolvimento proximal. Que segundo Vigotsky (2007)

A zona de desenvolvimento proximal prove psicologo e educadores de um
instrumento através do qual se pode entender o curso interno do desenvolvimento.
Usando esse método pode dar conta ndo somente dos ciclos e processos de
maturagdo que estdo em estado de formagdo, ou seja, que estdo apenas comegando a
amadurecer e a se desenvolver. Assim a zona de desenvolvimento proximal permite

o delineamento o futuro imediato das criangas e seu estado dindmico de
desenvolvimento, como também aquilo que esta em processo de maturagdo (p.98).

Com este conhecimento o professor tem a possibilidade de atuar diretamente nas
dificuldades de seus alunos partindo do que ja sabem para se atingir o que se deseja que
aprendam com a ajuda de uma intervencdo. Impedindo assim a apresentacdo de dificuldades
de escolarizacdo definida por Ciasca (2003) como sedo dificuldade provocada pela
dispedagogia.

Concluindo o periodo da observagao, foi realizada com as professoras uma entrevista
estruturada, na qual foram interrogadas sobre varios aspectos do tema abordado, considerando
que Fonseca define dificuldade de aprendizagem como sendo “um conjunto heterogéneo de
desordens, perturbacdes, transtornos, discapacidades, ou outras expressdes de significado
similar ou préximo, manifestando dificuldades significativas, e ou especifica no processo de
aprendizagem verbal [...]”. (2009, p.142). Ao serem interrogadas sobre o que entendiam sobre

DA atribuiram as seguintes respostas:
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“E a dificuldade de aprender sistematicamente, pode ser organica ou emocional”
(Orientadora);

“Sao as condi¢des socio-bioldgicas que afetam as capacidades de aprendizado do
individuo, em termos de aquisicdo constru¢do e desenvolvimento das fungdes
cognitivas.” (P1);

“Fatores que prejudicam: estrutura familiar, motivag¢ao por corpo docente [...]” (P2);

“Uma questdo que deve ser vista com carinho, mas que ¢ real e presente de forma
mais acentuada nos ultimos anos” (P4);

“Séo as dificuldades apresentadas pelas criangas durante sua escolarizagdo” (P5).

Na fala da orientadora educacional percebe-se que ela possui conhecimento sobre o
que vem a ser dificuldades de aprendizagem, pois ela aponta uma caracteristica deste
“problema” enfrentado por muitas criancas que buscam o conhecimento sistematizado
oferecidos no ambiente escolar. Caracteristica esta, que ¢ a origem destas dificuldades, ou
seja, sua procedéncia que pode ser “organica” a qual Ciasca (2003) define como sendo
disturbio de aprendizagem, ocorrendo devido a falha no organismo que impede o desempenho
cognitivo; ou “emocional” sendo causada por um eventual bloqueio que pode ocorrer em
criang¢as que enfrentam problemas familiares, que apresentam um mau comportamento, por
professoras despreparadas ou até em criangas que ndo demostram ter problema algum, mas
que por algum motivo o cérebro ndo processa as informacgdes como deveria. A este aspecto a
mesma autora denomina de distirbio de escolariza¢do, que pode ser provocado também por
alguma frusta¢do que a crianga possa sofrer no ambiente escolar principalmente por meio de
praticas educacionais que ndo promove o desenvolvimento cognitivo da mesma.

Da mesma forma, P1, fala que as dificuldades de aprendizagem sdo provocadas por
fatores “socio-biologicos” impedindo que o individuo desenvolva suas capacidades
intelectuais, as quais Vigotsky (2007) denomina de fun¢des psicoldgicas superiores. Desta
forma Fonseca (2009, p. 149) aponta que “As DA podem resultar, portanto, de combinagdes
de déficit de processamento, quer fonolodgico quer visual ou auditivo, com reflexos na lenta ou
na recuperacdo pouco automatizada de toda a informagdo [...]”. Neste sentido, ao analisar a
resposta atribuida pela professora, percebe-se que ela possui certo embasamento teorico,
demonstrando assim que tem conhecimento sobre o assunto. Ja P2 atribui uma resposta que
foge um pouco do que foi perguntado transparecendo inseguranga e incoeréncia em sua
resposta.

Por sua vez P4, tenta com sua resposta nos conscientizar da nossa responsabilidade e

compromisso com os alunos, demostrando que devemos ficar atentos, pois a incidéncia de
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criangas com problemas de aprendizagem tem sido muito frequente devido a varios fatores,
dos quais se podem destacar os derivados de problemas emocionais causados por praticas
pedagdgicas que desestimulam os alunos, mas também pela falta de ateng@o dos pais.

Com relagdo a resposta de PS5, € percebido, que ela reduz a dificuldade de
aprendizagem apenas aquelas apresentadas pela crianga no periodo da escolarizagdo. Porém
isto ndo ¢ verdade, pois as criangas ndo apresentam as dificuldades de aprendizagem apenas
quando entram na escola, pelo contrario, as DAs podem se manifestar antes desse periodo,
como ¢ o caso das dificuldades que comprometem a oralidade, o comportamento, dentre outas
atividades do cotidiano das criangas, que podem perfeitamente ser percebidas pelos pais nas
atividades diarias de seus filhos, no entanto as dificuldades no aprendizado dos
conhecimentos sistematizados torna-se mais facil de se identificar por ser um conhecimento
possivel de se conferir.

Segundo Vigotsky (2007 p.94) “... o aprendizado tal como ocorre na idade pré-escolar
difere nitidamente do aprendizado escolar, o qual estd voltado para assimilacdo de
fundamentos do conhecimento cientifico”. Diferenciando assim as formas de manifestagcao
das dificuldades de aprendizagem.

Considerando, que no processo de ensino e aprendizagem ¢ importante conhecer os
diferentes problemas que possivelmente pode ser enfrentado pelos alunos, percebe-se que as
professoras ao serem perguntadas sobre o que entendem por disturbio de aprendizagem,
nomenclatura que muitos autores atribuem as dificuldades de aprendizagem, demostram ter
pouco conhecimento acerca do assunto, pois em suas respostas se distanciaram um pouco do
esperado, ndo demonstrando possuir embasamento tedrico sobre o tema. Levando em
considera¢do, que Ciasca define Distirbio de Aprendizagem (DA) como sendo:

[...] um déficit que envolve algumas habilidades, como: linguagem oral (fonologia,
morfologia, semantica, sintaxe, pragmatica), leitura (habilidade no uso da palavra,
reconhecimento de letra, compreensao), escrita (soletra, ditado, copia) matematica

(habilidade de calculo basico, raciocinio matematico), ¢ nas combina¢des e/ou
ralac¢des entre elas (CIASCA, 2003, p. 25).

Percebe-se que, os distirbios de aprendizagens podem se apresentar de diferentes
formas no individuo, e também que em uma mesma pessoa pode ser detectados mais de uma
forma de manifestacdo da DA. Assim, com a resposta de P1, nota-se fortemente a presenca
das idéias tanto de Fonseca (2009) quanto de Ciasca (2003), demostrando assim que a
professora tem dominio sobre o que lhe foi perguntado. Quanto as outras professoras
interrogadas, apesar de suas falas ndo definirem o que realmente sdo os distirbios de

aprendizagem, elas apontam caracteristicas relevantes do problema. No entanto, P5 fala que
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“s@0 todos os problemas enfrentados por criangas que estdo fora da faixa etaria”. Com relagdo
a esta colocagdo, pode-se afirmar que ndo necessariamente criangas que estdo fora da faixa
etaria s3o quem apresentam disturbio de aprendizagem, mas também, criangas que estdo nas
suas respectivas séries podem apresentar este problema. Pois, a distor¢do de séries serd uma
consequéncia da ndo aprendizagem que impedira a crianga de acompanhar o nivel de
desenvolvimento das outras criangas de sua mesma idade.

Em seguida foi perguntado se existia alguma diferencga entre distarbio e dificuldade de
aprendizagem. Neste sentido as professoras atribuiram as seguintes respostas:

“sim, disturbio se caracteriza por ser um conflito e a dificuldade pode ser organica e
emocional, precisa ser trabalhada por profissionais especificos” (orientadora);

“Sim. Um individuo ¢/ dificuldade de aprendizagem ndo apresenta necessariamente
baixo ou alto QI, significa apenas que ele esta trabalhando abaixo de sua capacidade
devido a um fator com dificuldades em &reas como, por exemplo: visual ou
auditiva” (P1);

“Ambos caminham juntos” (P2);

“Ambos sdo distintos porem um pode interferir na outra. Uma pode ser nata e a
outra uma consequéncia” (P4);

“Sim, quando nos referimos a dificuldades de aprendizagem estamos enfatizando o
desempenho escolar das criangas, enquanto em relacdo a distirbio escolar
enfatizamos o ambiente escolar da crianga” (P5).

Com relagdo a estas respostas, constatou-se que todas as professoras tentaram atribuir
uma diferencia¢do entre ambos os termos: disturbio e dificuldade de aprendizagem, aos quais,
como ja foi mencionado, alguns autores atribuem a mesma defini¢do mesmo se tratando de
duas denominagdes distintas, mas que se confundem por estarem muitas vezes interligados,
como foi mencionado na fala de P2 e P4. J4 Pl nos levou a entender que distirbio de
aprendizagem nao esté relacionado a criangas com baixo nivel de QI, mas afirma que criangas
com QI elevado também pode apresentar problemas de aprendizagem em determinadas areas
do conhecimento. Ao levarmos em consideragdo as definicdes de Ciasca (2006) acerca de
distarbio de aprendizagem apontada por ela como sendo um problema neuroldgico que
impede o processamento das informagdes por vias normais e dificuldades de
escolar/aprendizagem definido com sendo um problema provocado por praticas pedagdgicas
que bloqueiam a aprendizagem, percebe-se que a resposta de P5 estd completamente de
acordo com as defini¢des da autora.

Neste sentido, podemos afirmar que ambos os problemas estdo relacionando a
aquisicao da aprendizagem dos contetidos escolares, no entanto, o termo distarbio adotado por

Ciasca (idem) remete a problema neurologico comprometendo o armazenamento e
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processamento das informagdes que chega ao individuo. Ja o termo dificuldade utilizado por
Fonseca (idem) abrange os problemas de aprendizagem relacionados a mau funcionamento
neurologico, ou seja, de ordem organica, problemas de ordem social ou pedagdgica, da
interagdo e das formas de transmissao de conteudos.

Ao serem perguntadas, acerca de quais os principais sinais apresentados por criangas
que possuem dificuldade na aprendizagem, as professoras apresentaram as seguintes
respostas: Orientadora: “Lentiddo, abstragdo, desordem, tristeza, agitacdao”; P1: “De modo
geral, a crianga com dificuldade de aprendizagem apresenta uma linha desigual em seu
desenvolvimento, suas dificuldades ndo sdo causadas por atraso mental ou transtornos
emocionais necessariamente”. Como ¢ pensado por muitos profissionais da educagdo que
considera que dificuldades de aprendizagem e comportamentos anormais s6 sdo apresentados
por pessoas que apresenta alguma deficiéncia, seja mental ou fisica, Vigotsky (2001) afirma
que ndo ¢ verdade, pois, diz que: “formas de comportamentos anormais podem ser
encontrados também em pessoas normais, representando um comportamento provisorio e
passageiro.” (p.379)

A esse respeito P2 responde que: “Sempre ausente na observagdo, hesita em
responder, oralmente e escrita”; P4: “Angustia, autoestima baixa”; P5: “Falta de atencio,
indisciplina, agressividade, inferioridade, dificuldade na fala”. De fato, todas ou algumas
destas caracteristicas, podem ser apresentadas por criangas que possuem dificuldades de
aprendizagem, criancas que ndo conseguem aprender e acompanhar o ritmo de
desenvolvimento de seus colegas. Mas, se o professor lhe atribuir a devida atencdo pode
perfeitamente de acordo com os sinais emitidos pelas criangas, identificar os alunos que
apresentam este problema. Fonseca afirma que,

Todos estes sinais sdo facilmente identificados por pais e professores, razdo pela
qual devem trabalhar em conjunto, pois s6 a sua sinergia estratégica envolvente ¢ a
permanente interagdo e comunicag¢do podem encontrar vias alternativas de suporte e

de apoio pedagdgico e minimizar os efeitos das DA na crianga ou jovem ou também
no jovem com DA.(2009, p. 165).

Neste sentido, percebe-se que o primeiro passo € a identificagdo destas criangas para
que, em seguida, possa ser realizado um estudo mais preciso e assim atribuir um
acompanhamento coerente com a dificuldade da crianga, para isso ¢ de suma importancia que
pais e professores estejam em constante interacdo acompanhando a crianga nas suas
descobertas.

Na sequéncia, foi perguntado a cada professora se na escola e na sala de aula possuia

algum aluno com dificuldade de aprendizagem, a esta pergunta foi unanime as respostas das
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educadoras. Todas responderam que “sim”. Neste momento, também foi perguntado quem
teria realizado este diagnostico e a maioria respondeu que foi “a professora e a equipe técnica

da escola". Como pode ser conferido abaixo:

“O professor + a equipe técnica” (Orientadora);

“sim, mas ndo foi feito os testes especificos, pelo fato da equipe multiprofissional
nao possuir psicélogo” (P1);

“O médico” (P2);
“Eu mesma diagnostiquei e levei o caso a dire¢do e a equipe técnica da escola” (P4);

“Geralmente sdo diagnosticados por nos professoras e equipe técnica” (P5).

Nas respostas das professoras, nota-se, uma confusdo na diferenciagdo entre
diagnostico e identificacdo, pois, com base nas mesmas, apenas o aluno de P2 teve um
diagnostico realizado por um profissional mais capacitado para tal. Nas outras respostas
podemos constatar que sdo as proprias professoras juntamente com a equipe técnica quem
realizaram diagnostico das criangas que apresentam dificuldade na aprendizagem. E de acordo
com Fonseca (2009, p. 165),

A suspeigdo de uma dislexia, de uma disortografia ou de uma dismatematica, deve
ser operada por um especialista em DA com formagio pds-graduagdo em nivel de
mestrado ou professor com soélida formagdo psicoldgica, ou psicologos com

diversificada formacdo pedagogica, isto ¢ psicopedagogo, ou paiddlogos na
expressdo Vigotskiana.

Com isso percebe-se que o diagnostico ndo pode ser atribuido por pessoas
despreparadas, mais sim, por um profissional que tenha formacdo na area. No entanto, na
resposta de P1 nota-se a auséncia dos profissionais responsaveis pelo diagndstico das criangas
com DA na escola. Apesar de sabermos que ndo compete ao professor realizar o diagndstico,
mas sim, ¢ sua obriga¢do identificar as criangas que podem estar enfrentando este problema e
em seguida as encaminhar a equipe técnica da escola, para que juntamente com o0s pais
busque os profissionais responsaveis por atribuir um diagnéstico preciso. Tal diagnéstico s
pode ser atribuido por uma equipe multe disciplinar, composta por psicélogo, médico,
psicopedagogo, dentre outros, porém acaba sobrando para o professor ndo so realizar a
identificacdo, mas também todo o trabalho de acompanhamento e de intervengdo pedagdgica
para que a crianga consiga aprender.

Quando foi perguntado as professoras qual o profissional responsavel pela
identificacdo da pessoa com DA, ficou notdrio na fala de apenas uma professora que ela ainda

ndo se inclui como responsavel pela identificacdo dos alunos que apresentam dificuldade de
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aprendizagem, enquanto as outras professoras demostraram consciéncia de sua

responsabilidade frente a estas criangas, como pode ser conferido abaixo:

“Professor e Psic6logo” (Orientadora);

“Os profissionais responsaveis por essa avaliagdo sdo os psicologos, que aplicam
testes especificos de inteligéncia, contendo os processos de aprendizagem” (P1);

“Equipe de psicologos da rede ou demais” (P2);
“De inicio o professor e a equipe técnica da escola” (P4);

“Acredito que tanto os professores que convivem diariamente com as criangas como
a equipe técnica tem um papel nessa identificacao” (P5).

Sabendo que “o estudo ¢ uma atividade em que ocorre apropriacio de novos
conhecimentos e cuja dire¢do constitui o objetivo fundamental do ensino” (MEIRA e FACCI,
2007, p.139), € o professor o responsavel por este direcionamento e pelo desenvolvimento dos
conhecimentos oferecidos pera as criancas. Sendo assim, é ele realmente, o principal
responsavel pela identificagdo dos alunos que ndo apresenta bom desempenho na aquisi¢io
desses conhecimentos.

Em seguida, foi perguntado como deve ser feito o diagndstico e o acompanhamento
das criangas. Com as respostas explicitas, ficou notoério que a orientadora e PS5 estdo
informadas a respeito deste aspecto, pois, atribuiram uma resposta completamente coerente
com a esperada, aparentando um embasamento teorico acerca do assunto. Ja a resposta de P2
apesar de breve, revela que esta tarefa ndo pode ser realizada por qualquer pessoa, mais sim,

por uma pessoa preparada que entenda do assunto. Como pode ser percebido a seguir:

“Deve ser acompanhado por um psicologo, psicopedagogo” (Orientadora);

“O diagnodstico devera ser realizado por um psicologo que aplicara um teste
especifico, e o acompanhamento podera ser feito através de variagdo de métodos
como também fazer alguns ajustes na sala de aula — equipamento especial —
assistentes de sala de aula, etc.” (P1);

“Por pessoas preparadas” (P2);

“0 diagndstico deve ser feito de forma sigilosa sem que a crianga perceba” (P4);

“O acompanhamento das mesmas deve ser de forma natural, sem que estas se sintam
diferenciadas” (P5).

Ou até mesmo excluidas do contexto escolar, sendo afastadas dos papéis de destaque
nas comemoragdes, prejudicando assim a interagdo social dessas criangas. Na sequéncia, as

mesmas, ao serem interrogadas sobre o que consideram como condi¢do propicia para que
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ocorra uma boa aprendizagem, apontaram aspectos importantes e que se complementam como
pode conferir a seguir:
“condicdo propicia para que ocorra uma boa aprendizagem devemos despertar o
desejo pelo saber, estimulando as potencialidades dos alunos através da afetividade e

da confianga, fazendo com que eles sintam-se capazes de romper barreiras, realizar
sonhos, levando-os a sentir satisfagdo pessoal” (P1);

“Acompanhamento dos técnicos junto ao professor” (P2);

“Uma familia presente na assisténcia ao filho, um professor humano, comprometido,
feliz bem remunerado, competente, uma escola em boas condi¢des, um gestor (com
tais competéncias) e uma crianga viva e saudavel” (P4);

“Um ambiente escolar agradavel prazeroso para todos que participam da
comunidade escolar” (P5).

Desta forma, P2 destaca o acompanhamento da equipe técnica da escola ao trabalho do
professor. Pois ele ndo pode trabalhar sozinho, mas, precisa que a equipe de apoio lhe dé
suporte principalmente no acompanhamento das criancas que apresenta dificuldade em
aprender. Ja P4, como pode ser visto acima, pontua aspectos importantes para que haja uma
boa aprendizagem, no entanto, P5 fala que um ambiente propicio para se aprender é aquele
que ¢ agradavel e feliz.

E sabido que aprendemos quando interagimos com o objeto do conhecimento e para
que esta interagdo seja produtiva é necessario que a crianga se sinta bem no ambiente escolar
j& que “a aprendizagem ¢ um momento interiormente indispensavel e universal no processo de
desenvolvimento de peculiaridades ndo naturais, mas histérico do homem na crianca”.
(VIGOTSKY, 2001, p. 489), pois ¢ através deste processo que a crianca vai desenvolver-se
intelectualmente adquirindo o aprendizado necessario para sua vida futura. Com relagdo a
pergunta, sobre como podemos lidar com as criangas que apresentam dificuldade de
aprendizagem, as respostas foram as seguintes:

“Fazer acompanhamento psicopedagogico, trabalhar atividades alternativas”
(Orientadora);

“Cabe aos professores e a “escola” atentar para as diferentes formas de ensinar, pois,
ha muitas maneiras de aprender. O professor assim como a escola deve ter
consciéncia sobre a importdncia de criar vinculo com seus alunos através de
atividades cotidianas” (P1);

“professor reciclado p/os fatos” (P2);
“1° trabalhar a afetividade dessas criangas, mostrando que as mesmas sdo capazes,
trabalhando em conjunto com a familia, tracando rotinas e métodos que possam

cumprir” (P4);

“De forma natural ajudando-os, incentivando-os sempre” (P5).
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Pode-se constatar, de fato, que as criangas com DA necessitam receber
acompanhamento de um profissional preparado que lhe ofereca desafios coerentes com seu
nivel de desenvolvimento que lhe permita desenvolver-se cognitivamente. Para tanto ¢
necessario que ele esteja bem preparado psicologicamente para que possa contribuir com a
aprendizagem de seus alunos, trabalhando a sua afetividade para recuperar nessas criancas sua
autoestima para que percebam que também sdo capazes de aprender da mesma forma que as
outras criangas. O acompanhamento das criangas com DA deve ser realizado de forma natural
sem que elas sejam taxadas e classificadas.

Ao serem perguntadas a cerca do papel dos pais no acompanhamento das criangas com
DA percebe-se que as professoras P4 e P5 os consideram importantes, pois, 0s pais € 0s
professores devem caminhar juntos para acompanhar e ajudar os alunos a desenvolver-se,
proporcionando atividades que promovam a sua aprendizagem. J& P2, atribuiu uma resposta
que ndo confere com o que foi perguntado, como se pode conferir a baixo:

“Procurar estabelecer uma relagdo de confianga e colaboragdo nas atividades
cotidianas, disponibilizar materiais p/auxiliar na aprendizagem, valorizar sempre a

crianga, desenvolver estratégias e aprender com elas ao invés de s6 querer ensinar”
(P1);

“Acompanhar a crianga com um numero menor de crianga em sala” (P2);
“Essencial. Deve caminhar juntos visando um bem comum” (P4);
“E de extrema importancia a parceria entre professor e pais das criangas” (P5).
Em seguida perguntamos as professoras quais os principais problemas que enfrentam
ao possuir criangas com DA em sala de aula. O principal problema apontado por elas foi o
numero elevado de alunos em sala, o que ndo confere com realidade daquela escola, no turno

da manha. Outro aspecto ¢ a falta de apoio da familia e o atendimento e atividade diferenciada

que o professor tem que oferecer.
“Atendimento e atividades diferentes” (Orientadora);
“A adequagdo de curriculo ¢ o sistema de avaliagdo como também a familia que
ainda ¢ vista como aquela que desvaloriza a educagdo formal em detrimento do
trabalho” (P1);
“O numero de alunos e compreensao por parte dos técnicos” (P2);

“Falta de apoio da familia” (P4);

“Acredito que seja a dificuldade de dar mais atengdo a esses alunos devido ao
numero elevado de criangas nas salas” (P5).

De fato, estes aspectos dificultam o trabalho docente em sala de aula, no entanto, foi

percebido na observagdo, que as salas de aula ndo possuem um numero muito elevado de
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alunos, de forma que estes acompanhamentos individuais poderiam ser realizados se ndo fosse
a sobrecarga dos professores, que muitas vezes trabalham os dois, ou ate trés expedientes para
obter uma melhor condi¢do social. Esta sobrecarga acaba acarretando falta de tempo para
dedicar-se a aprendizagem de seus alunos. Pois, sabemos que este acompanhamento deve ser
realizado até com as criangas que ndo apresentam nenhuma dificuldade em aprender, mas que
o professor deve buscar acompanhar o seu nivel de desenvolvimento, pois, cada ser € Unico e
como tal possui caracteristicas e desenvolvimento tanto fisico como cognitivo diferenciado
uns dos outros.

Com relag@o ao apoio da familia, mencionado por P4, pode-se constatar que a mesma
¢ frequente na escola campo de pesquisa, ja que estas institui¢des possuem uma politica de
parceria com os pais, que periodicamente e assim que sdo solicitados pela direcdo ou pelas
professoras que busca a sua colaboragdo, comparecem a escola.

Considerando que o professor ndo deve assumir o problema da ndo aprendizagem
escolar sozinho ¢ fundamental que o seu trabalho seja acompanhado frequentemente pelos
profissionais responsaveis. Neste sentido, foi perguntada a orientadora educacional, o que ela
faz para ajudar aos professores em seu trabalho. A mesma respondeu “Acompanhando
sistematicamente as atividades realizadas e atendendo individualmente”. Com esta resposta
pode-se perceber que, de fato, as professoras estdo sendo assistidas pela orientadora
educacional que frequentemente se encontra na escola para acompanhar o planejamento das
professoras de forma que desperta nelas a obrigacdo de realizar o planejamento diario das
aulas que serdo trabalhadas com foi constatado no periodo da observagao.

Em sintese, pode-se concluir que as professoras possuem algum conhecimento acerca
das dificuldades de aprendizagem, no entanto, este conhecimento deve ser aprofundado para
que possam estar bem preparadas para identificar, prevenir, melhor acompanhar e contribuir
com o desenvolvimento de seus alunos. Pois, as DAs estdo a cada dia mais presentes nas
escolas dificultando o processo de aprendizagem das criancas e apesar de ser necessario o
acompanhamento de uma equipe multidisciplinar acaba recaindo para o professor a fungdo de

promover a aprendizagem destas a qualquer custo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Através deste trabalho, fruto de uma pesquisa, realizada em uma escola municipal da
cidade de Campina Grande, a qual foi denominada de Escola do Riacho das Piabas, pode-se
conhecer um pouco do que as professoras sabem sobre as dificuldades de aprendizagens, as
quais se deparam diariamente em suas salas de aula.

Todas as informagdes obtidas no decorrer do processo serviram para a tomada de
consciéncia acerca da nossa responsabilidade na condi¢do de educadores (as) responsaveis
pelo desenvolvimento cognitivo de nossos alunos, pois a principio, ndo se tinha esta visdo de
que a identificagdo das criangas que possuem dificuldade de aprendizagem ¢ uma
responsabilidade nossa, bem como, de que a teoria de Vigotsky pode nos ser util nas nossas
acOes para promover aprendizagem nessas criangas.

Através de nossas analises, foi possivel perceber como as professoras veem estes
problemas de aprendizagem que s@o frequentemente apresentados no ambiente escolar e com
base em suas consideragdes acerca do tema, pode-se concluir que as professoras da escola
campo de pesquisa, tém algum conhecimento sobre as dificuldades de aprendizagem, mas, no
entanto, para que posam desenvolver um trabalho de prevencdo mais eficaz este
conhecimento precisa ser aprofundado.

Estas consideragdes, nos fez perceber que por mais informacdes que possuimos estas
nunca sdo suficientes para que possamos em nossa condicdo de professores e professoras
considerar os nossos alunos como um todo e com isso promover o seu pleno desenvolvimento
e uma aprendizagem realmente efetiva que nio deixe falhas. No entanto, ¢ necessario que
busquemos a cada dia mais, estar nos atualizando e nos inteirando das discussdes que s@o
estabelecidas frequentemente acerca dos processos de ensino e aprendizagem, como também,
dos problemas que surgem diariamente no ambiente escolar, para com este conhecimento
realizar um trabalho cada vez melhor.

Com base nas observagdes realizadas com as professoras, pode ser percebido que a
escola pesquisada dispde de profissionais preparadas, todas com formagdo superior, que
realizam um bom trabalho em sala de aula e apesar das dificuldades enfrentadas, buscam
acompanhar o desenvolvimento de todas as criangas através de uma parceria com os pais.
Mas, sabemos que s6 os professores ndo s@o suficientes para realizar o acompanhamento das
criancas que ja apresenta problemas de DA e que € necessario uma equipe técnica
verdadeiramente interessada tralhando em fun¢do colaborativa com os professores como foi

percebido na atuagdo da orientadora educacional. Mas, também que os pais conhegam estes
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problemas para que em casa, acompanhem seus filhos nas atividades diarias observando o seu
desenvolvimento.

Sabendo que os professores e os pais estdo diariamente interagindo com as criancas,
sendo os principais responsaveis pelo seu aprendizado, percebemos que o conhecimento que
possuem necessita ser aprofundado para que possam acompanhar a aprendizagem das criangas
ndo s6 as que possuem DA, mas também todas as outras precisam da atengdo para se sentir
motivadas a aprender.

Com isso, percebemos que a informa¢do ¢ o melhor caminho para que busquemos
cumprir com o nosso papel de educadores (as) e que o professor é para a crianga uma
referéncia devendo este se comportar como tal, j4 que as suas atitudes em sala de aula podem
promover ou atrapalhar a aprendizado de seus alunos. Pois, para que se promova a
aprendizagem ¢ necessario que o ambiente esteja favoravel.

Portanto, todo o trabalho desenvolvido foi bastante significativo favorecendo a
compreensdo das dificuldades escolares e disturbios de aprendizagem. Precisamos prestar
mais atencdo em nossos alunos e no processo de ensino e aprendizagem, levando em
consideragdo o ser como um todo ndo s6 o seu cognitivo, mas também, as questdes sociais
que o envolvem e suas relagdes afetivas.

Com a conclusdo deste trabalho, destaca-se a importancia do professor buscar, a cada
dia, mais conhecimento a cerca das dificuldades de aprendizagem bem como conhecer a
teoria de Vigotski a cerca da aprendizagem, principalmente o seu conceito de zona de
desenvolvimento proximal, que se aplicado de forma correta pode perfeitamente auxiliar no
trabalho do professor ja que, permite atuar diretamente no potencial de seus alunos levando
em consideragdo as suas dificuldades para que possam avangar no conhecimento, pois, todos

sdo capazes de aprender.
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APENDICE A

DIARIO DE CAMPO

Observacao: 14/02/2012

Neste primeiro dia de observacdo foi realizado o reconhecimento do campo de
pesquisa, bem como a apresentacdo entre o pesquisador e os sujeitos a cerca dos quais se
deseja conhecer, neste primeiro dia a gestora da escola nos recebeu muito bem assim como
todas as professoras as quais fomos devidamente apresentadas.

Apobs esta apresentacdo, iniciou-se a coleta de informagdes sobre a escola,
principalmente as referentes a estrutura e localizagdo da mesma, na sequéncia foi pedido a
permissdo a professora do 1° ano para que pudesse ser realizada o inicio do acompanhamento
das praticas docentes que teria inicio no dia seguinte, com a permissdo da professora, deu-se

por finalizada a primeira visita a escola.

Observacgido: 15/05/2012

Neste segundo dia de observacio, foi realizado a identificacdo e o levantamento do
perfil da professora atuante e da turma, com isso foi percebido que neste dia estavam
presentes 9 alunos destes 4 sdo meninos e 5 meninas com faixa etaria de 6 anos, destes a
professora destacou uma menina que apresenta segundo ela um comportamento mais retraido,
com dificuldade em se comunicar e que ainda ndo consegue escrever o seu nome nem da
forma bastdo. Em comparagdo com as outras criangas que ja conseguem escrever o seu nome
e grafar algumas letras observadas.

Também foi apontado pela professora um menino com problemas comportamentais
definidos por ela com sendo “desobediente”, “inquieto”. E importante salientar que algumas
colocacdes da professora eram realizadas de forma discreta sem que a crianga escutasse o que
estava sendo conversado. Foi com essas informagdes, que enceramos o primeiro dia de

observagdo da pratica docente.

Observacado: 16/02/2012

Neste dia foi constatado a presenca de 10 alunos destes 4 sd3o meninos e 6 meninas.
Com relagdo a pratica da professora verificou-se que a mesma realiza atividades que
proporcionam o trabalho com a coordenac¢do motora e com a identifica¢do das letras, ja que

seus alunos ndo sabem escrever e estdo iniciando o processo de alfabetizag@o, além de a
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professora ter constatado que eles ainda tinham bastantes dificuldades em grafar as letras
mesmo que sejam de forma bastao.

Para tanto a professora trabalhou com uma marchinha carnavalesca “mamae eu quero”
com base na qual foi trabalhada a vogal “A”. Nesta atividade todas as criangas tiveram um
bom desempenho. Neste mesmo dia a professora destacou uma crianga que segundo ela ¢
muito carente afetivamente e financeiramente também, que apresenta dificuldades em
recuperar a fala da professora, dificuldades em dar recados.

Pode-se afirmar que a professora ¢ bem atenciosa, atende os alunos com bastante
calma e paciéncia, ajudando-os a realizar as tarefas, no entanto ela demostrou esta descontente
com a educacdo e prestes a se aposentar mesmo sem ter atingido a idade necessaria para o tal.
Mas apesar de tudo isso ela ndo desconta em seus alunos as suas frustracdes. Pois, a todo o

momento ela busca fazer o que estd ao seu alcance para ensinar e educar os seus alunos.

Observacao: 17/02/2012

Neste dia foi constatado a presenga de 9 criangas sendo 5 meninos e 4 meninas. O
menino definido anteriormente pela professora como tendo dificuldades em obedecer a regras
chegou bem agitado, e ndo ficava quieto, neste caso a professora o colocou separado das
outras criancas e pediu que ele refletisse sobre suas atitudes, e definisse se foi bom ou ruim,
com isso foi percebido que com esta pratica da professora as criancas sempre conseguiam
realizar uma avaliag@o coerente com suas praticas.

No desenvolvimento das atividades foi visto que alguns alunos apresentam falta de
concentragdo e lentiddo, com isso a professora busca chamar aten¢do das criangas a todo o

momento para que ndo percam o foco da atividade.

Observagio: 18/02/2012

Neste dia a professora teve que se ausentar e outra professora ficou responsavel pela
turma, com isso pode-se realizar um acompanhamento mais aproximado das criangas,
podemos observar que apesar de estarem no primeiro ano e ja terem estudado em creches a
maioria dos alunos apresentam muita dificuldade na coordenagdo motora e alguns nio
conseguem identificar as vogais, nem escrever o seu nome sendo realmente necessario este
trabalho que a professora vem desenvolvendo.

Apesar da professora se encontrar ausente, observamos que ela ¢ bem organizada,
pois, deixando com sua substituta seus planos de aula e todas as atividades que deveriam ser

destinadas as criancas. Com essas colocag¢des foi finalizada a observagao do dia 18/02.
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Observacao: 27/02/2012

Neste dia foi iniciada a observagdo da professora da turma do 5° ano, a qual nos
recebeu muito bem, assim como os alunos que neste dia eram 17 alunos, destes, 11 sdo
meninas ¢ 6 meninos. Foi verificado que sala de aula encontra-se dividida por niveis,
definidos de acordo com o desenvolvimento dos alunos. Apesar de ser uma turma de 5° ano
ainda possui alunos que ndo tem dominio da leitura e da escrita e do calculo, principalmente
das operagdes basicas de adigdo, subtracdo, divisdo e multiplicagdo. Em uma conversa
informal com a professora, foi relatado que muitos dos alunos ndo sabem nem se organizar
em seu proprio caderno, ndo conseguindo se situar no espago da folha.

Com relagdo as atividades a professora falou que muitos tém preguica de estudar e ndo
fazem as atividades de casa, dificultando assim o seu trabalho em sala de aula. Neste dia a
professora deu aula de matematica, abordando o contetido: classes numéricas. Com base
nestas atividades pode-se de fato constatar que as colocagdes da professora eram realmente
veridicas, pois foram compreendidas de fato as dificuldades que os alunos possuem para
compreender o contetudo.

No trabalho com este contetido a professora utilizou estratégias para tentar envolver os
alunos, uma delas e adotada em total concordancia com os pais e a dire¢do, pois a professora
deixa sem recreio e sem aula de educacdo fisica todos os alunos que ndo fazem as tarefas,
tentando assim estimular e desenvolver a responsabilidades nestas criangas, orientando-os a

cumprir com suas obrigagdes. As atividades sdo as mesmas para todas as criangas.

Observacao: 28/02/2012

Neste dia a professora desenvolveu uma atividade que estimula a oralidade, ela pediu
que cada aluno trouxesse para a aula um texto que gostaria que os outros alunos lessem,
primeiramente pediu que cada um apresentasse o seu texto mostrando o seu tema, com esta
tarefa pode-se perceber que muitas criancas eram bem timidas e por ndo saber ler
convencionalmente ficava com vergonha na hora de expor o seu texto, em quanto outras ja
apresentavam uma leitura bem mais fluente e com segurang¢a no que estava expondo.

Nesta turma pode se perceber que todos os alunos se relacionam muito bem,
apresentando apenas pequenas discursdes de vez em quando, o que é comum em uma sala de
aula. Além do mais, ficou notdrio a boa relagdo estabelecida entre a professora e os alunos,

tornando assim a sala de aula um ambiente agradavel para se estudar.



65

Observacao: 01/03/2012

Neste dia os alunos demonstraram dificuldade em ouvir as orientagdes e as regras
estabelecidas pela professora para o desenvolvimento das atividades. No entanto alguns
alunos ja conseguiram se organizar melhor, e procuravam realizar as atividades de casa para
ndo ficar sem recreio, no entanto alguns ainda relutavam em cumprir com suas obrigacdes.
Para tentar quebrar com essa resisténcia diariamente estas criangas ficavam na sala
respondendo as atividades. Frequentemente a professora agendava o atendimento aos pais,

para conscientiza-los de sua responsabilidade para com seus filhos.

Observacao: 06/03/2012

Neste dia a professora iniciou suas aulas com geografia, realizando uma atividade em
que os alunos iriam construir as formas geométricas no caderno, ela deu inicio fazendo uma
demonstragdo de como deveria ser realizada a atividade utilizando-se de régua, em seguida
pediu que os alunos fizessem. No desenvolvimento foi percebido que os alunos também tém
dificuldades com as questdes de tamanho e de espaco, ja que tiveram muita dificuldade em

realizar as tarefas, alguns ndo chegaram a conseguir desenhar as formas.

Observacado: 13/06/2012

Neste dia em uma conversa informal com a professora, foi percebido e apontado por
ela de forma discreta para que a crianga ndo ouvisse uma menina que nao faz as tarefas, que
tem preguiga até¢ para andar segundo a professora, que completou dizendo que esta menina
ndo tem nenhum problema neurologico e nem de aprendizagem, o unico problema ¢ a falta de
compromico e de disposicdo para fazer as tarefas. Toda esta resisténcia em querer aprender

acaba dificultando e atrasando o seu desenvolvimento cognitivo.

Observacao: 20/03/2012

Este dia foi destinado a aplicacdo da entrevista estruturada, na qual foi explicado para
as professoras a cerca de que se tratava, e em seguida foi perguntado quem gostaria de
participar. Das cinco professoras que se encontrava na escola, apenas uma se negou a
participar, alegando falta de tempo e interesse com o assunto, revelando-se uma pessoa
insegura e sem educagdo. Durante todo o periodo de observacdo foi percebido que estd se
mostrou insatisfeita com a sua profissdo, mas, ndo tem coragem de procurar outra atividade

que lhe de mais satisfacdo em executar.
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Com relagdo as outras professoras, foi levando em consideragdo a sua falta de tempo
j& que estavam em sala de aula, neste sentido foram disponibilizadas as perguntas norteadoras

da entrevista para que respondessem em casa e no dia seguinte devolvessem.

Observacao: 21/03/2012

Neste dia eu compareci a escola para receber as questdes da entrevista devidamente
respondidas, mas ndo recebi todas, pois, a maioria das professoras ainda ndo havia
respondido, algumas ainda resistiram em entregar as questdes alegando ndo ter tempo para
responder, o que realmente acontece, pois, constantemente estdo desenvolvendo atividades
extra de formagdo e também algumas trabalham os dois experientes uma na mesma escola e
as outras ndo. Como nao foi possivel recolher naquele dia, foi dado continuidade com a
observacgdo da turma do quinto ano.

Durante didlogos estabelecidos com a professora acerca do tema da pesquisa, a mesma
colocou que no ano anterior, em sua turma do turno da tarde identificou um aluno que tinha
problemas de aprendizagem, e que durante todo o seu percurso escolar nenhuma professora
tinha dado a devida ateng@o ao seu comportamento. Pelo contrario, esta crianga era conhecida
na escola com sendo problematica, desobediente e preguicosa. Neste sentido foi perguntada a
mesma se na turma atual teria percebido alguma crianga com comportamento semelhante, ela
respondeu que sim, que havia uma garota que tinha problemas de aprendizagem, e muitas
vezes mistura a matematica com portugués, mas que as atividades destinadas a ela era a
mesma das outras, porém ela a coloca sempre junto a uma crianga mais desenvolvida que a
ajuda a avangar, fazendo agrupamentos produtivos.

Com essa observagdo a professora comunicou a equipe técnica da escola com a
finalidade de receber ajuda para poder acompanhar esta crianca, ja que ela ndo tem nenhum

diagnostico.

Observacao 24/03/2012
Neste dia foi realizado o recolhimento das questdes da entrevista estruturada que
faltaram ser recolhidas e o enceramento da coleta de dados, assim agradecemos as

professoras, a dire¢do da escola e as criangas pela colaboragio.
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APENDICE B

PERGUNTAS NORTEADORAS DA ENTREVISTA ESTRUTURADA

Formacao:

Institui¢do em que foi formado (a):

Tempo de formagao:

1) O que vocé entende por dificuldade de aprendizagem?

2) O que vocé entende por dificuldade de escolarizacdo?

3) Existe alguma diferenga entre disturbio e dificuldade de aprendizagem? Qual é?

4) Como vocé identifica criangas que apresentam dificuldade na aprendizagem?

5) Em sua sala de aula, vocé tem alguma crianca na qual foi diagnosticada alguma dificuldade

de aprendizagem ? Se tem. Quem realizou este diagnostico?

6) Em sua opinido, quais os profissionais responsaveis por esta identificagdo?

7) Como deve ser feito o diagnostico e o acompanhamento das criangas com DA?

8) O que vocé considera como condi¢do propicia para que ocorra uma boa aprendizagem?
Como os(a) professores(a) e a escola devem lidar com as criangas que apresentam dificuldade

na aprendizagem?

9) Como os(a) professores(a) e a escola devem lidar com as criancas que apresentam

dificuldade na aprendizagem?

10) Qual o papel dos(a) professores(a) e dos pais no acompanhamento das criangas com DA?

11) Quais os principais problemas enfrentados pelos (a) professores(a) que possuem criangas

com dificuldade de aprendizagem em sala de aula?



