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RESUMO

No presente estudo buscamos investigar a importancia da participacdo dos educandos no
processo de ensino e aprendizagem. E uma pesquisa de carater qualitativo, cuja metodologia
aplicada foi uma pesquisa-acdo, realizada, simultaneamente, ao estagio docente do Curso de
Ciéncias da Natureza, que ocorreu na Escola de Ensino Fundamental Jodo Alves Torres,
Araruna — PB. As aulas tiveram inicio no dia 14-04-2014, e prolongaram-se até o dia 19-05-
2014, totalizando 15 aulas e uma carga horaria de 11 horas e 25 minutos. As técnicas para a
producdo dos dados constituiram-se de uma observacdo participante, cujos instrumentos de
registro foram um didrio de campo e uma camera filmadora, além de uma entrevista semi-
estruturada feita com 30% da turma (10 alunos). Para analisar os dados utilizamos a estatistica
simples e a andlise de contetido. Ao longo da pesquisa pudemos perceber uma mudanga
progressiva no comportamento dos educandos que participavam das aulas de Ciéncias
Naturais. Obtivemos dados significativos que corroboram para afirmarmos que a participacao
dos educandos, pode sim, ser um dos fatores que influenciam a aprendizagem. Ademais, 70%
dos educandos preferem educadores democraticos, que interagem com eles e que promovem
aulas mais dialdgicas ampliando a possibilidade de construgdo coletiva do conhecimento. Por
fim, concluimos, a partir das andlises, que a participacdo dos educandos nas aulas ¢ um dos
fatores que corroboram para melhorar a aprendizagem e construir uma atmosfera mais
democratica na sala de aula.

Palavras-Chave: Ensino, Participacao, Dialogo.



ABSTRACT

In the present studing aims to investigate the importance of involving students in the process
of teaching and learning. It is a qualitative research, using methodology was an action
research, carried out simultaneously at the teaching stage of the Nature science course, which
took place in elementary school Jodo Alves Torres, Araruna - PB. The classes were beginning
on 14/04/2014 and continued until the day 05/19/2014, totaling 15 classes and a workload of
11 hours and 25 minutes. The technique for producing the data was the observation, whose
recording instruments was a diary and a video camera, and a semi-structured interview with
10 students. Analyzing the data we used the simple statistics and content analysis. During the
research we could see a change, progressive behavior of the students, who participated in
Natural Sciences lessons. We obtained significant data supporting to state that the
participation of students, can indeed be one of the factors that influence learning. Moreover,
70% of students prefer democratic educators, interacting with them and promoting more
dialogical classes extending the possibility of collective construction of knowledge. Finally,
we conclude from the analysis that the participation of students in class is one of the factors
that support to improve student learning and build a more democratic atmosphere in the
classroom.

Keywords: Teaching, Participation, Dialogue.
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INTRODUCAO

No decorrer de nossa graduagdo em Licenciatura em Ciéncias da Natureza pudemos
observar que a participacdo dos discentes nas aulas eram bem discretas, mesmo com o
estimulo por parte dos docentes em promover atividades que instigassem a vontade dos
mesmos para participarem das aulas. Poucos foram os que se dispunham e, quando o faziam,
era de maneira contida/ ponderada e com certa inseguranga. Entretanto, ao longo dos
semestres concluidos percebemos uma evolucdo dos alunos que mais participaram das
atividades como, por exemplo, semindrios, nos quais eles ficavam diante da turma. Neste
contexto, que vivenciamos ao longo do curso, ¢ que fomos nos motivando para a construgdo
da tematica. Observamos que o fator participagdo poderia, possivelmente auxiliar os discentes
a desenvolverem suas habilidades/ capacidades cognitivas, sociais e afetivas.

Ao longo do estagio de observagdo do 6° periodo observamos nas aulas de Ciéncias
Naturais, do 7* ano do ensino fundamental II na Escola Municipal Jodo Alves Torres em
Araruna, que os educandos' pouco prestavam a atengdo, muitos ignoravam o professor
lecionando, aparentemente nada fazia sentido. O que observamos foi uma desmotivagdo tanto
da parte do docente quanto dos discentes.

A experiéncia de aluna na universidade, juntamente com as aulas observadas, ao longo
do estagio de observagao no 6* periodo, corroboraram para a elaboragdo da nossa questao de
pesquisa. Observando a falta de interesse, por parte dos educandos e a desmotivacdo dos
educadores, ao lecionar, procuramos refletir sobre uma alternativa que pudesse propiciar a
participagdo dos discentes nas aulas de Ciéncias Naturais, pois nos questionavamos: até que
ponto a participagdo dos discentes, em sala de aula, ¢ um fator relevante para a sua
aprendizagem e desenvolvimento? Esta questdo nos motivou a realizar esta pesquisa.

Na literatura académica pesquisada, observamos que a grande maioria dos estudos
centra-se na forma como o professor leciona, atribuindo-lhe toda a responsabilidade do
processo de ensino. Buscamos, neste estudo, fugir da concep¢do comum, pois 0 nosso foco ¢é
o aluno/discente. Quais fatores contribuem para a sua aprendizagem?

Os fatores supracitados foram fundamentais para definir a seguinte questio de
pesquisa: a participacdo dos educandos ¢ relevante na Constru¢do do Conhecimento em sala

de aula? O objetivo geral da pesquisa ¢ investigar a importancia da participa¢do dos alunos

! Estamos utilizando o termo educando, porque um dos autores principais do trabalho ¢é Paulo Freire, que se
utiliza deste termo, quando faz referéncia, no contexto da sala de aula, aos alunos.
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para a aprendizagem dos conteudos de Ciéncias Naturais, como também, os possiveis
processos que possam vir a influenciar a participagdo dos alunos nas aulas.

O estudo apresenta um carater qualitativo tendo, como aporte teodrico-metodologico,
uma pesquisa-acdo desenvolvida através de intervengdes/agdes didaticas, planejadas de forma
cuidadosa, a fim de incentivar a participagdo ¢ interacdo dos alunos. As aulas ministradas
foram registradas em camera de video, cujos dados foram transcritos e analisados de acordo
com o método de analise de contetido. Ac¢ao e reflexdo se retroalimentavam. Outra técnica de
producdo de dados foi a realizacdo de entrevistas semi estruturadas com 10 alunos da turma,
apos a conclusdo do estagio.

Os conteudos trabalhados no estdgio regente, objeto de nossa andlise, foram os biomas
brasileiros. Para melhor contextualizar o ensino demos maior enfoque nos sub-temas, como o
da caatinga e sua degradacdo, constituindo-se a parte central das aulas de Ciéncias Naturais
que foram trabalhadas. A forma como problematizamos incentivou a participagdo dos
educandos, questionando, incentivando-os a propor ideias durante as aulas de Ciéncias
Naturais.

Procuramos desenvolver, ao longo da pesquisa, estratégias simples que pudessem
fomentar a participacdo dos educandos na disciplina de Ciéncias Naturais. Fundamentados,
principalmente nos estudos de Freire (1996) procuramos ministrar aulas que instigassem o
pensamento critico-reflexivo dos discentes, pois o ser humano aprende e se desenvolve
através das interacdes sociais. Neste sentido, ao longo do estdgio procuramos despertar o
discente para a sua responsabilidade no mundo, seus deveres e direitos, o desenvolvimento da
sua criticidade, para que o mesmo possa saber conviver e atuar na sociedade como cidadao
critico.

O referencial tedrico metodologico utilizado tem por base, principalmente os estudos
de Freire (1996), sua pedagogia libertadora. Neste sentido, ¢ fundamental a reflexdo sobre
producdes académicas que rompam com certos paradigmas pedagogicos relacionados a
educagdo bancaria, que centram todo o processo de ensino na figura do professor, sendo ele o
detentor do conhecimento. Isto posto, compreendemos que o processo de ensino e
aprendizagem ¢ uma relagdo de trocas mutuas entre educadores e educandos e, entre
educandos, configurando-se em uma relacdo de interagdo, na qual, ambos os sujeitos
aprendem e ensinam (FREIRE, 1996).

Os educandos so sujeitos ativos no processo de ensino e aprendizagem, neste sentido,

¢ que este estudo buscou identificar a relevancia da participagdo dos mesmos nas aulas,
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procurando, também promover metodologias € mecanismos de ensino que possibilitassem
uma educacgao critico-reflexivo nas aulas de Ciéncias Naturais.

Dividimos este texto em trés capitulos: o capitulo I aborda as implica¢des historicas
acerca das tendéncias pedagogicas: fazemos uma andlise das principais tendéncias
pedagogicas que nortearam/norteiam as praticas pedagogicas dos docentes ao longo da
historia. O capitulo II refere-se a Influéncia das interacdes no processo de ensino e
aprendizagem: trata das interagdes sociais, desenvolvimento das capacidades cognitivas e
formacdo do conhecimento. No capitulo III o ensino de Ciéncias Naturais por meio de aulas
dialogicas/ participativas, iremos descrever a metodologia e procedimentos de pesquisa, além

de realizarmos a analise e discussdo dos dados, por fim, destacamos as consideragdes finais.
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1. IMPLICACOES HISTORICAS DAS TENDENCIAS PEDAGOGICAS.

Este capitulo abordara as principais tendéncias pedagdgicas que nortearam/ norteiam
as praticas pedagogicas de nossos educadores e suas implica¢des historicas refletindo sobre as
concepcdes Pedagogicas Liberais e Progressistas, com um enfoque especial na pedagogia
Libertadora de Paulo Freire e Critico Social dos Contetudos.

A pratica escolar em todos os tempos sempre esteve sujeita a condicionantes sociais,
econdmicos, politicos e culturais, configurando-se assim, distintas concepgdes de homem e
sociedade, consequentemente, diversas conjecturas acerca da funcdo da escola e da
aprendizagem (QUEIROZ e MOITA, 2007).

Baseando-se nos estudos realizados pelo autor José Carlos Libaneo (1985) Podemos
classificar as tendéncias pedagdgicas em duas linhas filosoficas: liberal e progressista. A
liberal ¢ composta pelas Tendéncias tradicional, Renovada Diretiva, Renovada ndo Diretiva e
Tecnicista. A perspectiva progressista ¢ composta pelas Tendéncias Libertaria, Libertadora e

Critica Social dos Contetudos.

1.1 Tendéncias Pedagogicas Liberais.

Tendo em vista a importancia de conhecermos cada tendéncia pedagodgica de forma
mais especifica, iremos abordar neste capitulo cada uma dessas tendéncias, de forma sucinta e
objetiva. Desse modo, iniciaremos falando da filosofia liberal. Sobre esta, Libaneo nos afirma
que:

A pedagogia liberal sustenta a idéia de que a escola tem por func@o preparar
os individuos para o desempenho de papéis sociais, de acordo com as
aptiddes individuais. Isso pressupde que o individuo precisa adaptar-se aos
valores e normas vigentes na sociedade de classe, através do
desenvolvimento da cultura individual. Devido a essa &nfase no aspecto
cultural, as diferengas entre as classes sociais ndo sdo consideradas, pois,
embora a escola passe a difundir a idéia de igualdade de oportunidades, nao
levam em conta a desigualdade de condi¢des (LIBANEO, 1985 p.21-22).

A pedagogia liberal constitui uma perspectiva pedagodgica que veio a surgir como
justificativa ao sistema capitalista, que ao defender interesses individuais na sociedade,
estabeleceu uma forma de organizagao social, baseada na propriedade privada e nos meios de
produgdo, sendo também conceituada como sociedade de classes (LIBANEO, 1985).

Seguindo por essa mesma perspectiva de Libaneo, o autor Gadotti (2004) nos afirma

que a falsa ilusdo proposta pela pedagogia liberal de implantagdo da educagdo para todos,
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como forma de democratizagio do ensino, ndo passa de mero pedagogismo® dos que
pretendem resolver os problemas sociais através da escola. Em seu livro Pensamento
Pedagogico Brasileiro, Gadotti (2004) evidéncia a relagdo pedagogica capitalista, que ao se
ampliar as oportunidades de ensino, em nome da democratiza¢ao da escola, o que se tem em
mente sdo os adicionais de excedente, das quais o capitalismo se apropriara.

Na concepcao de Gadotti (2004), se visualiza que a cada momento de nossa historia
pedagodgica, as politicas publicas de ensino correspondem as demandas sociais das classes
dominantes, ou seja, o que a pedagogia liberal propde ¢ a formacdo do individuo como
cidadao produtivo, para o mercado de trabalho. Cabe ao educador tentar se desvincular dessa
concepcao de ensino por meio de uma pratica educativa que ndo apenas atenda as demandas
de mundo, mas que também possa formar um cidadao critico e reflexivo.

De acordo com Libaneo (1985), nos tltimos cinquenta anos, a educacdo brasileira tem
sido marcada pelas tendéncias liberais: ora conservadoras, ora renovadas, tais tendéncias
manifestam-se ainda hoje nas praticas escolares e no ideario pedagogico de muitos docentes,

mesmos que estes nao percebam este tipo de influéncia em suas aulas.

1.1.1 Tendéncia Tradicional.

Para Oliveira (2011), a escola tradicional teve e tem suas raizes arraigadas na igreja
catolica, tendo como base a metodologia de ensino dos jesuitas, sendo caracterizada de fato
como um método pedagogico no Brasil pelo autor Leonel Franca (1952), fundamentando-se
nos ensinamentos filoséficos e religiosos do catolicismo, seu principal objetivo era/é doutrinar
os estudantes nos ensinamentos religiosos. Neste sentido, os Jesuitas foram os primeiros a
implantar escolas e universidades no ocidente, com o intento de uma educagdo integral do
educando, no que tange a formagao a humanistica, literaria, filosofica, sobretudo religiosa.

Atualmente, vemos as grandes escolas ligadas a igreja catdlica, que ainda se
perpetuam e que continuam a ser famosas por preparar os educandos para o mercado de
trabalho, ou ainda, para os exames dos vestibulares’ENEM e concursos, sempre serdo
famigeradas, pois nesse modelo capitalista em que estamos inseridos, este tipo de educacao
bancaria® sempre sera promovido em nossa sociedade por nossos gestores publicos.

Outra circunstancia historica a ser mencionada ¢ que a escola tradicional veio a ser

perpetuada através dos Sistemas Nacionais de ensino datados de meados do século XIX,

? Refere-se aos dogmas e as doutrinas pedagogicas que influenciam as praxis dos educadores. Neste sentido, [...]
“a crenca de que através da educagdo e da aprendizagem ao longo da vida é possivel operar as mudangas Sociais
e econdmicas consideradas imprescindiveis” [...] (LIMA, 2010, p. 6).

3 Termo cunhado por Freire (1996), que caracteriza uma educagio pautada no acimulo de informagao.
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inspirados na premissa de que o estado tem o dever de promover a educagdo. Sendo a mesma
um dever do Estado e um direito de todos os cidadios, esses interesses decorriam do novo
momento social e politico correspondente & nova classe em ascensdo, os burgueses
(SAVIANI, 2009).

Neste panorama:

O iluminismo educacional representou o fundamento da pedagogia burguesa,
que até hoje insiste, predominantemente na transmissdo de conteidos e na
formacdo social individualista. A burguesia percebeu a necessidade de
oferecer instrugdo, minima, para a massa trabalhadora. Por isso, a educagio
se dirigiu para a formacdo do cidaddo disciplinado. O surgimento dos
sistemas nacionais de educacdo, no século XIX, ¢ o resultado ¢ a expressao
que a burguesia, como classe ascendente, emprestou a educagdo (GADOTTI,
1995 p 90 apud LEAO, 1999 p. 4).

Cada método de ensino estd impregnado de intengdes, seja ela politica, social ou
religiosa. Ademais, a cada momento historico do nosso pais, ou do mundo, a forma de ensinar
muda conforme as necessidades e as demandas da sociedade em que vivemos.

Na perspectiva tradicional, a escola caracteriza-se por preparar o aluno,
intelectualmente e moralmente, para assumir fun¢des mediante o contexto social, ou seja, visa
produzir sujeitos competentes para o mercado de trabalho. O educando durante o processo de
aprendizagem ¢ visto como um ser passivo, acritico, ou seja, um mero receptor de
informagdes, responsavel pela transmissdo fiel daquilo que lhe é ensinado (QUEIROZ e
MOITA, 2007).

O professor ¢ o centro do processo de ensino, neste sentido ¢ visto como o unico
agente detentor do conhecimento e responsavel por repassar os conteidos que nao levam em
consideracdo as experiéncias de vida dos educandos e sdo transmitidos como verdades
absolutas, ndo fazendo sentido pratico para as suas vidas. As aulas t€m um carater expositivo,
preparadas com uma seqiiéncia fixa, baseiam-se em exercicios memoristicos € mecanicos.
Nessa concep¢ao de ensino a avaliagdo apresenta em seu amago um carater de punigdo, além
disso, centra-se no produto de trabalho do discente ¢ ndo no processo de realizagdo
(QUEIROZ e MOITA, 2007).

O ensino tradicional, ainda est4 presente nas salas de aula. Percebemos nos estagios da
nossa graduagdo, no ano de 2014, que esta perspectiva de ensino ainda estd entranhada nas
praticas dos educadores, que continuam levando adiante, mesmo de forma nao reflexiva, essa
forma de lecionar, em algumas conversas que tivemos com alguns professores da escola, pois,
ao indaga-los sobre ensino contextualizado, eles responderam, citando Paulo Freire, com
frases feitas, decoradas, mas ndo interiorizadas e refletidas, que o discurso nao passa de teoria.
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Entretanto, fazemos algumas ressalvas, como realizar uma aula que ndo caia no
tradicionalismo? Alguns professores até tentam, entretanto, a estrutura da escola ndo favorece,
turmas formadas com mais de 35 alunos por sala de aula, como manter a ordem, sem que

estejamos caindo no cliché das “cadeiras alinhadas em fila”?

1.1.2 Tendéncia Liberal Renovada: diretiva e ndo-diretiva.

A tendéncia liberal renovada apresenta-se em duas linhas de pensamento: renovada
diretiva e renovada ndo diretiva. Essas concepgdes filosoficas chegaram ao Brasil, por volta
dos anos 20, com um novo ideario denominado movimento da Escola Nova, cujos educadores
defendiam uma escola publica e de qualidade para todas as camadas da sociedade (QUEIROZ
e MOITA, 2007).

Nesta perspectiva, a escola visa promover a aprendizagem por meio da
experimentacdo, da curiosidade e da descoberta, focalizando o conhecimento de interesse dos
educandos. Nesta concepgao de ensino, o educador e os contetidos saem do centro do
processo pedagogico, e o discente se torna o ser fundamental, que precisa ter sua curiosidade,
criatividades estimuladas pelo docente, que deve assumir uma postura de facilitador do ensino
(QUEIROZ e MOITA, 2007).

A pedagogia diretiva ou movimento da escola nova surgiu no final do século XIX com
o intento de quebrar com os paradigmas e dogmas ligados a escola tradicional. A crianga
passou a ser vista como sujeito da educacgdo, ocupando o centro do processo (pedocentrismo),
desvinculando o conceito de adulto em miniatura e, por esse motivo, passam a ser atendidas
as necessidades e especificidades de sua natureza infantil (ARANHA, 1990).

Os contetdos a serem trabalhados resultam das necessidades e das experiéncias
vividas pelo educando, frente a situagdes problemas e desafios cognitivos. Nesta perspectiva
de ensino ¢ priorizado o aprender a aprender, ou seja, ¢ dado mais valor aos processos mentais
e a cognigao do que aos conteudos organizados racionalmente (LUCKESI, 1994).

Luckesi (1994) concebe a escola ndo como um mero espago, mas como um ambiente,
que deve ser favoravel para experiéncias dos discentes, propiciando o aprendizado por meio
das adequagdes das necessidades individuais ao meio social, tais experiéncias devem
satisfazer, a0 mesmo tempo, os interesses dos educandos quanto as exigéncias sociais.

O método de ensino parte da ideia do aprender fazendo, buscando valorizar as
tentativas experimentais, a pesquisa, a descoberta, e o estudo do meio natural e social. Cinco

caracteristicas sintetizam o método dessa pedagogia:
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1. Trabalho em grupo, como forma de engajar os alunos na descoberta de
problemas; 2. Colocar o aluno numa situacdo de experiéncia que tem o
interesse por si mesmo; 3. O problema deve ser desafiante; 4. O aluno deve
dispor de informagdes e instrugdes que lhe permitam pesquisar a descoberta
de solucdes; 5. Solugdes provisorias devem ser incentivadas e ordenadas,
deve-se garantir oportunidade de colocar as solugdes a prova, com a
finalidade de determinar sua utilidade para a vida (LUCKESI, 1994 p. 58).

O desenvolvimento do educando ¢ livre e espontaneo, cabendo ao educador o papel de
mediador, se houver necessidade de intervencdo, o docente o faz para dar forma ao raciocinio
da crianga. A disciplina surge da consciéncia dos limites da vida grupal ¢ preconizado para
garantir um clima harmonioso dentro de sala de aula, um relacionamento positivo entre
docente e discente, a fim de instaurar a vivencia democratica, no que diz respeito, a vida em
sociedade (LUCKESI, 1994).

A critica que fazemos a respeito desse pensamento pedagédgico € que ao deixar o
discente, quase que totalmente livre e, trabalhar contetidos criados, a partir das vivencias dos
educandos, pode se caracterizar como uma omissao em relagdo ao processo de formagdo da
crianca, visto que nossas experiéncias de vida sdo desiguais, sendo assim, ¢ de fundamental
importancia a posi¢do do professor como mediador no contexto da sala de aula.

A escola na pedagogia liberal ndo-diretiva tem a incumbéncia de formar as atitudes,
preocupando-se, quase que inteiramente, com os problemas psicologicos do que com os
sociais ou pedagogicos. Os contetidos a serem trabalhados ficam em segundo plano, a énfase
dessa pedagogia ¢ nos processos de desenvolvimento das relagdes de comunicagdo
(LUCKESI, 1994). O método de ensino baseia-se na figura do educador facilitador, que
incentiva o educando a aceitar-se para favorecer seu auto-desenvolvimento. O docente
restringe-se a ajudar o discente a se organizar, assim, o objetivo do trabalho ¢ concentrar toda
a sua agdo no processo de melhor relacionamento interpessoal, dando-lhes condi¢do para o
seu crescimento pessoal (LUCKESI, 1994).

Na pedagogia ndo-diretiva o educando fica totalmente livre para expressar suas
emocdes e interacdes. O educador encontra-se no ambiente como um especialista em relagdes
humanas, garantindo um clima de relacionamento pessoal e auténtico, ou seja, ao ausentar-se,
constitui a melhor forma de aceitagao e respeito que ele possa favorecer em sala de aula. Para
a pedagogia liberal ndo-diretiva, toda e qualquer intervencdo ¢ ameagadora e inibidora da
aprendizagem (LUCKESI, 1994).

A visao do educador como facilitador ou um psicélogo que se preocupa apenas com o

bem estar emocional de seus educandos corresponde a uma conotagao muito pobre, no que diz
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respeito a figura do docente. Cremos que deixar os discentes totalmente livres como forma de
incentiva-los ao autoconhecimento e na busca da auto-realizagdo ndo ira satisfazer em longo
prazo as necessidades daquele individuo em formagao, apenas implicara em uma desculpa por
parte de um professor omisso, que nega a seus discentes acesso aos conteudos necessarios

para a sua formacao futura.

1.1.3 Tendéncia Tecnicista.

Do ponto de vista, desta perspectiva pedagodgica educar ¢ apenas preparar os sujeitos
para se adaptar e atuar na sociedade. A escola tem a incumbéncia de produzir sujeitos
competentes para assumirem atividades no processo produtivo. O discente era/é visto como
um ser passivo responsavel pela transmissdo fiel daquilo que lhe é ensinado, o qual precisa ser
treinado, enquanto o docente assume uma postura de operario do ensino, pois recebe todo o
planejamento dos técnicos responsaveis pela eficacia do ensino (QUEIROZ e MOITA, 2007).

Na tendéncia tecnicista, os conteudos sdo vistos como verdades absolutas, ¢ se
baseiam nos principios cientificos. Sendo esses conteudos desenvolvidos por meio de
exercicios mecanicos aprendidos por meio do experimento e técnicas. Na avaliagdo se utiliza
uma diversidade de instrumento, mas com uma fundamentacdo insuficiente, pois toma por
base, apenas nas informagdes contidas nos livros didaticos (QUEIROZ e MOITA, 2007).

O fator preponderante para o fortalecimento e o surgimento de novas formas de se
lecionar advém, quase sempre, das demandas da sociedade capitalista. A educag¢do de um pais
recebe influéncias de sua formacgao historica, cultural e econdmica, sendo resultante disto o
fortalecimento de uma determinada classe social em detrimento de outras. Enfim, as politicas

publicas visam fortalecer os interesses daqueles que estdo no poder.

1.2 Tendéncias Pedagogicas Progressistas.

As tendéncias pedagodgicas progressistas surgem no Brasil em um momento de
efervescéncia cultural e politica que atingiu a educagdo. A pedagogia progressista parte de
uma analise critica das realidades sociais buscando garantir objetivos sociais e politicos da
educagdo (QUEIROZ e MOITA, 2007). Libaneo comenta que:

A educacdo é uma atividade onde professores ¢ alunos mediatizados pela
realidade que apreendem e da qual extraem o contetido da aprendizagem,
atingem um nivel de consciéncia dessa mesma realidade, a fim de nela
atuarem, num sentido de transformagao social (LIBANEO, 1985 p. 21).
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A educagdo assume um carater tanto politico como pedagdgico e busca, por meio da
interacdo entre sujeitos e realidade, compreender os diversos contextos historico-sociais,
esclarecendo o papel do individuo como um ser que constroi sua realidade, como também a
transforma (QUEIROZ e MOITA, 2007).

A Pedagogia Progressista ¢ dividida em trés tendéncias: que sdo a Pedagogia
Progressista Libertaria, a Pedagogia Progressista Libertadora, mais conhecida como
pedagogia de Paulo Freire e a Pedagogia Progressista Critico-Social dos Conteudos
(QUEIROZ ¢ MOITA, 2007).

1.2.1 Pedagogia Progressista Libertaria.

A pedagogia libertaria teve inicio no final de século XIX e inicio do século XX, com
0s movimentos operarios € anarquistas, que colocavam em duavida a propria ideia de estado,
contestando os ideais hegemonicos que vigoravam no capitalismo. Como militdncia
revolucionaria, combatia os sistemas s6cio-econdomicos, capitalistas e socialistas, por perceber
uma relagdo desigual entre as classes, ou seja, uma relagdo verticalista (KASSICK, 2008).

O movimento educacional pedagogico libertario entende que a democracia so
acontece, de forma efetiva, a partir da consciéncia de classe enquanto acdo direta, que vise a
emancipacdo dos trabalhadores, neste aspecto, a pedagogia libertaria fundamenta-se no
principio da liberdade e na vontade revolucionaria (KASICK, 2008).

A pedagogia libertaria tem por principios buscar a superacdo do conhecimento filtrado
pelos dogmas da igreja catolica, além de romper com o contexto escolar elitista da época,
como também se basear nos principios da co-educagdo dos sexos e das classes sociais
(KASSICK, 2008).

A pedagogia libertaria surgiu como uma alternativa, no inicio do século XX, para a
classe trabalhadora oprimida, constituindo-se como uma forma de expressdo social anarquica
que contesta a escola tradicional, reflexo dos interesses das classes dominantes e dos dogmas
da igreja (KASSICK, 2008).

De acordo com Cruz (2013), os movimentos politicos anarquistas alcancaram seu
apogeu no século XX, nos paises europeus como Portugal, Espanha e Itdlia. Neste periodo,
havia condi¢des favoraveis para a propagacdo dos ideais e concepgdes anarquistas pelo
continente e por todo o mundo, dessa forma incentivaram-se diversas mobilizagdes sociais em
contextos e momentos diversos dando sua contribuigdo para varios movimentos sociais contra

regimes opressores, além de melhores condigdes sociais.
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Libaneo (1985) nos diz que a pedagogia libertaria espera da escola que a mesma
exerca uma transformacdo na personalidade dos alunos em um sentido autogestiondrio e
libertario, sendo assim, a escola instituird, com base na participagdo grupal, mecanismos
institucionais de mudangas, como conselhos, assembléias, associacdes e etc.

Outro ponto a ser mencionado ¢ que a autogestao ¢ o contetdo e o método, resumindo-
se tanto ao objetivo politico quanto pedagogico. Dessa maneira, a modalidade mais conhecida

dos modelos nio autoritarios de ensino ¢ a modalidade “pedagogia institucional™

, que se
constitui como uma forma de resisténcia contra a burocracia como um instrumento de agao
(LIBANEO, 1985).

Para Aranha (1990), a pedagogia institucional ndo se prende a terminologia do
significado da palavra instituicdo, mas sim, ao carater dindmico de qualquer agrupamento
humano, cuja intensidade das forgas se oferece a analise, dessa forma, o que nos interessa € o
sentido de organizacdo instituinte, capaz de expor os equivocos do processo de se fazer. As
forgas instituintes sempre estdo a cargo do esforgo para superar a inércia do instituido, a fim
de fomentar o novo.

Aranha (1990) pontua que a grande maioria dos movimentos libertarios auto
gestionarios, por serem contrarios a qualquer tipo de burocracia, recusando o instituido, tem
dificuldades de manterem-se vivos, devido a propria esséncia que emana de suas ideias.
Todos esses fatores acabam por inviabilizar a manutengao da organizagao.

Para Luckesi (1994) mesmo que educador e educando estejam em condigdes desiguais
e diferentes, nada impede que o educador se ponha a servico do educando, desta forma, sem
impor suas concepgdes e ideias acerca de mundo, sem tratar o educando como ser passivo ou
como um mero objeto. Nesta perspectiva de ensino o docente deve estar integrado ao grupo
para que haja uma reflexdo em comum. Na pedagogia libertaria o professor constitui-se em
um catalisador e em um orientador, no que diz respeito ao processo de ensino.

O dialogo educador — educando da-se pela liberdade de decisdo, por exemplo, o
discente pode recusar-se a responder uma pergunta, permanecendo em siléncio, todavia, se o
mesmo resolve ndo participar, o faz por ndo se sentir integrado ao grupo. Mas se isso
acontece, todos tém responsabilidade sobre este fato, se 0 mesmo acontece com o docente,

que permanece em siléncio diante de uma pergunta, seu siléncio possui um significado

* Termo desenvolvido por Michel Lobrot (1965), na obra Pedagogia Institucional: A Escola para a Auto-gestdo,
em que, ele propde um modelo autogestionario, que se opde a qualquer forma de burocracia, ou seja, Preconiza-
se que as instituicGes escolares sejam organizadas pelos conselhos de classe. Nesta concepgdo de ensino e
aprendizagem, educador e educando discutem os rumos do processo educativo.
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educativo: pode ser a posi¢do que o educador assume como forma de engajar o grupo para
encontrar resposta a situagdo criada. Neste sentido, o docente assume uma funcdo de
conselheiro, de instrutor € monitor perante o grupo, sendo assim, o educador nunca assumira o
papel de modelo, pois na pedagogia libertaria ha uma recusa a qualquer forma de poder ou
autoridade (LUCKESI, 1994).

1.2.2 Tendéncia Progressista Libertadora.

Para entendermos a esséncia da pedagogia libertadora devemos compreender um
pouco sobre a historia e o contexto politico-social vivido por Paulo Freire. Neste sentido,
discorreremos, inicialmente sobre a sua trajetoria de vida.

Em 19 de setembro de 1921 nasce, no estado de Pernambuco, Paulo Freire. Licenciou-
se em direito, entretanto, ndo chegou a exercer a profissdo, dedicou toda a sua vida e obra
para a area da educacdo e alfabetizagdo. Aos 29 anos Freire ja tinha idealizado um método de
educagdo para adultos pautado na associa¢do da teoria em conjunto com as experiéncias
vividas pelo educando: o trabalho, a politica ¢ a pedagogia. (MIRANDA ¢ BARROSO,
2004).

Como diretor do Departamento de Educacdo e de Cultura do SESI Pernambuco, e,
mais adiante, na Superintendéncia entre 1946 a 1954, Freire pode observar as necessidades
daquelas pessoas que frequentavam a institui¢do, o que o levou a desenvolver algumas
experiéncias na forma de alfabetizar, constituindo-se, mais tarde ao que vinha a ser seu
método revoluciondrio de ensino para adultos, iniciado no ano 1961. Tal fato teve uma grande
influéncia no movimento de Cultura Popular do Recife, sendo um dos fundadores deste
movimento, que veio a ser continuado mais tarde no Servigo de Extensdao Cultural da
Universidade Federal do Recife (FREIRE, 1979).

Na regido Nordeste, em Janeiro de 1963, na cidade de Angicos — RN Paulo Freire pde
seu método pedagogico a prova, conseguindo alfabetizar 300 trabalhadores em 45 dias. Tal
acontecimento impressionou demasiadamente a opinido publica, desta forma, decidiu-se
implantar o método por todo Brasil, agora com apoio do Governo Federal. Entre junho 1963 a
mar¢o de 1964, foram realizados cursos de formagdo de coordenadores na maior parte das
Capitais dos Estados brasileiros. O plano de agdo previa, até 1964, a criagdo de 20.000
circulos de cultura, capazes de alfabetizar por volta de 2 milhdes de alunos. (FREIRE, 1979).

Porém, com o golpe de estado em 1964, Freire foi preso por 70 dias e submetido,

durante quatro dias a interrogatorios, que continuaram depois no Rio de Janeiro na sede do
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IPM. Refugiou-se na Embaixada da Bolivia em setembro de 1964. Nesse periodo ele foi
marginalizado e considerado um subversivo internacional (FREIRE, 1979).

Esse acontecimento da historia da educagdo Brasileira demonstra a influéncia da
politica na educacdo e nas intengdes do processo de ensino. Paulo Freire era visto como um
perigo pelo regime militar, suas idéias de educacdo libertadora, que questionavam a forma
etnocéntrica, da cultura opressora dominante, foi o seu algoz, o pensar critico representava
grande perigo a classe dominante. Esse periodo da nossa historia, ainda se reflete nos dias
atuais, quando observamos o tratamento com nossos educadores, que ao fazerem greves e
reivindicarem seus direitos logo o Estado, por meio da forca, corta o “mal pela raiz”, retirando

o ponto de quem participa desses movimentos. Neste sentido, Paulo Freire nos diz:

Na maior parte dos interrogatorios a que fui submetido, 0o que se queria
provar, além de minha ‘“ignorincia absoluta” (como se houvesse uma
ignorancia ou sabedoria absolutas; esta ndo existe sendo em Deus), o que se
queria provar, repito, era o perigo que eu representava (FREIRE, 1979 p.
10).

Paulo freire exilou-se no Chile, onde encontrou um clima politico favoravel para o
desenvolvimento de seu trabalho como educador. Durante anos Freire lecionou em programas
de educagdo para adultos no Instituto Chileno para a Reforma Agréaria (ICIRA). No Chile,
escreveu sua principal obra, a Pedagogia do Oprimido.

Freire Lecionou na universidade de Harvard, em 1969, e nos dez anos seguintes foi
consultor especial do Departamento de Educagdo do Conselho Mundial das Igrejas, em
Genebra (Suiga). Junto aos governos dos paises de terceiro mundo, principalmente no
continente Africano, deu consultoria educacional em colaboracdo com grupos engajados em
novas experiéncias para alfabetizacdo, tanto na 4rea urbana quanto na rural. Retornou ao
Brasil em 1980 passando a lecionar na UNICAMP e na PUC, ambas no Estado de Sao Paulo.
Em 1989, tornou-se Secretario de Educagdao no Municipio de Sao Paulo. Paulo Freire faleceu
em 1997 (GADOTTI et al, 2012).

A pedagogia progressista libertadora, mais conhecida como pedagogia de Paulo Freire,
traz consigo um carater ndo-formal de ensino, por tratar a educagdo em um contexto amplo,
ndo se limitando apenas a sala de aula e sempre relacionado o ensino das matérias a realidade
socio-politica do educando (LIBANEO, 1985).

A tendéncia progressista libertadora também pode ser definida como educagdo
problematizadora do contexto social e politico em que o processo de ensino-aprendizagem

ocorre, ou seja, o que foi aprendido ndo advém da imposi¢do ou memorizagao, mas do nivel
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critico de conhecimento, que se inicia através do processo de compreensao, reflexdo e critica
da realidade do discente, sendo o processo de ensino, também uma forma de engajamento
politico (LIBANEO, 1985).

Tendo assim um forte apelo politico, os contetidos a serem trabalhados surgem de
situagdes do cotidiano dos discentes, da problematizacdo das praticas de vida dos educandos,
denominando-se temas geradores. Neste sentido, os contetidos tradicionais sdo rejeitados, pois
cada pessoa, cada grupo envolvido na agdo pedagogica, dispdoe das ferramentas, mesmo que
de forma rudimentar, dos contetidos necessarios para suas vidas, ou seja, o que € relevante
para essa tendéncia pedagogica, ndo sdo os conteudos especificos, mas sim o despertar de
uma nova forma da relagio com a experiéncia vivida (LIBANEO, 1985).

Freire (1987) nos alerta que, se a descoberta do regime opressor nao pode ser feita em
um nivel exclusivamente intelectual, mas sim em um grau mais fundamentalmente pratico, da
acdo, que haja um cuidado para que a praxis ndo se torne um mero ativismo, entretanto, que
esta acdo esteja associada a um sério empenho reflexivo, para que a praxis possa acontecer e,
assim mudar a realidade social do oprimido. Libaneo (1985) afirma que qualquer reprodugao
de contetidos, estruturados a partir de fora, ¢ considerada uma invasdo cultural, por nio
emergir do saber popular, e que se for necessdrio texto para leitura, estes deverdo ser
realizados pelos proprios educandos com auxilio do educador.

A pedagogia libertadora ou pedagogia de Paulo Freire surgiu como uma forma de
educar o cidaddo por meio da problematizacdo e reflexdo das situagdes vividas reconhecendo
criticamente o estado oprimido em que o mesmo se encontra e, assim rejeitando a imposi¢ao
da cultura do opressor. Por isso, ¢ que na formacdo académica dos educadores ¢ de
fundamental relevancia a reflexdo critica sobre a pratica: “¢ pensando criticamente a pratica
de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 1996, p. 43-44).
Neste sentido, o proprio discurso teorico faz-se necessario para a reflexao critica, de tal modo
que a pratica confunda-se com a teoria.

O ensino tedrico deve estar interligado com a pratica. Paulo Freire pregava um ensino
reflexivo critico e seu método de ensino baseia-se em uma relagdao de auténtico didlogo entre
os educandos e o educador, mediatizados pelo objeto a ser conhecido, o didlogo engaja ambos
os sujeitos, ativamente na constru¢do do conhecimento: educador-educando, educando-
educador. Em sintese, o processo de ensino ¢ aprendizagem deve estar calcado na relagdo

educador-educando em interagdo com a realidade social (LIBANEO, 1985).
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Tendo por base a pedagogia de Paulo Freire, no decorrer da nossa pratica de estagio,
buscamos promover nas aulas um ensino problematizador, a fim de possibilitar ao educando
assumir a postura de sujeito do conhecimento, construindo uma participagdo critica e
reflexiva, sendo o processo dialogico fundamental para fomentar a participagdo dos educando
na sala de sala.

Existe um curriculo pré-definido nas escolas a ser desenvolvido pelos educadores ao
longo do ano letivo, entretanto, buscamos problematizar as aulas do nosso estagio em
Ciéncias da Natureza, sem fugir ao curriculo preestabelecido, buscando expor, no primeiro
encontro, os contetdos de Ciéncia, a serem trabalhados de forma que os discentes pudessem
interagir com os mesmos.

No estagio em Ciéncias da Natureza priorizamos o tema que mais se aproximava da
realidade dos discentes, o bioma da caatinga, como forma de possibilitar o didlogo entre nos e
os educandos. Com a sala de aula em forma de circulo, conduzimos as aulas por meio de
debates, na qual apresentavamos as informagdes/conteudos e, em seguida, faziamos
perguntas, como forma de incentivar a participagdo dos educandos. Em face desta proposta o
ensino ocorria por meio de um dialogo horizontal: educadora e educandos mediatizados pelo
mundo, ou seja, as questdes levantadas, relacionadas aos problemas enfrentados pelo bioma
eram discutidas entre/ com todos.

Nestas aulas os temas acabavam por gerar novos temas, ao discutirmos sobre a
caatinga, emergia o tema da Regido Nordeste e seus problemas sociais, a seca e a
desertificacdo, dentre outros. Esta forma de dar voz aos educandos fomenta a participagdo no
processo de ensino e aprendizagem, no qual se constroem relagcdes com outros temas que
estdo relacionados e que surgiam propostos pelos proprios educandos.

Ao fomentar a participacdo dos educandos nas aulas possibilitamos a eles pensarem
criticamente sobre o meio social, no qual estdo inseridos, em contraponto a educacdo
bancaria, na qual o docente ¢ apenas um transmissor de conhecimento e os educandos sdo
seres passivos na sala de aula.

Paulo Freire (1987) rompeu com o modelo de educacdo bancdria. Na pedagogia
problematizadora docente e discente aprendem em comunhao, a rela¢do ¢ horizontal, sendo o
professor a autoridade no que concerne ao conhecimento, mas abrindo mao do autoritarismo.
Neste sentido, problematizar significa instalar um dialogo entre os sujeitos de modo a
pensarem criticamente os conhecimentos cientificos na sua relacdo com as realidades sociais.

Desta maneira, o educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que, enquanto
educa, ¢ educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também
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educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos
e em que os “argumentos de autoridade” ja, ndo valem. Em que, para ser —
se, funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo com as liberdades
e ndo contra elas (FREIRE, 1987, p. 68).

Freire (1987) ressalta que ndo devemos impor nossa concep¢ao de mundo, mas sim,
dialogar sobre o olhar do discente com a convic¢do de que ndo existe certo ou errado, no que
concerne as vivéncias de cada um no mundo, manifestando-se em varias formas de sua acao,

refletindo a sua condi¢do no mundo.

A pedagogia libertadora ou pedagogia de Paulo Freire baseia-se em uma educagio
problematizadora, na qual educando e professor sdo sujeitos no processo de ensino-
aprendizagem, a educacdo Freiriana vislumbra o homem por um prisma sociocultural, que
contextualiza o ensino visando romper com a consciéncia ingénua, a0 mesmo tempo em que
se possibilita a constru¢cdo da consciéncia critica, através da relacdo dialética educador-
educando (FREIRE, 1996).

1.2.3 Pedagogia Critico-Social dos Contetidos.

O surgimento desta perspectiva pedagodgica no Brasil inicia-se a partir dos anos 1980,
com o abrandamento do regime militar, com a retomada do movimento sindical em 1978, e
com os movimentos de redemocratizagao do pais que ganhavam forga, culminando assim, no
ano 1985, com a eleicdo por um colégio eleitoral, do novo presidente do Brasil (LIBANEO,
2013).

Na década de 1980 foi realizada, em Sado Paulo, a I Conferéncia Brasileira de
Educacao, marcando a retomada dos estudos criticos em educagdo. Sendo assim, o clima de
transicdo entre a restricdo do exercicio intelectual e a abertura politica representa um periodo
de duras criticas a educacdo e a estrutura socio-politica que vigoravam no pais. Nessa época
de transi¢do as politicas educacionais eram consideradas arcaicas (LIBANEO, 2013). Além
disto, o Brasil sofreu forte influéncia das teorias advindas do exterior: as teorias
reprodutivistas de Bourdieu e Passeron (1975), teoria da escola enquanto aparelho ideologico
do estado de Althusser (1975), as teorias criticas emancipatorias da escola de Frankfurt e o
surgimento, no Brasil, da pedagogia libertadora de Paulo Freire, da pedagogia Historico-
critica, pedagogia critica social dos contetidos, baseadas nas orientacdes marxistas, além da

pedagogia libertaria.

A pedagogia critico social dos contetidos nasce como uma versdo da pedagogia

historico-critica voltada para a didatica. Ficando conhecida a partir da publicagdo do livro de
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Jos¢é Carlos Libaneo, em 1985 “A Democratizacdo da Escola Publica: A Pedagogia Critico
Social dos Contetidos” (LIBANEO, 2013).

Libaneo (1985) nos diz que o papel principal da pedagogia critico-social dos
conteudos € a difusdo dos conteudos bases, entretanto, ndo conteidos abstratos, mas vivos €

concretos, portanto indissocidveis das realidades sociais.

Em suma, a atuacdo da escola consiste em preparar o discente para o mundo adulto e
suas contradicoes, fornecendo subsidios, por meio da aquisicdo dos contetidos e da
socializagdo deste educando, para promover uma participagdo organizada e ativa na
democratizagdo de nossa sociedade (LIBANEO, 1985).

Na pedagogia critico-social dos conteudos os conhecimentos a serem trabalhados nao
partem do saber artificial, depositado de fora, nem tdo pouco do saber espontineo, mas da
relacdo direta com as vivéncias dos educandos, confrontada com o saber cientifico, e
relaciona a pratica vivida dos mesmos com os conteudos propostos pelo educador
(LIBANEO, 1985).

Libaneo (1985) refere-se a pedagogia dos contetidos, admitindo um conhecimento
relativamente autonomo, e assume o saber como um conteudo relativamente objetivo, mas, ao
mesmo tempo, possibilitando uma reavaliagdo critica frente ao contetdo proposto.

O conhecimento resulta das trocas estabelecidas por meio da interagdo do sujeito e o
meio (natural, social e cultural), cabendo ao educador o papel de mediador. Sendo o docente
indispensavel no processo de ensino, mas também, enfatiza a experiéncia que cada discente
traz consigo advindos de um contexto cultural, participando na busca da verdade ao
confrontd-las com os conteudos e modelos apresentados pelo educador. O confronto das
ideias dos alunos com os conteudos apresentados pelo docente exige, dos mesmos, o
envolvimento nas propostas de conteidos e modelos novos compativeis com suas
experiéncias de vida, para assim, fomentar e mobilizar os educandos ativamente (LUCKESI,
1994).

Para Luckesi (1994), as relacdes em sala de aula sdo desiguais, entdo, cabe ao
professor, que possui mais experiéncias, no que concerne as realidades sociais, dispor de uma
formagdo adequada para ensinar e assumir a dimensdo critico-social dos contetidos. A ndo
diretividade do ensino abandona os educandos as suas proprias vontades e desejos, como se
os mesmos pudessem promover uma tendéncia espontdnea para alcangar os objetivos

esperados da educacao. Neste sentido, Luckesi afirma:
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Sabemos que as tendéncias espontaneas e naturais ndo sdo naturais, antes sao
tributarias das condi¢des de vida e do meio. Nao sao suficientes o amor, a
aceitagdo, para que os filhos dos trabalhadores adquiram o desejo de estudar
mais, de progredir: € necessaria a intervengdo do professor para levar o aluno
a acreditar nas suas possibilidades, a ir mais longe, a prolongar a experiéncia
de vida( LUCKESI, 1994, p. 72).

Em linhas gerais, as diferencas cognitivas entre adultos e criancas devem ser
didaticamente secundarizadas, tendo em vista a aproximagao dos conteudos cientificos com a
realidade dos educandos, como também, através das relagdes interpessoais, nas quais o
educador, com sua experiéncia, deve propiciar um ambiente saudavel de ensino, escolhendo
atividades e conteudos que possam ser importantes para a vida presente e futura desses seres

em formacao.
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2. A INFLUENCIA DAS INTERAGCOES NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM.

No processo de ensino-aprendizagem nao se pode dissociar o papel fundamental das
interagdes sociais para o desenvolvimento do educando. Sendo assim, algumas indagagdes
poderdo ser feitas, como, por exemplo, qual o papel da escola para o desenvolvimento do
individuo? Qual o papel do aluno na sala de aula? E do professor na aprendizagem e
desenvolvimento do discente? Como promover o entusiasmo e a participacao nas aulas? Este
capitulo discorrera um pouco sobre as interagdes sociais, aprendizagem e desenvolvimento
dos educandos.

O conceito de interacdo foi desenvolvido, na psicologia, inicialmente por Jean Piaget
(1896-1980). Formado em biologia e filosofia, dedicou-se a estudar como se forma o
conhecimento. Ao desenvolver sua teoria de desenvolvimento humano considerou que
organismo e meio exercem a¢ao reciproca, um influenciando o outro, sendo que esta interacao
implica em mudangas significativas para o desenvolvimento do ser humano. “[...] € pois, na
interacdo da crianga com o mundo fisico e social que as caracteristicas e peculiaridades desse
mundo vao sendo conhecidas. Para cada crianga, a construcdo desse conhecimento exige
elaboracdo, ou seja, uma agao sobre o mundo” (DAVIS e OLIVEIRA, 1994, p. 36).

2.1 Piaget: Influéncias das Fases do Desenvolvimento Infantil no Processo de Ensino.

Piaget (1999) afirma que o desenvolvimento humano ocorre gradualmente obedecendo
uma linha de evolug¢do maturacional, dessa forma, o individuo em desenvolvimento é como
um prédio em construgdo, ou seja, para que possamos alcangar os andares mais altos ¢
necessario que a base (alicerce) esteja construida. Essa analogia diz respeito a maturagdo
fisica, cognitiva e afetiva. Piaget esquematizou o processo de desenvolvimento em estagios
que obedecem a uma logica evolutiva, por exemplo, para que uma determinada crianga possa
alcancar um nivel de pensamento complexo abstrato faz-se necessario que a mesma tenha
passado pelo estagio da linguagem, e que cada fase acrescenta-se a seguinte e nao a substitui.

Para Piaget (2002), o conhecimento ¢ construido através da interagdo entre o sujeito e
objeto, ou seja, por meio da acdo e da interacdo com o objeto do conhecimento ¢ que surge o
aprendizado. Portanto, faz-se necessario entender alguns conceitos referentes ao processo de
desenvolvimento cognitivo. Garcia (1998) destaca, nos estudos de Piaget, trés aspectos
basicos referentes ao desenvolvimento humano: estrutura, equilibrio e auto-regulacao.

Descreve, também quatro fatores relacionados ao aspecto estrutural de desenvolvimento: a
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maturagdo organica, a experiéncia adquirida no exercicio da acdo sobre o objeto, a influéncia
do meio social e a equilibragdo das estruturas cognitivas.

A maturacdo organica diz respeito ao crescimento fisico do individuo, maturacao das
suas funcdes organicas, 6rgdos e sistemas que integram seu corpo. Entretanto, Garcia (1998)
afirma que a capacidade e possibilidades geradas com o desenvolvimento organico nao
podem ser preponderantes, uma vez que a interacdo entre o sujeito € o objeto sdo partes
integrantes para a formacao do conhecimento, ou seja, nada acontece se ndo houver interacdo
e acgao.

Quanto a experiéncia adquirida, no exercicio da acdo sobre o objeto, Piaget nomeia a
experiéncia fisica, capacidade que permite ao individuo abstrair empiricamente, extrair
informagdes acerca dos objetos, que o mesmo tem contato, descobrindo as qualidades,
exemplo: cor, forma, espessura peso e etc.; a experiéncia logico matematica, a qual acontece
por meio da abstracdo reflexiva, consistindo em operacdes cognitivas criadas pelo sujeito em
si. A crianca, através desse mecanismo, consegue coordenar relagdes entre os objetos,
diferenciando-os por cores, sejam elas iguais ou diferentes, ou ainda, a capacidade de dedugao
mais tarde, por exemplo, perceber que em um conjunto de cadeiras brancas e pretas, o total ¢
maior que a quantidade de cadeiras brancas.

A influéncia do meio social externo ¢ imprescindivel, entretanto, ndo € suficiente para
explicar a construgdo do arcabougo cognitivo. As interagdes sociais, 0 jogo de regras ¢ a
linguagem enriquecem as estruturas, mas nao esclarecem o complexo e difuso processo de
constru¢do do conhecimento, tendo em vista que este ndo pode ser ensinado por transmissao
ao sujeito. Analogamente, para abarcar esse conhecimento, o individuo em desenvolvimento
possui estruturas, as quais lhe possibilitam assimilar ¢ compreender o mundo que o cerca,
evidenciando assim, a existéncia de um mecanismo construtor interno (GARCIA, 1998).

A equilibrag@o das estruturas cognitivas corresponde ao mecanismo que 0 organismo
possui de sempre tentar se adaptar as situagoes de desequilibrio assimilando e acomodando as
estruturas cerebrais novas capacidades, habilidades cognitivas e, progressivamente evoluindo
de um limiar de equilibrio para o seguinte, cada vez mais estavel. Todavia, o processo de
equilibragdo de uma determinada estrutura ndo ¢ total, ou seja, sempre sera relativo a
edificacdo de outra estrutura mais complexa e este esquema de equilibragdo estad relacionado
com a melhoria das estruturas cognitivas (GARCIA, 1998). A passagem de um patamar de

equilibrio para outro mais estabilizado, conservando o equilibrio ja existente e integrando as
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novas habilidades cognitivas as antigas, remetem ao processo de auto-regulacdo (PIAGET,
1979).

Um dos principais equivocos da escola tradicional, afirma Piaget (1982), ¢
imaginar que a crianca tenha apenas de incorporar as informagdes ja
"digeridas", como se a transmissdo ndo exigisse uma atividade interna de
assimilagdo-acomodacdo do individuo, no sentido de haver uma
reestruturagdo ¢ dai uma correta compreensdo do que foi transmitido.
(PTAGET, 1982 apud FERRACIOLI, 1999, p. 9)

Outro aspecto ainda ndo mencionado, referente a construgdo do conhecimento, é o
processo de adaptagdo, que corresponde a busca pelo constante equilibrio do ser em
desenvolvimento. Esse mecanismo relaciona-se a adaptagdo do organismo ao meio externo. A
assimilacdo corresponde ao mecanismo pelo qual os elementos do meio exterior sdo
internalizados a estrutura e a acomodacao consiste na busca do equilibrio, configurando-se um
processo de adaptacdo estrutural em fungdo da internalizagdo a estrutura. Dessa forma,
havendo uma diferenciacdo e integracdo aos esquemas de assimila¢do, constituindo-se,
portanto, em adaptacdo do organismo a uma nova estrutura (FERRACIOLI, 1999).

Vejamos o esquema abaixo, que ilustra todo o processo de equilibragdo e adaptagao:

Adaptacao

T

> Desequilibrio E:‘a Assimilagdio —) Acomodagdo |

Situagdo problema K ——J|  Equilibragdo

h

Causa um novo desequilibrio

Imagem: realizada pela autora (2015)

Vale salientar, que este processo de equilibragdo ¢ constante e infinito, pois o
organismo nunca consegue um equilibrio pleno, sempre surgem novas experiéncias que nos
causam um novo desequilibrio, forcando o organismo a adaptar-se as novas situagoes.

O desenvolvimento infantil, segundo Piaget (1979), corresponde a uma sucessiva e
também, integrativa aquisi¢ao de habilidade e capacidades. Nesta concepgao, destacaremos os
quatro estagios de desenvolvimento da crianga nos paragrafos que virdo a seguir.

1* Estagio da inteligéncia sensorio-motora (0 aos 2 anos): este periodo antecede ao

processo de linguagem, a crianga explora o mundo através dos instintos e pela percepgao do
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ambiente permeado pelos 5 sentidos, caracterizado por uma inteligéncia primordialmente
pratica (GARCIA,1998).

2* Estagio inteligéncia pré-operatoria (2 aos 7 anos): inicia-se a partir do processo de
linguagem, esta fase caracteriza-se pelo aparecimento das fungdes simbdlicas, saindo de uma
inteligéncia pratica para uma pré-representacional, pensamento intuitivo, representados pela
substituicdo de objetos ou acontecimentos, agindo por simula¢do, ou seja, o faz de conta.
Neste periodo a crianga ndo possui recursos cognitivos suficientes para vislumbrar o mundo
do ponto de vista do outro, esse aspecto do desenvolvimento corresponde ao carater
egocéntrico relacionado a esse estagio (GARCIA, 1998).

3* Estagio da inteligéncia operatorio-concreto (7 aos 12 anos): é caracterizado pelo
aparecimento das operagdes logicas, nogdes de casualidade, tempo, conservacdo e a
reversibilidade. Entretanto, o pensamento ainda estd vinculado ao mundo real, ou seja, a
crianca ndo possui, neste periodo, a capacidade de abstrair e formular hipoteses
(FERRACIOLLI, 1999).

4* Estagio da inteligéncia formal (12 anos em diante): a partir dos 12 anos, surge o
periodo conhecido como adolescéncia. Este estdgio ¢ marcado por uma real independéncia e
pela equilibracdo das operagdes formais. O raciocinio logico torna-se evidente, ndo mais se
baseando em objetos ou realidades observaveis, mas também permitindo o surgimento da
abstragdo relativo as reflexdes e teorias, que promove o pensamento hipotético-dedutivo
(FERRACIOLI, 1999).

Em linhas gerais, para Piaget aprender ¢ construir conhecimento, ou seja, exige uma
acdo interna “inter - agdo” , uma operacao mental interna (cognitiva/abstrata) sobre o objeto.
Portanto, para que haja aprendizagem a crianca/individuo precisa interagir com o objeto de
conhecimento. Quando menores, entre a interacdo deve iniciar na dimensdo fisica:
pegar/tocar/cheirar os objetos para as operacdes mais abstratas, 16gico-matematicas. A acao

passa a ser mais abstrata.

2.2 O Interacionismo de Vygotsky.

Outro tedrico que construiu uma perspectiva de interacdo foi Lev Seminovitch
Vygotsky (1896-1934) Nascido na Russia, ele escreveu uma ampla e importante obra. Em
seus estudos Vygotsky (1991) afirma que o desenvolvimento humano acontece permeado
pelas interagdes entre os individuos e o ambiente, ou seja, as relagdes que um individuo

experimenta sdo mediadas pelo mundo, no qual atribuimos simbolos e significados para que
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possamos entender a realidade que nos cerca, dessa forma, o meio social e a atribuigdo de
significados as coisas ¢ o que nos faz evoluir cognitivamente.

A teoria de desenvolvimento mental de Vygotsky vislumbra o homem por um prisma
social, historico e cultural. Sendo assim, as interagdes entre os individuos e grupos a que eles
pertencem € o ponto inicial para o desenvolvimento das fun¢des mentais superiores (IVIC,
2010).

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianga, suas atividades
adquirem um significado proprio num sistema de comportamento social e,
sendo dirigidas a objetivos definidos, sdo refratadas através do prisma do
ambiente da crianga. O caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto
passa através de outra pessoa. Essa estrutura humana complexa é o produto
de um processo de desenvolvimento profundamente enraizado nas ligagdes
entre historia individual e historia social (VYGOTSKY, 1989, p. 33).

Para Vygotsky, o homem caracteriza-se por uma sociabilidade primaria, dessa forma,
a crianca possui uma sociabilidade precoce, sendo, portanto, seu desenvolvimento permeado
pelas interacdes com outros individuos. E por intermédio de um adulto que a crianca se engaja
em suas atividades. Indiscutivelmente, todo cerne do comportamento infantil € interiorizado e
arraigado no social. Sendo a crianca um ser social inato, o desenvolvimento da suas
capacidades cognitivas acontece por meio de interagdes da crianca com o adulto, portador de
todas as mensagens da cultura. Referente ao que foi dito:

O ser humano por sua origem e natureza ndo pode nem existir nem conhecer
o desenvolvimento proprio de sua espécie como uma monada isolada: ele
tem necessariamente, seu prolongamento nos outros; tomado em si, ele ndo ¢
um ser completo (IVIC, 2010, p. 16).

O homem como ser biologico e social desenvolve-se através da relagdo entre o meio
externo que influencia o interno, modificando, dessa forma, as estruturas mentais, ou seja,
partindo de um mecanismo mais elementar, ligado a sua biologia, tais como suas reagdes
reflexas, automatizadas e etc. evoluindo para fungdes mentais superiores, que correspondem
as capacidades que o mesmo possui de formular hipoteses, pensar em objetos ausentes,
estabelecer relagdes entre fatos e eventos, imaginar situagdes nunca vivenciadas, além de
conjecturar ac¢des futuras. Sendo assim, as fungdes mentais superiores dizem a respeito a
habilidade de abstrair sobre o mundo e sobre si (JOENK, 2002).

A concepcdo de Vygotsky acerca do desenvolvimento do psiquismo humano
caracteriza-se pela plasticidade que nosso cérebro possui de ser moldado por elementos

externos, que alteram nossa forma de ver o mundo influenciados pela cultura histérica da
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humanidade, entretanto, essa nova estruturacao corresponde apenas as reagdes bioquimicas e

caminhos neuronais, ndo ha modifica¢des na estrutura do 6rgao fisico (JOENK, 2002).

Segundo as postulagdes de Vygotsky, o homem transforma-se de biologico
em socio-historico num processo em que a cultura é parte essencial da
constituicdo da natureza humana. O desenvolvimento e funcionamento das
fungdes psicologicas superiores esta fortemente ligado aos modos
culturalmente construidos de ordenagdo do real. Instrumentos e¢ simbolos
construidos numa determinada esfera social definem quais das inimeras
possibilidades de funcionamento cerebral serdo efetivamente concretizadas
ao longo do desenvolvimento do individuo e mobilizadas na realizagdo de
diferentes tarefas. E pela mediagdo que a crianca vai, progressivamente
desenvolvendo as fungdes psicologicas superiores (JOENK, 2002, p. 3).

O processo de interagdo entre os individuos acontece mediado por ferramentas, que
sdo instrumentos criados e modificados pela espécie humana, como forma de se conectarem
com a realidade, além de modificarem nossas relacdes com o mundo € com os outros. A
atividade mediada através das ferramentas compreende uma forma de relagdo que o ser
humano alcanga a consciéncia. As ferramentas sdo mecanismos externos de extensao do nosso
corpo, que se unem as nossas mentes, modificando-as (FINO, 2001).

A ferramenta tem por fun¢do conduzir a influencia humana sobre o objeto da
atividade, ou seja, compreende um processo orientado externamente que deve levar em conta
as mudancas nesse objeto. Neste sentido, a ferramenta ¢ um meio, no qual a atividade externa
orienta-se no intento de dominar, superando a natureza. J4 o signo diz respeito a atividade
interna, empenhada pelo dominio do proprio individuo, orientado internamente, nao
provocando nenhuma altera¢ao no objeto da operagao psicologica (VYGOTSKY, 1991).

Segundo Vygotsky a crianca desenvolve-se, culturalmente em dois niveis cognitivos:
primeiramente, em nivel social (interpsicologicamente), em um segundo momento, no nivel
individual (intrapsicologicamente). Todo Esse processo de reconstrucdo interna das operagdes
externas denomina-se interiorizagdo, ou seja, a crianga evolui, de fungdes mentais mais
elementares, para fungdes mentais superiores, como por exemplo, a formulacdo de hipoteses

(VYGOTSKY, 1991).

Baseado nos estudos referentes ao processo de interiorizagdo das operagdes externas
de Vygotsky ¢ de suma importancia atentar sobre as relagdes assimétricas relacionadas as
interagdes entre educador (adulto) e ao educando (crianga/adolescente, etc), destacando a

responsabilidade que o docente deve possuir perante os discentes, visto que o mesmo tem a
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incumbéncia de promover um ambiente de interacdo saudavel, que estimule a aprendizagem e
a participacdo de seus membros.

Vygotsky (1991) ao tratar sobre o papel da cultura para a aprendizagem e
desenvolvimento dos individuos construiu o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal,
que se constitui no processo em que o professor (elemento cultural por exceléncia) faz a
mediagdo entre o individuo e o conhecimento. Neste sentido, a aprendizagem acontece a partir
da constru¢do do conhecimento/significados, sendo este mediado pelo professor/ cultura
desencadeando, portanto, o desenvolvimento do individuo.

Vygotsky (1991) construiu o conceito de Zona de desenvolvimento real — ZDR, que
corresponde ao nivel de desenvolvimento em que o educando ¢ capaz de realizar determinada
tarefa sozinho e o Conceito de Zona de desenvolvimento Potencial, que se constitui no nivel
em que o educando € capaz de avangar/evoluir para um nivel mais complexo de
conceito/atitude/habilidade, com a ajuda/mediagao/intervencao do educador. Ou seja, a ZDP
constitui-se na capacidade que o discente possui de realizar algo com a ajuda/mediagdo do
docente.

Para Vygotsky (1991) a Zona de Desenvolvimento Potencial corresponde ao
desenvolvimento  mental  prospectivo, ou  seja, que diz  respeito  ao
amadurecimento/desenvolvimento que uma crianga poderd alcangar com auxilio de um
adulto/educador. Neste contexto, relacionado ao desenvolvimento das
habilidades/capacidades da crian¢a, podemos destacar o papel do educador como o mediador
da cultura por exceléncia, portanto faz-se necessario uma relagdo de didlogo entre os sujeitos
da educacdo, educador e educando. Portanto, ndo devemos acreditar que o discente ¢ mero
receptaculo/expectador do conhecimento, porque para que haja o desenvolvimento das
fungdes mentais € necessario que o docente promova estratégias que despertem nos discentes
o interesse para interagir com o conhecimento e aprender.

Vygotsky (1991) descreve o aprendizado como a aquisicdo de alguma habilidade
como, por exemplo, a linguagem, entretanto, ele propde que o aspecto fundamental do
aprendizado ¢ a capacidade que o mesmo possui de criar Zonas de Desenvolvimento
Proximais, ou seja, os processos internos de desenvolvimento que sdo despertados através do
aprendizado. Ele ressalta a importancia do papel essencial da interagdo para o
desenvolvimento da crianga: apenas quando a crianga consegue colocar em pratica o
aprendizado por meio das interagdes com outros individuos ¢ que o desenvolvimento de fato

acontecera. Dessa forma:
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[...] O aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento,
que sdo capazes de operar somente quando a crianga interage com pessoas
em seu ambiente ¢ quando em operagdo com seus companheiros. Uma vez
internalizados, esses processos tornam-se parte das aquisi¢des do
desenvolvimento independente da crianca (VYGOTSKY, 1991, p. 77)

Vygotsky (1991), diferentemente de Piaget (1996), discorda em relagdo aos processos
de desenvolvimento. Para Vygotsky a crianca primeiramente aprende para poder se
desenvolver, ou seja, apds ter internalizado uma determinada habilidade ¢ que ela se
desenvolve. “o processo de desenvolvimento progride de forma mais lenta e atras do processo
de aprendizado; desta sequenciacdo resultam, entdo, as zonas de desenvolvimento proximal”
(VYGOTSKY, 1991, p. 77). Em sintese, quando uma crianga assimila o significado de uma
palavra, ou ainda, quando domina a liguagem escrita, ndo quer dizer que seus processos de
desenvolvimento estdo completos/acabados, na pratica, apenas comecaram.

O ser em humano evolui de fun¢des mentais mais rudimentares para fungdes mentais
superiores, que estao relacionadas a abstragdo e formulagdo de hipoteses. Dessa forma, o
dominio de certas habilidades corresponde ao alicerce para o desenvolvimento do individuo.
Nesta concep¢do: a aquisicdo de uma determinada habilidade, por uma crianga em fase
escolar ndo deve finalizar o processo de ensino e aprendizagem, por parte do docente, que
geralmente acredita que o mesmo ja obteve o desenvolvimento pleno, pois acabamos por
intervir negativamente em seu processo de desenvolvimento, visto que:

A maior conseqiiéncia de se analisar o processo educacional desta maneira, ¢
mostrar que, por exemplo, o dominio inicial das quatro operagdes aritméticas
fornece a base para o desenvolvimento subseqiiente de varios processos
internos altamente complexos no pensamento das criangas (VYGOTSKY,
1991, p. 77)

Baseados no que Vygotsky (1991) nos diz em seus estudos sobre interacdo podemos
afirmar que ¢ de extrema importancia fomentar a participa¢ao dos educandos em sala de aula,
pois ¢ por meio das interacdes entre educador e educando que podemos construir a zona
desenvolvimento proximal, que serve de elo ou ponte, para que o processo de ensino-
aprendizagem ocorra. Cabe ressaltar, que a ndo construgdo deste elo (zona de
desenvolvimento proximal) acarretard um vacuo entre o ensino, a aprendizagem e o
desenvolvimento, isto porque, sem esta interacdo o educador ndo tera como possibilitar que o
educando avance de um nivel de aprendizagem para outro ou da zona de desenvolvimento
real para a potencial.

Em face do exposto, ¢ possivel inferir que o educador precisa estar atento aos

diferentes niveis de desenvolvimento dos educandos na sala de aula, pois o desenvolvimento
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infantil varia de acordo com cada individuo, ou seja, em uma turma “X”’ podemos encontrar
disparidades nos niveis de aprendizado, enquanto uns aprendem mais rapido determinado
assunto, outros sdo mais lentos e/ou ndo conseguem alcangar um nivel de desenvolvimento
satisfatorio.

O educando desenvolve-se por meio das interagdes sociais tanto educando — educador
quanto educando — educando, sendo a escola um ambiente que devera propiciar as condigdes
adequadas, estruturais e didatico-pedagogicas, para que a aprendizagem e, consequentemente,
o desenvolvimento possa ocorrer. Dessa maneira, a evolucdo da aprendizagem e, dessa forma,
o desenvolvimento ocorre por meio da interacdo do sujeito com o meio ambiente fisico e
social.

Cabe ao educador ensinar aos educandos, de acordo com as necessidades e demandas
sociais que lhe forem apresentadas, visto que, para que haja um desenvolvimento das func¢des
superiores, o docente deverd colocar-se como mediador entre o discente e o objeto de
conhecimento. Sabemos que os desafios de lecionar para todos torna-se quase que inviavel,
tanto para os alunos mais desenvolvidos, quanto para os que se encontram em processos de
aprendizagem menos evoluidos, ou em ritmo mais lento. Uma saida que praticamos na nossa
em nosso estagio docente foi tentar integrar os individuos/discentes mais experientes em
termos de conhecimentos aos com mais dificuldades de aprendizado. Enfim, procuramos
incentivar ambos o0s sujeitos a interagir ¢ construir uma cultura de colaboragdo e de

aprendizagem na sala de aula, pois desta forma, todos aprendem e se desenvolvem.

2.3 O Ensino das Ciéncias Naturais na Perspectiva Interacionista.

Este topico discorrerd acerca da perspectiva interacionista e as relagdes do ensino de
Ciéncias Naturais com o contexto regional, buscando uma ou mais alternativas para um
ensino problematizador, no qual, ambos os sujeitos, educador e educando possam vir a
construir uma relagdo horizontal, sendo o conhecimento a constru¢do simbidtica entre as
questdes enfrentadas no dia-a-dia.

Segundo Delizoicov et al. (2011) o educando, como ator principal do conhecimento,
deve estar disposto a aprender, tendo em vista que o processo de aprendizagem constitui dois
niveis de interagdo, primeiramente, interpessoal, que constitui as relagdes entre os individuos;
e intrapessoal, que ¢ a mudanca sofrida das estruturas cognitivas advindas das relacdes
interpessoais. Nesta concepgao:

A ideia basica associada a esse processo foi expressa por Vygotsky em
forma de uma lei geral do desenvolvimento cultural, segundo a qual
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todas as fungdes cognitivas aparecem duas vezes no desenvolvimento
cultural da crianga: primeiro, no nivel social e, mais tarde, no nivel
individual; primeiro, entre pessoas (interpsicologicamente), e depois
dentro da crianca (intrapsicologicamente). Aplicando-se este principio
igualmente a atencdo voluntaria, 2 memoria logica e a formagdo de
conceitos (Vygotsky, 1978 apud FINO, 2001, p.3).

De acordo com o que foi mencionado anteriormente, se o educando nao estiver
motivado a participar essa relagdo de aprendizagem cultural ndo acontecerd, uma vez que
cada individuo possui mecanismos construtores internos, que lhe possibilitam assimilar o que
lhe ¢ repassado, contudo, para que o aprendizado ocorra satisfatoriamente, ¢ necessario que o
sujeito engaje-se ativamente, que possa identificar-se com o educador, sentindo-se motivado a
aprender (GARCIA, 1998).

Outro ponto, levantado por Delizoicov et al. (2011) em concordincia com os
estudos de Piaget (1999) ¢ que o aprendizado resulta das agdes de um sujeito, entretanto, que
estas agdes sejam intencionais, ndo resultando apenas de qualquer agdo arbitraria, sendo
construidas por meio das interagdes entre o sujeito e o0 meio que o circunda, seja ele, natural
ou social.

Em consonancia com os estudos de Paulo Freire (1987) o autor Delizoicov et al.
(2011) ressalta, também o papel do educador em sala de aula, destacando que o processo de
ensino e aprendizagem deve ocorrer por uma via de mao dupla, no qual, as relagdes de ensino
e aprendizado ocorrem em um nivel de interagdo horizontal, ou seja, ambos os sujeitos da
educagdo aprendem e ensinam.

Delizoicov et al. (2011) preocupa-se com o ato de ensinar, levantando algumas
questdes referentes ao ensino tradicional que ainda ¢ perpetuado em nossas instituigdes,
destacando, que mesmo que o educador tente desvencilhar-se do ensino tradicionalista o
mesmo possui representagdes arraigadas sobre o modelo antigo de seus professores que
acabam se refletindo em seu modo de lecionar.

O grande desafio sdo os equivocos, no que tange ao processo de ensino, como por
exemplo, a preocupacdo com a seqiiéncia/ordem, ndo levando em consideracdo a relevancia
dos conteudos a serem ministrados, neste sentido, ele afirma que a grande maioria dos
educadores considera a importancia do que lecionam pelo simples fato de estarem
previamente estabelecidos, tanto pelos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, quanto
pelos livros didaticos, sendo assim, “A presenca da Ciéncia e da Tecnologia no mundo
contemporaneo parece, por si soO, justificar a necessidade de seu ensino, ainda que os

conteudos escolares ndo tratem de seu papel atual” (DELIZOICOV et al., 2011, p. 124).
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Uma opcao seria incentivar o processo de planejamentos e elaboragdo de atividades
experimentais, buscando assim, promover a incorporagdo de tecnologias que estimulem a
formulagdo de hipodteses, constituindo-se como atividade central da investigacdo cientifica,
demonstrando a relevancia de debater os questionamentos que surgiram ao longo da atividade.
Contudo, ¢ importante destacar, que além da motivagdo em propor essa alternativa de ensino,
o educador tem a responsabilidade de situar essas aulas em um contexto historico-social, de
forma que o conhecimento empirico de seu alunado seja testado e discutido em sala de aula,
com a finalidade de constru¢ao de novas ideias, ampliando seu nivel de conhecimento e
assim, negociando sentidos entre si durante o processo de ensino (GAZOLA et al., 2011).

Neste panorama de experimentagdo relacionado com as vivéncias e com o
conhecimento empirico dos educandos, ¢ que podemos promover um ensino problematizador,
no qual, a curiosidade e a vontade de entender os processos naturais simples, relacionados ao
dia-a-dia dos educandos seja sempre o ponto de partida das aulas de ciéncia. Sendo assim, o
ensino da disciplina de ciéncias naturais passara do papel para uma contextualizagdo real e
pratica, sendo constituido sentido vivo do ato de lecionar.

No entanto, este fato ainda ndo foi alcangcado por nossos educadores que lecionam a
disciplina de Ciéncias Naturais. Ainda ¢ possivel encontrar profissionais que ndo refletem
sobre a pratica pedagogica visando fomentar um ensino problematizador, mais adequado ao
contexto de uma sociedade democratica. Isso se deve muito a heranga cultural, oriunda de um
ensino tradicionalista herdado e entranhado em nossas representagdes e praticas, pois mesmo
quando tentamos quebrar com certos modelos, ainda continuamos a perpetuar praticas de
ensino tradicionais por falta de preparo, ou ainda, por ndo conseguir, de fato, unir a teoria que
aprendemos no meio académico com a pratica.

E, mesmo quando sabemos o que fazer, terminamos nossa graduagdo e vamos cheio
de esperanca e empolgagao achando que vamos mudar a forma de se lecionar, triste engano,
acabamos nos desmotivando quando percebemos que trabalhar na perspectiva de uma
educacdo problematizadora ¢ muito mais dificil do que imaginavamos, porque o ensino
tradicional est4 tdo cristalizado na sala de aula e na escola que enfrentamos resisténcia, por
parte da gestdo, da familia e dos alunos, tendo em vista a cristalizagdo/naturalizagdo dos
métodos de ensino tradicionais.

Sabemos que os PCN’s (BRASIL, 1998) fomentam contetidos de cunho regional e
interdiciplinar, que podem contribuir para se trabalhar uma educacdo problematizadora,

entretanto, a cultura livresca e conteudista, a que estamos acostumados, nos impede de

41



trabalhar o novo. Tais praticas estdo naturalizadas na sala de aula e na escola quando um
educador “A” sugere: vamos trabalhar a interdisplinaridade da Ciéncia com a Matematica, por
exemplo, nem sempre essa ideia agradara a todos os docentes, que logo afirmardo: isso ndo da
certo, € uma perda de tempo, ou ainda, eu tenho um cronograma para seguir nao tenho tempo,
nem paciéncia, nem ganho suficiente pra fazer isso. Intimeros fatores irdo surgir como

desculpa.

Quando muito, fala-se da necessidade de pré-requisitos, especialmente
quando s3o de “responsabilidade” de outros professores, como a capacidade
de leitura e escrita ou dominio de certas habilidades matematicas. Como se
fosse possivel pensar ciéncias da natureza sem um dominio de suas
linguagens — por exemplo, leitura, escrita e matematica — existissem por si
s0, sem precisarem adquirir um significado de expressdo ou comunicagio de
uma idéia ou conhecimento (DELIZOICOV et al., 2011, p. 125).

Neste topico, procuramos analisar as relacdes entre educador — educando e
conhecimento destacando algumas alternativas e conceitos, no que tange ao ensino
problematizador, que possa a vir a fomentar a participacdo dos educandos nas aulas de
ciéncias naturais, além de destacar que o processo educativo ¢ indissocidvel da formacao de
um cidaddo coerente e critico. Sendo assim, o ensino ¢ um processo complexo que deve
engajar todos os sujeitos, tendo em vista que o ser humano constitui-se em um ser biologico e
social. Portanto, os saberes e conhecimentos, de ordem conceitual, atitudinal/valorativa e das
habilidades tem origem nas relagdes sociais e culturais vivenciadas na sociedade em geral e,
na sala de aula em particular. Conhecimentos estes perpetuados e repassados de geragdo em

geracao.
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3. 0 ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS POR MEIO DE AULAS DIALOGICAS/
PARTICIPATIVAS.

Neste capitulo, procuramos descrever e analisar as aulas ministradas durante o estagio
regente com um foco na participagdo dos discentes nas aulas de Ciéncias Naturais, como
também a entrevista realizada com os educandos. Descrevemos e explicamos a metodologia e
os recursos utilizados para a obtengdo dos dados, posteriormente, realizamos a andlise e
discussao dos mesmos.

O presente estudo buscou investigar se a participacdo/interacdo dos educandos nas
aulas constitui-se em um fator relevante/ importante para o processo de ensino-aprendizagem.
E uma pesquisa de carater qualitativo, a metodologia caracteriza-se como uma pesquisa-agao,
realizada durante o estagio regente do Curso de Ciéncias da Natureza desenvolvido no ano de
2014, no primeiro semestre do ano de 2014 em uma escola publica municipal da cidade de
Araruna, PB.

A pesquisa-acdo constitui-se em um termo genérico, usado para designar qualquer
mecanismo de pesquisa que siga por um ciclo, empregado para aprimorar as praticas em um
sistema oscilatorio entre a acdo e a investigacdo a respeito da mesma (TRIPP, 2005). Esta
modalidade de pesquisa pode ser caracterizada por uma metodologia para intervengao,
desenvolvida em comunidades, organizagdes ou grupos, com o intento de promover mudangas
sociais. Assim sendo, “A pesquisa-agdo tem caracteristicas situacionais, ja que procura
diagnosticar um problema especifico numa situagdo especifica, com vistas a alcancar algum
resultado pratico” (GIL, 2010 p.42).

Este tipo de estudo tem por objetivos investigar as situagdes problemas e intervir
mediante a cooperagdo dos sujeitos, ou seja, pesquisadores e participantes, atuando de forma
colaborativa, a fim de resolver as situagdes problemas encontradas em uma comunidade ou
grupo. Neste contexto:

A pesquisa agdo pode ser definida como “um tipo de pesquisa com base
empirica que ¢ concebida e realizada em estreita associagdo com uma acgio
ou ainda, com a resolug¢do de problema coletivo, onde todos os
pesquisadores e participantes estdo envolvidos de modo cooperativo e
participativo” (THIOLLENT, 1985, p.14 apud GIL, 2010, p. 42).

Em conformidade com o referencial tedrico metodoldgico exposto acima, este estudo
caracteriza-se como uma pesquisa-agao, na qual, procuramos investigar e, a0 mesmo tempo,

intervir na nossa pratica de estagio regente.
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A entrevista semi-estruturada se caracteriza por uma conversagao (dialogo), no qual, o
entrevistador baseia-se em guia de entrevista, porém o mesmo nao ¢ rigido, sendo adaptaveis
as diferentes situagdes enfrentadas em uma entrevista. Todavia, mesmo que o entrevistador
tenha pré-definido as perguntas a serem feitas, novos questionamentos surgiram a medida que

a pessoa entrevistada aprofunda-se ou referencie outros acontecimentos. Sendo assim:

As entrevistas semi-estruturadas combinam perguntas abertas ¢ fechadas,
onde o informante tem a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto. O
pesquisador deve seguir um conjunto de questdes previamente definidas,
mas ele o faz em um contexto muito semelhante ao de uma conversa
informal. O entrevistador deve ficar atento para dirigir, no momento que
achar oportuno, a discussdo para o assunto que o interessa fazendo perguntas
adicionais para elucidar questdes que ndo ficaram claras ou ajudar a
recompor o contexto da entrevista, caso o informante tenha “fugido” ao tema
ou tenha dificuldades com ele. Esse tipo de entrevista é muito utilizado
quando se deseja delimitar o volume das informagdes, obtendo assim um
direcionamento maior para o tema, intervindo a fim de que os objetivos
sejam alcancados [...] (BONI e QUARESMA, 2005, p. 75).

Novas perspectivas apontam para um olhar centrado na crianga/aluno (SARMENTO,
2004). Busca-se ouvi-los, falar com e ndo a eles, tendo em vista, compreender seus proprios
pontos de vistas sobre as questdes que os afetam diretamente. Estes aportes de conhecimentos,
por sua vez, influenciaram as metodologias de pesquisas no campo das ciéncias humanas. As
pesquisas, em geral, eram feitas sobre as criancas/alunos, falava-se sobre estes sujeitos a partir
de um ponto de vista adultocentrado e professoral.

A sociologia da educacdo funcionalista simboliza esta dominacdo geracional.
Constitui-se em uma visdo adultocéntrica da infincia, pautada por uma socializagdo vertical
dos adultos sobre as criangas, as quais, nas institui¢cdes escolares, sdo coagidas a assumirem o
oficio de alunos, com toda forga etimologica da palavra, ou seja, aqueles que ndo tém luz, mas
serdo iluminados por outros, os adultos. As criangas sdo tratadas como imaturas,
incompetentes e sdo controladas e constrangidas a se calarem e deixarem que os outros falem
no lugar delas, que decidam por elas. E, na verdade, uma dependéncia entre geragdes
estruturada culturalmente

Julie Delalande (2011), etndloga francesa, tem sido uma referéncia quando se trata de
pesquisas com criangas em institui¢des escolares, campo do conhecimento que ela tem
denominado de socioantropologia da infancia, uma vez que ha uma interlocuc@o entre ambas
as areas, as quais tém apresentado uma renovacao do olhar sobre a infincia e as criangas. Os

antropologos e sociologos franceses estdo atentos ao oficio de crianga nas instituicoes.
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Objetos, objetivos e métodos dos socidlogos e antropologos franceses sdo quase sempre
comuns quando se trata de estudar as criangas em contextos educativos. Ambas as areas de
conhecimento estdo focadas no ponto de vista das criangas e, para tanto, se utilizam de
métodos qualitativos de produgdo de dados. Para Delalande (2011) a ruptura com os
referenciais tedricos e metodologicos cldssicos encontra eco na evolucdo do olhar da
sociedade sobre a infincia possibilitando a emergéncia de um novo campo de conhecimento,

a socioantropologia.

3.1 Procedimentos Metodologicos.

As técnicas utilizadas para a producdo dos dados foram a observagdo participante e
entrevistas semi-estruturadas com 10 criangas (30%) da turma. Os instrumentos de registro
dos dados consistiram numa camera filmadora e um didrio de campo. Para analisar os dados
utilizamos a estatistica simples e a analise de conteudo baseado no método de Bardin (1977).
Ao longo das aulas ministradas o professor titular da disciplina de Ciéncias Naturais se fazia

presente, observando e auxiliando no manuseio da cdmera filmadora.

Para iniciar a pesquisa de campo na escola primeiramente houve uma conversa
informal com o professor titular de ciéncias e, em seguida, com a turma no dia 07/04/2014,
alguns dias antes de iniciar o estagio regente. Foi acordado que a partir do dia 14/04/2014
iniciariamos a nossa atuagao como estagiaria e pesquisadora.

A pesquisa teve inicio no dia 14/04/2014. Foram ministradas 3 aulas semanais com
duragdo de 45 minutos, nas segundas, tercas e quartas feiras, sendo que na segunda feira eram
duas aulas somando 90 min. A pesquisa foi realizada ao longo do estagio regente que
encerrou-se no dia 19/05/2014, totalizando 10 encontros ¢ 15 aulas com uma carga horaria de
11 horas e 25 minutos. Encerramos a pesquisa-a¢cdo com uma avaliagdo sobre os biomas
brasileiros, temas estes que foram trabalhados ao longo das aulas ministradas.

Ao iniciarmos o estagio e, concomitantemente, a pesquisa-a¢ao procuramos deixar os
discentes a vontade. Na primeira aula, que ocorreu no dia 14/04/2014, nao utilizamos a
camera de video, apenas fizemos uso de um didrio de campo para registrarmos o que
observavamos. A utilizacdo da camera s6 ocorreu a partir do quinto encontro quando
percebemos que os educandos ja estavam mais seguros com o novo educador que assumira a
conducao da disciplina.

As aulas registradas em video obedeceram ao seguinte critério: a cdmera foi utilizada
em estilo varredura, ou seja, todo o registro em video iniciou-se a partir da chamada (registro
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da presenca dos alunos) e no decorrer da aula o professor titular (que estava operando a
camera) movia-se na sala e ia focalizando os eventos que ocorriam entre alunos e professora e
entre os alunos. Sempre que um evento era concluido (total ou parcialmente) o professor
regente dava pausa e esperava alguns minutos para retomar, a fim de evitar a interferéncia de
um elemento novo que tirasse a atencdo dos alunos, dessa forma, os 6 encontros gravados em
video totalizaram uma carga horéria de (02:09:40).

Apods a conclusdo do estagio/pesquisa elaboramos critérios para a escolha dos
educandos que fariam parte da pesquisa: sexo” (50% meninos e 50% meninas); freqiiéncia
(quem nao se ausentou ou ausentou-se menos, ao longo das aulas/pesquisa, maior participagao
nas aulas e nota da avaliagdo® realizada ao final do estagio/pesquisa-acdo. A amostra foi de
30% correspondendo a 10 alunos da turma, a entrevista foi gravada em 4udio e teve uma

duragdo de 00:27:44, posteriormente foi transcrita.

3.1.1 Caracterizagao da escola.

O cenario da pesquisa compreende a cidade de Araruna — PB situada da micro-regido
Curimatau Oriental no Agreste Paraibano, localiza-se ao norte com Passa e Fica — RN; ao sul
e oeste com a cidade de Cacimba de Dentro - PB; a Leste com Tacima - PB. Situa-se a uma
distancia de 165 km da capital paraibana Jodo Pessoa, abrange uma area de 306,2 km?, situada
a 570m de altitude (SILVA E ROCHA, 2009). Segundo dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE (2010) o municipio possui uma populacdo de 18.879
habitantes, estimada até 2014 em 19.855 com uma densidade demografica 76,83 (hab/km?).

Esta pesquisa-agdo foi realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental Jodo
Alves Torre, localizada na Avenida Coronel Pedro Targino s/n. Esta escola funciona nos
horarios manha, tarde e noite, ofertando as modalidades de Ensino Fundamental II, Ensino
Médio e EJA. De acordo com os dados de 2014 possui 1073 alunos matriculados; 72
professores; 1 diretor e trés diretores adjuntos; 3 pedagogos (duas supervisoras gerais ¢ uma
coordenadora); 5 secretario(a)s ( 1 secretaria 4 auxiliares de secretaria); 12 funcionarios de
servicos gerais (1 merendeira, 1 porteiro, 1 inspetor escolar), dessa forma apenas 9 trabalham

na funcdo a qual sdo concursados.

> Este critério serviu apenas para equilibrar a amostra da pesquisa, nio sendo avaliado a questio de género.

% Essa avaliagdo teve um carater participativo dos alunos, sendo as questdes corrigidas de forma colaborativa,
nos quais, as respostas eram discutidas e analisadas entre os alunos, cabendo ao professor mediar o didlogo junto
ao grupo, outro aspecto € que, os discentes sabiam que o exercicio avaliativo ndo iria influenciar em suas notas
ao final do bimestre.
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A escola ndo dispde, segundo a diretora, de nenhum profissional de apoio nas
determinadas 4reas: Nutricionista, psicologa, dentista, fonoaudidlogo, enfermeiro assistente
social. Neste sentido ¢ visivel que o PSE (Programa de Saude na Escola) nao funciona no
dado Municipio.

A escola dispde da seguinte estrutura fisica e material: 14 salas com aproximadamente
25 a 39 cadeiras; 2 secretarias (uma regular e outra para o EJA); 1 patio interno; 1 cozinha; 10
sanitarios distribuidos entre femininos e masculinos; 2 sanitarios para professores; 1 sala de
leituras multifuncional; 2 laboratérios. 546 distribuidos entre carteiras e cadeiras; 15 quadros
negros; 5 bebedouros; 2 mimedgrafos; 1 copiadora (Xerox); 2 TVs; 1 video; 3 DVDs e 3
aparelhos de som; 1 data show.

Referente as necessidades da instituicdo de ensino, no que tange a sua estrutura
fisica, percebemos que a pintura estava corroida as e algumas cadeiras quebradas, o piso um
pouco desgastado, compreendemos que a escola precisa, urgentemente, de uma reforma na
sua estrutura, principalmente, por existir algumas rachaduras em suas paredes e no teto,
devido a sua cobertura ser de telha de amianto, vulgarmente conhecida por brasilit torna o
ambiente quente e inseguro. Apesar de conter um espaco como palco de recreagao amplo, nao
contém refeitorio e os alunos fazem suas refeicdes sentadas no chdo e outros em pé, onde
colocam o prato em cima de uma bancada que se encontra fixado nas laterais do patio.

A instituicdo apresenta algumas salas de aula pequenas ¢ sem nenhuma ventilagao,
pois os ventiladores instalados, uns estdo sem funcionar e outros se encontram em péssimo
estado de conservagao.

A estrutura do prédio ndo é favordvel para suprir as necessidades da quantidade de
alunos inserida na instituicdo. Ressaltamos, ainda que a escola ¢ inacessivel para pessoas
portadoras de algumas necessidades especiais, ou seja, ndo existem rampas para que 0s
cadeirantes tenham acesso a escola e pelo que ainda podemos perceber, ndo se dispdem
profissionais qualificados, nem tampouco de equipamentos apropriados para prestar certa
assisténcia a esse publico alvo.

Existem alguns profissionais/educadores que sdo formados em uma area do conhecimento
especifico, mas lecionam em outras dreas. Observamos, ainda que existem dois laboratorios,
sendo o primeiro um laboratério de informatica/ Programa Nacional de Tecnologia
Educacional - PROINFO no qual contem 14 computadores, sendo que 5 desses computadores

estdo em mal estado de conservagdo. Percebemos que esse laboratorio de informatica ¢
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aproveitado como deposito, onde varios livros velhos e novos estdo colocados em baixo das
mesas dos computadores.

Todavia, podemos constatar que esse laboratorio raramente ¢ usado, o que certamente
deveria ser ensinado aos educandos ¢ a forma correta de manusear essa ferramenta e tratando,
principalmente, da internet orientd-los quanto aos beneficios e maleficios que a mesma trouxe
para a nossa sociedade. Enquanto que o outro laboratorio/ “Td no mundo” ¢ usado como sala
de planejamento.

Na escola existe uma sala de leitura, porém ¢ pequena. A escola necessita de uma
biblioteca, com um espaco favoravel e com uma diversidade de livros, para que os educandos
possam se sentir a vontade para viajar no mundo maravilhoso da leitura.

O ambiente de ensino ndo possui area de lazer, onde os educandos possam praticar
algum tipo de esporte, o que dificulta a descoberta das reais potencialidades e habilidades de
muitos estudantes na area esportiva. A constru¢do de uma area de lazer na escola serviria
como um estimulo para muitas criancas que estdo fora da instituicdo e para outros que véem o
ambito escolar como um lugar sem valor cultural ¢ nem social.

O perfil do discente abrange os diversos tipos de classes sociais das localidades das
zonas rurais e urbanas, a partir dos 10 anos do ensino regular e até os 52 na Educacdo de

Jovens e Adultos. — EJA.

3.2 Analise e Discussdo das aulas.

A andlise dos dados produzidos nas aulas, que foram gravadas em camera de video foi
feita com base no método de andlise de conteido (BARDIN, 1977). Apresentamos
trechos/eventos das mesmas, na perspectiva de ilustrar as andlises realizadas.

Procuramos refletir o processo de ensino por um prisma interacionista, que buscasse
destacar os fatores que influenciam a participacdo dos educandos, objetivando perceber a sua
importancia para a aprendizagem da disciplina de Ciéncias Naturais.

As aulas do estagio regente tiveram inicio no dia 14 de abril/ 2014.

AULA I:

[...] Comecamos a aula dizendo, que como eles ja tinham estudado os
biomas brasileiros de formacdo florestal, agora nesta aula, serd abordado
assuntos referentes aos biomas brasileiros de formacdo aberta.
Primeiramente, iriamos assistir a um video, na qual, mostraria tanto os
biomas por eles estudados, nas aulas anteriores, como também, os biomas
que iriamos estudar. Assim sendo, pedimos que caminhassem calmamente
para a sala de video, para la assisti-lo. Ao chegarmos a sala de video,
falamos que ao assistirem o video prestassem bastante atencdo, nas
principais caracteristicas dos biomas que irfamos estudar, ¢ o que difere o
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bioma de formacdo florestal do bioma de formagdo aberta? E assim
comegamos a visualizar o video. Durante o percurso do video, dava pausa e
questionava sobre o trecho passado, por exemplo: quais as caracteristicas
citadas sobre o bioma? E que tipo de vegetacdo é predominante? (AULAI,
14/04/2014).

A utilizagdo do video como um recurso dudio-visual, se configura como um
mecanismo, que nos permite propiciar aos educandos novas propostas de aulas mais
interativas, que visam, quebrar/ romper com certos paradigmas do ensino tradicional. O video
se constitui em uma ferramenta que facilita a mediagao, pelo professor, dos contetidos a serem
ministrados.

Ao término do video continuamos a questiona-los, a fim de possibilitar a
acao/interacao tornando-os participativos, capazes de desenvolver uma ag¢ao mental, acerca do
contetdo abordado, pois ¢ sO através da agdo cognitiva que o educando se tornara
protagonista, sendo também, responsavel pela construcdo e edificacdo do conhecimento.
Sendo esse conhecimento de suma importancia, tanto na vida académica do discente, quanto
nos diversos contextos de participacdo social no mundo contemporaneo.

Procuramos fomentar a dialogicidade, permeados pelos questionamentos durante o
video, neste sentido, engajar ambos os sujeitos (Docente e discente) ativamente na construgao
do conhecimento. Nesta perspectiva de educagdo problematizadora, Paulo Freire (1987)
visava o despertar de uma nova realidade, em que educador e educando aprendem em
comunhdo. Neste sentido, instalar um didlogo entre os sujeitos de modo a pensarem
criticamente, no que diz a respeito as realidades sociais, e dessa forma, problematizar as aulas.

Apesar de a aula ter sido desenvolvida com um carater participativo, visando estimular
a maior participacdo dos educandos, na qual, assumimos uma postura de mediadora, entre o
objeto de conhecimento e o publico alvo, sentimos os discentes acomodados e passivos.
Entendemos que ndo € possivel ocorrer uma transformacao de postura, logo na primeira aula,
mas sim, ao longo do processo, através de aulas reflexivas e problematizadoras (FREIRE,
1987) e interativas, ou seja, por meio da agdo e da interacdo com o objeto do conhecimento ¢
que surge o aprendizado (PTAGET, 2002).

AULA 2:

Em 22 de abril 2014 retornamos a sala de aula do 7° ano para ministrar mais uma aula,
continuando a abordar o assunto sobre biomas de formagdo aberta, porém, enfatizamos um
bioma mais especifico, ou seja, desenvolveremos contetidos acerca do bioma do serrado.

[...] Mediante a pesquisa dos grupos, percebemos que muitos deles estavam
escrevendo literalmente o contetido do livro, demonstrando dificuldade.
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Logo, ressaltamos que iriamos ajudé-los, eles falavam as caracteristicas e
nos as escreviamos na lousa, porém, poucos comentaram, € nos
complementamos com as caracteristicas que faltaram. Apds a escrita das
caracteristicas, comegcamos a explicar cada uma delas, ao término da
explicagdo passamos um estudo dirigido para casa, composto por 4 questdes
reflexivas e assim terminou a nossa aula (AULA 2, 22/04/2014).

A divisdo dos assuntos no livro didatico, para em seguida, trabalhar o tema da aula
estruturando a turma em forma de grupo, além de facilitar a compreensao do conteudo,
constitui-se em uma alternativa para integrar os educandos ativamente na constru¢do do
conhecimento, promovendo, dessa forma, suas relagdes sociais proporcionando a colaboracio
entre os sujeitos (Docente e discente).

Baseado neste aspecto das interagdes sociais, a teoria de desenvolvimento mental de
Vygotsky vislumbra o homem como um ser, historico e cultural. Sendo assim, as interagdes
entre os individuos e grupos a que eles pertencem ¢ o ponto inicial para o desenvolvimento
das funcdes mentais superiores (IVIC, 2010).

O homem se desenvolve a partir da relagdo do organismo com o meio sécio-cultural.
Privar a crianga das interagdes sociais ¢ limitar seu crescimento saudavel, sem as relagdes
entre individuos de niveis culturais diferentes a espécie humana seria apenas mais uma dentre
as demais do planeta terra.

AULA 3:

No dia 28 de Abril de 2014 retornamos mais uma vez para a sala do 7° Ano, a fim de
lecionar outra aula da disciplina de Ciéncia, prosseguido ainda com o assunto de biomas de
formagdes abertas, desta vez daremos énfase ao bioma da caatinga.

[...] Comecamos a aula pedindo que eles levantassem das suas cadeiras e,
calmamente, formassem um circulo, pois nossa sala, durante todo o estudo
sempre sera organizada neste modelo. Logo apos, fomos corrigir o exercicio
da aula anterior, que tinha ficado como tarefa de casa, porém, nem todos os
discentes haviam respondido. Portanto, pedimos que alguém que havia
respondido o primeiro quesito, o lesse e fosse responder na lousa, os
educandos ficaram todos apreensivos, mas depois, de alguns segundos um
deles leu e foi até 14 responder. Pedimos novamente que um deles lesse o
segundo quesito e fosse responder, e outro se disponibilizou (AULA 3,
28/04/2014).

A estruturacdo da sala em forma de circulo foi umas das formas que utilizamos para
incentivar a participacao nas aulas. A nossa decisdo de formar um circulo se justifica, porque
ao invés de impor nossa vontade, obrigando o educando a ir até o quadro, ndo promovendo a

participagdo, mas sim, o0 medo do mesmo expressar-se no grupo, o que procuramos fazer foi
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pedir que um deles se disponibilizasse e, dessa forma, aos poucos fomos estabelecendo lagos
de confianga.

Como o proprio trecho ressalta, logo um dos educandos se engajou na execugdo da
tarefa e o segundo o seguiu. O medo foi deixado de lado e a participacdo foi se tornando algo
natural. Em compara¢do com a primeira aula, algumas mudangas ja puderam ser observadas,

alguns discentes ja comecaram a perder o medo de se expressar em grupo.

Para a educacdo Freiriana o relevante ¢ incentivar o educando a se engajar nas
atividades de grupo, principalmente aquelas de cunho regional, como forma de valorizar sua
cultura. A pedagogia libertadora visa promover a dialogicidade, neste sentido, o educador nao
deve impor suas concepg¢des de mundo, ou seja, ¢ contraproducente impor certas atividades.
Para Freire (1987) o importante € a constru¢ao do conhecimento em conjunto, no qual, ambos

0s sujeitos sdo ativos neste processo.

AULA 4:

No dia 29 de abril de 2014 lecionamos mais uma aula de Ciéncias, ressaltando ainda
assuntos a respeito dos biomas de formagdes abertas, desta vez, destacando o bioma campos
sulinos ou pampas.

[...] Assim sendo, ao término da escrita dos topicos na lousa ressaltamos que
quando os educandos terminassem de copid-los iriamos debater sobre cada
um deles. Deste modo, um dos discentes pediu para que fosse esclarecido
melhor o primeiro topico que falava sobre origem da palavra pampa. E
explanamos, dizendo que estamos falando sobre o bioma pampa, queremos
saber acerca da origem da palavra pampa, ou seja, de onde surgiu esta
palavra? E o mesmo que pediu para esclarecer o topico respondeu dizendo
que esta palavra é de origem indigena e significa regido plana. Em seguida,
outro aluno perguntou se campos sulinos ¢ pampa? E explicamos falando
que por se tratar de palavras sinonimas, tanto podemos chamar de campos
sulinos como de pampas (AULA 4, 29/04/2014).

E visivel a mudanga de postura, no que concerne a participagdo dos educandos nas
aulas de Ciéncias Naturais. Identificamos, ao longo das aulas, uma maior intera¢do e uma
significativa participagdo, sendo evidenciada pelos questionamentos de alguns discentes
durante o debate. A metodologia utilizada se mostrou eficaz para promover a interagdo dos
discentes no processo de ensino e aprendizagem.

Uma alternativa para incentivar a participacdo dos educandos ¢ promover uma relagcao
adequada de interacdo entre os sujeitos da educagdo. Neste sentido, faz-se necessdrio
identificar os mecanismos que poderdo vir a fomentar a auto-estima dos discentes, tendo em
vista que o processo de aprendizagem s6 ocorrera se o ser “Aluno” identificar-se com o que ¢é
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ministrado pelo professor, pois a crian¢a ndo vai a escola apenas para aprender contetidos
conceituais, mas também atitudes ¢ habilidades de convivéncia em sociedade.

AULA 5:

30 de abril de 2014

Chegamos a escola e fomos diretamente para a sala de aula, ao entrar
cumprimentamos os discentes, com uma boa tarde e logo apos fomos fazer a
chamada. Ao término da chamada observamos que as cadeiras estavam
organizadas em fileiras, logo pedimos que tranquilamente eles se
levantassem e organizassem as cadeiras em forma de circulos, pois a sala
organizada desta maneira fica melhor para que haja uma interagdo e uma
participagdo mais significativa entre docente e discentes. Continuamos,
ressaltando que naquela aula iriamos executar uma atividade acerca da
localizagdo dos trés biomas de formacdo aberta (serrado, caatinga, pampa),
estudado nas aulas anteriores, na qual, os educandos deveriam identificar a
localiza¢ao no mapa do Brasil [...] (AULA 5, 30/04/2014).

Foi destacado neste dia: A importancia de se trabalhar os conteudos em forma de
debate, estruturando a sala de aula em forma de circulo. Esse processo de organizagdo dos
discentes visa promover a interacdo e a reflexdo critica dos contetidos formando atitudes
democraticas na sala de aula.

AULA 6:

5 de Maio de 2014

[...] Em seguida foi abordada a proposta de atividade para aquela aula.
Ressaltamos que os educandos executassem um estudo dirigido
individualmente, sendo composto por cinco quesitos e todos eles referente
aos biomas de formagdo aberta, desenvolvidos e trabalhados anteriormente,
os discentes puderam pesquisar, porém o que propunhamos € que as
respostas fossem bastante pessoais (interpretativas), ou seja, as respostas nao
seriam encontradas, explicitamente no livro, sendo que o mesmo deveria
desenvolver a sua propria resposta com coeréncia e de acordo com as
explicagdes enfatizadas por nos, além da compreensdo do texto lido (AULA
6, 05/05/2014).

Na aula descrita acima, procuramos incentivar os educandos a pensar criticamente a
respeito do texto trabalhado. Foi enfatizado que as respostas para as cinco questdes deveriam
ser pessoais (interpretativas). Todavia, ficou evidente que os mesmos tiveram um pouco de
dificuldade de realizar a interpretacdo do texto, este fato, deve-se muito ao profundo e
arraigado tradicionalismos do processo educativo, no qual, o estudo memoristico (decoreba) é
o cerne dos exercicios propostos pelo professor.

Observamos que boa parte transcrevia de forma literal as respostas encontradas no
livro. Posto isto, ¢ de fundamental relevancia trabalhar os contetidos em sala de aula de forma

reflexiva, a fim de promover um aprendizado real e ndo apenas a memorizagao literal do que
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foram trabalhados no processo educativo. Na pedagogia critico-social dos contetidos os
contetdos a serem trabalhados ndo partem do saber artificial, depositado de fora, nem tdo
pouco do saber espontdneo, mas da relagdo direta com as vivéncias dos educandos,
confrontada com o saber cientifico ¢ relaciona a pratica vivida dos discentes com os
contetidos propostos pelo educador (LIBANEO, 1985).

AULA 7:

7 de Maio de 2014

[...] Em um segundo momento, pedimos a um dos discentes que viessem até
a lousa e compartilhassem com a turma a resposta da questdo dois. O
educando levantou-se e se dirigiu até a lousa e expds para a turma a sua
resposta, logo apos, pedimos para o grupo em que o mesmo fazia parte, que
caminhassem até os demais grupos e dividissem com seus colegas as suas
respostas ¢ analisassem as respostas deles, a fim de, promover um momento
de partilha entre todos (AULA 7, 07/05/2014).

O engajamento dos sujeitos na aula corresponde a idéia do aprender fazendo, no qual,
o educando por meio das suas interagdes sociais, aprende trocando experiéncias. Nesta aula
foi dito aos educandos que errar ndo ¢ problema, o erro faz parte do processo de aprendizado,
sendo, dessa forma, um mecanismo que auxilia a descoberta das questdes propostas em sala.
Durante todo o andamento das atividades, n6s lembramos sempre aos discentes que o
processo € mais importante do que o produto.

O trecho analisado acima demonstra uma das atividades que pudemos colocar em
pratica com a finalidade de despertar nos educandos a vontade de participarem das aulas.
Neste contexto, procuramos promover o didlogo no momento em que pedimos que um dos
grupos se deslocasse, expondo o que tinham executado durante a atividade. Essa forma de
interacdo, provavelmente despertard no discente o senso critico, visto que ao trocarem
informagdes eles desconstroem e constroem novos conceitos, edificando um novo
conhecimento construido a partir de suas vivéncias e, dessa forma, rompendo com os

paradigmas do ensino tradicional, superando [...] “o autoritarismo e o erro epistemologico do
bancarismo” (FREIRE, 1996, p. 28)

[...] Em seguida, foram distribuidos os seguintes topicos para os grupos: 12
grupo: introdu¢do do pantanal, localizagdo e clima; 22 grupo: fauna do
pantanal, vida animal e flora do pantanal; 3? grupo: atividades economicas ¢
animais do pantanal em risco de extingdo; 42 grupo: introducdo dos
manguezais ¢ localizagdo; 52 grupo: clima dos manguezais; 62 grupo: fauna
e flora presentes nos manguezais, e assim concluimos a nossa aula (AULA
7, 07/05/2014).
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A divisdo da turma em blocos temadticos facilita a compreensao, tendo em vista, que
cada grupo desenvolve seu tema e em um segundo momento divide a pesquisa com o0s
demais, além de favorecer a compreensao ¢ a distribuicao dos contetidos a serem trabalhados,
ademais, ajuda na socializag@o e na participacdo dos discentes na formagao do conhecimento.
Luckesi (1994) concebe a escola ndo como um mero espago, mas como um ambiente, que
deve ser favordvel para as experiéncias dos alunos propiciando o aprendizado por meio das

adequacdes das necessidades individuais ao meio social.

AULA 8: 12 de Maio de 2014 - seminarios desenvolvidos pelos alunos acerca dos
biomas do pantanal e manguezais.

[...] Em seguida iniciamos as apresentagdes, pedimos que o primeiro grupo
viesse para frente da lousa e apresentassem o seu topico, porém apenas um
dos alunos do grupo levantou-se com uma cartolina nas maos, seguiu para
frente da lousa, concomitantemente, pedimos que alguém viesse pelo menos
segurar a cartolina e assim vieram mais dois educandos. O discente
introduziu sobre o tema pantanal, e sobre a sua localizagdo dentro do nosso
pais. Logo apos, pedimos aos educandos que fizessem perguntas aos seus
colegas, sobre o que eles tinham apresentado. Dessa forma, o educando
perguntou em que estados brasileiros o pantanal esta localizado? Alguns de
seus colegas falaram, Mato Grosso e Mato Grosso do sul. Em seguida o
mesmo fez outra pergunta acerca de como € o clima do pantanal? E um dos
discentes respondeu que o clima é quente ¢ o educando que estava
apresentando o trabalho complementou a respostas de seu colega dizendo

4

que o clima ¢ quente no verdo e frio ¢ seco no inverno (AULA 8,
12/05/2014).

Durante todo o estagio regente, no qual, essa pesquisa-acdo foi colocada em pratica,
observamos baseados nos trechos destacados, que o processo ao qual nos propomos, de
incentivar a participagdo dos educandos, vem acontecendo progressivamente, no inicio do
relato: Ao pedir que os discentes do primeiro grupo se apresentassem, ficou visivel que eles
ainda possuiam o receio de expor suas idéias perante os colegas, apenas um se disp0s a ir até a
frente do quadro, s6 depois do nosso pedido € que os demais componentes foram auxiliar na
apresentacao.

O receio dos educandos pode ser um resquicio da forma em que noés educadores
lecionamos que, ainda estdo fortemente arraigados nas praticas pedagogicas tradicionais. As
demandas sociais e a grande concorréncia no mercado de trabalho acabam por promover essa
educagdo livresca, pautada no acumulo de informag¢do (FREIRE, 1996). Além disto, os
professores, mesmo aqueles que tentam se desvencilhar das praticas tradicionais em suas
aulas, t€tm um arduo papel de seguir um cronograma e matérias pré-definidas, e, a0 mesmo

tempo, propor novas estratégias que possam a vir contextualizar suas aulas, a fim de formar
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um cidaddo critico-reflexivo. Lecionar ¢ um grande desafio, pois além de ministrar os
contetdos o educador precisa formar um cidaddo critico que possa se colocar perante o
contexto em que vivem, ciente de seus deveres e direitos.

O professor deve estar atento ao seu processo de formagdo profissional, tendo em
mente que o ensino ndo depende, tdo somente do educando, nem apenas do professor, mas de
ambos os sujeitos engajados na constru¢do do conhecimento. Por isso, ¢ que na formagdo
académica dos educadores ¢ de fundamental relevancia a reflexdo critica sobre a pratica. “E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”
(FREIRE, 1996, p. 43-44). Neste sentido, o proprio discurso tedrico faz-se necessario para a
reflexdo critica, de tal modo que a pratica confunda-se com a teoria (FREIRE, 1996).

A proposta de trabalhar os conteudos dividindo a turma em grupos visa promover o
didlogo e a interac@o entre os educandos, sendo que o educador participa da atividade como
mediador e, dessa forma, os educandos ‘“se posicionam como sujeitos do ato do
conhecimento” (LIBANEO, 1985, p. 34). Para este autor a proposta da ndo diretividade,
caracterizada pela Pedagogia Libertadora, nao significa que o professor se ausentara, mas sim,
que permanecerd vigilante assegurando ao grupo um ambiente saudavel de didlogo, a fim
propiciar a livre expressdo deus seus educandos, mas sem se neutralizar e, quando for preciso

intervir inibindo qualquer forma de violéncia.

AULA 9: 13 de Maio- estudo dirigido sobre o contetido estudado na aula anterior

[...] Mediante a realizacdo do estudo dirigido as duplas que tinham duvidas
em algumas questdes, chamavam o professor que se dirigia até eles,
perguntando-lhes quais eram as suas dividas e com isso por meio de
explicagdes tentdvamos minimizar ou até mesmo sanar 0s questionamentos
(AULA 9, 13/05/2014).

O uso do estudo dirigido se caracteriza como um método de estudo que possibilita os
educandos a descobrirem formas para elucidar problemas, neste panorama, o educador atua
como mediador entre o educando e o conhecimento.

A proposta de estudo dirigido a ser elaborada por uma dupla de alunos promove a
constru¢do e o intercambio do conhecimento. Segundo Vygotsky (1991) o aluno com um
nivel menor de desenvolvimento acaba por se beneficiar através da relagdo com outro mais
desenvolvido socialmente e, assim aprende determinado contetido para desenvolver-se. Essas
relagdes entre individuos de niveis de desenvolvimento diferentes despertam as zonas de
desenvolvimento proximal, que correspondem ao mecanismo descrito por Vygotsky (1991),

pelo o qual os individuos se desenvolvem.
55



O conhecimento ¢ construido a partir das relagdes de interagdo entre os sujeitos da
educagdo (educador e educando). Nesta concepgdo interacionista, o conhecimento ¢ reflexo
das relagdes interpessoais, dessa forma:

[...] O ser humano por sua origem e natureza, ndo pode nem existir nem
conhecer o desenvolvimento proprio de sua espécie como uma monada
isolada: ele tem necessariamente, seu prolongamento nos outros; tomado em
si, ele ndo ¢ um ser completo (IVIC, 2010 p. 16).

Durante a penultima aula pudemos observar que discentes alcangaram uma melhora
nos niveis de participagdo, ainda, ¢ evidente o desinteresse por boa parte dos alunos. Os
educandos habituaram-se apenas a assistir as aulas e copiar do quadro. Em face desta
realidade, para que haja mudangas mais significativas de atitude sera necessario um trabalho
em longo prazo, desde as séries iniciais, ou ainda, elaboracao de projetos que incentivem os
discentes a enxergarem a sala de aula como um ambiente rico de possibilidades que propicie
sua formacao cidada.

AULA 10: 19 de Maio de 2014 - revisdo do conteudo sobre o pantanal e manguezais,
seguido de uma atividade avaliativa

[...] Continuamos explanando e perguntando aos educandos, qual ¢ a
vegetacdo predominante nas regides mais baixas do pantanal? Os discentes
falaram gramineas; e nas regides intermediarias? Eles responderam arbustos;
e nas regides mais altas? Falaram que existia a predominancia de grandes
arvores (AULA 10, 19/05/2014).

Os questionamentos, o debate de idéias nas aulas ¢ uma das alternativas que nos
podemos utilizar para promover uma educagdo participativa, na qual, o educando nao ¢ mero
expectador, mas sim, sujeito da aprendizagem.

Nesta aula, ap6s a revisao e a atividade avaliativa, terminamos com uma corre¢ao em
conjunto, na qual, todos participaram. Faziamos as perguntas e, em seqiiéncia, era discutido
no grupo, dessa forma, escolhemos os melhores posicionamentos, ou seja, dentre varias
respostas, faziamos uma sintese, incentivando que os discentes interpretassem o que
escutaram, promovendo com isso a constru¢do do conhecimento, através da interagdo dos
sujeitos com a cultura.

Essa estratégia de correcdo em conjunto destaca o papel do educador como um
mediador da cultura/contetidos. O trecho analisado da aula 10 demonstra uma das formas que
procuramos integrar os sujeitos para construir conhecimento, pois a participacdo e as relagoes
de interagdo potencializam a aprendizagem dos sujeitos, o que podera promover seu

desenvolvimento (VYGOTSKY, 1991).
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Em linhas gerais, Vygotsky (1991) destaca a importancia do aprendizado escolar
anadlogo a uma porta que nos conduz a reflexdo interna e ao desenvolvimento, ou seja, para ele
o individuo primeiro aprende para, em seguida desenvolver-se. Mas, para que o
desenvolvimento aconteca € necessario que a crianga interaja com outras criangas ou com o
adulto/professor. Isto posto, “um aspecto essencial do aprendizado ¢ o fato de ele criar a zona
de desenvolvimento proximal” (VYGOTSKY, 1991, p. 77). Neste sentido, o aprendizado ¢ a
primeira etapa que leva o individuo ao desenvolvimento, Vygotsky (1991), afirma que o
desenvolvimento de fato s6 acontece quando o individuo (adulto ou crianga) consegue colocar
em pratica o que foi aprendido por meio das interagdes. Sendo assim, [...] “o aprendizado
desperta varios processos internos de desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente

quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente” [...] (VYGOTSKY, 1991, p. 77).

3.3 Analise e Discussdo das Entrevistas Realizadas com os Alunos.

A amostra da entrevista foi composta por 10 alunos de uma turma do 7* ano da Escola
de Ensino Fundamental II Jodo Alves Torres. A entrevista foi composta por 5 perguntas a
respeito das aulas ministradas entre o dia 14/04/2014 a 19/05/2014. A entrevista foi realizada
apos o término das aulas do estagio regente, ocorrendo na semana seguinte no dia 26/05/2014.

Sendo composta por 5 perguntas:

1- Que aula vocé mais gosta? (aula que transcreve do quadro ou dialogica)
2- Vocé gosta mais de que tipo de professor?

3- Em que tipo de aula vocé aprende mais o contetido? Por qué?

4- Qual ¢ a sua opinido sobre as aulas ministradas?

5- Voce tem vergonha de se expressar perante seus colegas? Por qué?

1- Que aula vocé mais gosta? (aula que transcreve do quadro ou dialogica)

Na primeira pergunta 9 (90%) responderam que preferem aulas que conversam e
questionam (dialégicas), no qual, o didlogo ¢ o ponto de partida, sendo o debate e os
questionamentos a forma que eles melhor compreenderam os assuntos.

Gosta das aulas em que o professor conversa e questiona, pois aprender
melhor. (ALUNO 5, 26/05/2014); a aula em que o professor conversa e
questiona. (ALUNO 7, 26/05/2014); gosta, mas de uma aula em que o
professor conversa e faz pergunta (ALUNO 10, 26/05/2014).
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Grafico 1: Que aula vocé mais gosta? (aula que transcreve do quadro ou dialogica)

M Gosta da aula que tem conversa W N3o gosta, prefere aulas tradicionais

Fonte: Pesquisa desenvolvida pela autora (2015)

As trés respostas, dos respectivos alunos, ilustram bem a predile¢do por aulas mais
discursivas, na qual, o debate de idéias ¢ a chave para incentivar a participacdo. Neste
panorama, ao indagé-los a respeito das aulas ministradas, a maioria respondeu que prefere
aulas interativas, onde o didlogo esta presente.

Vygotsky (1991) ao tratar sobre o papel da cultura para a aprendizagem e
desenvolvimento dos individuos construiu o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal,
que constitui-se no processo em que o professor (elemento cultural por exceléncia) faz a
mediacdo entre o individuo e o conhecimento. Para o autor, a aprendizagem acontece a partir
da construgdo do conhecimento/significados, sendo este mediado pelo professor/ cultura
desencadeando, portanto, o desenvolvimento do individuo.

Baseados no que Vygotsky (1991) nos diz em seus estudos sobre interagdo, podemos
afirmar que ¢ de extrema importancia fomentar a participacdo dos discentes em sala de aula,
pois € por meio das interacdes sociais entre educador e educando que se constitui a zona
desenvolvimento proximal, levando o educando a atingir a zona de desenvolvimento
potencial.

Ficou evidente, que uma educacdo mais dialdgica, centrada no debate de idéias, ¢ a
chave para que possamos promover, segundo Freire (1996) a vontade de aprender e a
curiosidade epistemologica nos educandos, neste sentido, as aulas foram consideradas boas
para a maioria dos alunos.

2- Voce gosta mais de que tipo de professor?

7 (70%) preferiram professores democraticos que interagem com eles, com
caracteristicas de mediador que se relacionam horizontalmente com os discentes.

Gosta de professor que brinca e conversa. (ALUNO 2, 26/05/2014); gosta de
professor divertido que ndo brigue tanto com os alunos e converse assim
vocé pode aprender muito mais. (ALUNO 4, 26/05/2014); de professor que

ndo briga com os alunos e que conversa e explica as atividades. (ALUNO 5,
26/05/2014)
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Grafico 2: Vocé gosta mais de que tipo de professor?

M Professor democratico que interage com os alunos
B N3o deixaram claro sua preferencia

Fonte: Pesquisa desenvolvida pela autora (2015)

De acordo com as 3 repostas dadas pelos alunos, o professor mais dialogico, que
proporciona atividades contextualizadas, que debate os assuntos dentro de sala de aula, com
uma maior proximidade, corresponde a preferéncia da maioria dos educandos que
participaram da pesquisa. Delizoicov (et.al,, 2011) ressalta o papel do professor em sala de
aula, destacando que a relacdo de ensino ¢ aprendizagem deve ocorrer em um nivel

horizontal.

3- Em que tipo de aula vocé aprende mais o contetido? Por qué?

7 (70%) responderam que as aulas que mais interessavam e que eles prestavam

atengdo, eram as que existiam uma explicagdo, conversagao/ questionamentos.

Na aula que o professor pergunta, pois ele pergunta e eu vou respondendo.
(ALUNO 2, 26/04/2014); Na aula de matematica perguntei por qué? Ele
falou porque a gente entende o assunto mais rapido, pois o professor
conversa, explica e passa exercicio e faz pergunta aos alunos. (ALUNO 8§,
26/04/2014); Na disciplina de ciéncias porque ¢ uma aula boa e ela ensina
muito bem porque a professora conversa faz atividades e perguntas.
(ALUNO 10, 26/04/2014)

Grafico 3: Em que tipo de aula vocé aprende mais o conteudo? Por qué?

M Em aulas dialogicas (conversa, questionamentos e explicagdo).

M Aulas tradicionais, conteudistas, em que, ha transcrigdo da lousa.

Fonte: Pesquisa desenvolvida pela autora (2015)
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As respostas dadas pelos respectivos alunos, convergem para a preferéncia por aulas
mais interativas, na qual, o professor promove varias formas de repassar os conteudos de cada
disciplina. Foram citados dois professores como exemplo. Na fala dos mesmos se evidencia
que os docentes citados prezam pelo didlogo (conversa) e questionam sobre os assuntos.

Entretanto, muita coisa deve avangar tanto para o ensino de Ciéncias, quanto para as
demais disciplinas, neste processo de busca ininterrupta, por uma melhor pratica docente,
devemos refletir acerca das praticas pedagogicas do passado e presente para que possamos

escrever nossas praticas futura.

4- Qual ¢ a sua opinido sobre as aulas ministradas?
10 ( 100%). Responderam que gostaram das aulas

Aprendi algumas coisas, pois na aula existiam conversa e atividade
no quadro. (ALUNO 1, 26/05/2014); As aulas foram boas, porém
existem uns alunos que sdo bagunceiros e ndo deixam as aulas serem
tdo boa. (ALUNO 4, 26/05/2014); As aulas foram boas e que a
senhora sabe ensinar e aprendeu nas aulas. (ALUNO 10, 26/05/2014)

Grafico 4: Qual ¢ a sua opinido sobre as aulas ministradas?

B Gostaram das aulas B N3o gostaram das aulas

0%

Fonte: Pesquisa desenvolvida pela autora (2015)

Ao longo das aulas ministradas, pudemos observar uma mudanca de atitude em
relagdo ao comportamento dos discentes, que passaram a participar mais das aulas de Ciéncias
Naturais. Todavia, os 100% devem ter relagdo com a influéncia que as aulas do estagio
regente tiveram sobre os educandos, porém ndo podemos descartar o fato dos mesmos

responderem que gostavam, por vontade de agradar ao entrevistador (o educador).

5- Vocé tem vergonha de se expressar perante seus colegas? Por qué?
6 (60%), responderam que tem medo, enquanto 4 afirmaram que ndo tem medo de se
expressar em grupo.

Tenho vergonha porque meus colegas ficam rindo. Agora se eles ficassem
calados sem rir eu apresentava numa boa. (ALUNO 2, 26/05/2014); tenho

60



vergonha, agora se tivesse alguma coisa cobrindo a minha cara, ndo teria
vergonha. (ALUNO 3, 26/05/2014); tenho vergonha, porque se eu disser
uma resposta errada meus colegas ficam me zoando depois. (ALUNO 5,
26/05/2014)

Grafico 5: Vocé tem vergonha de se expressar perante seus colegas? Por qué?

B Tem vergonha de se expressar M N3o tem vergonha de se expressar

Fonte: Pesquisa desenvolvida pela autora (2015)

Os alunos destacaram que um dos fatores que o fazem nao participarem das aulas é o
medo de errar e os colegas zombarem. Cabe ao professor o papel de mediar essas relagdes e,
até mesmo, inibir essas atitudes. A pedagogia libertadora trata da ndo-diretividade, entretanto,
nao em um sentido de auséncia do professor, mas no sentido de um professor que possibilita
um ambiente saudavel, de livre expressao para o grupo, dessa forma, o docente ndo deve ficar
neutro perante os fatos, tanto de violéncia fisica, quanto verbal (LUCKESI, 1994).

O professor e os alunos devem se posicionar como participantes ativos, na formagao
do conhecimento, sendo o critério de um bom relacionamento, a identificagdo que ambos os
sujeitos fazem com o seu semelhante, ou seja, o respeito aos colegas ¢ fundamental para a
constru¢ao de uma relagdo saudavel, dentro do ambiente de sala, tendo em mente que, todos

estdo ali no mesmo patamar de igualdade para alcangar o aprendizado.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo procurou investigar a importancia da participacdo dos educandos no
processo de ensino e aprendizagem. A pesquisa, de carater qualitativo constituiu-se em uma
acdo reflexiva, na qual a medida que iamos realizando nossa pratica refletiamos sobre a
mesma, para reorientd-la, organizd-la no sentido de fomentar a participacdo dos educandos
nas aulas de Ciéncias Naturais, por meio da dialogicidade. Ou seja, empreendemos o
movimento de investigacdo acdo/pesquisa, ao longo das aulas ministradas, além de buscar
compreender a percepgao dos alunos sobre as aulas.

Tentamos colocar em pratica uma forma de ministrar as aulas que fomentassem o
didlogo e a valorizacdo dos saberes dos educandos, ou seja, as aulas ministradas tiveram um
foco nos discentes e em suas interagdes, sendo o educador um mediador do processo de
ensino e aprendizagem.

Ao empreendemos as aulas do estidgio docente, na area de Ciéncias Naturais,
procurando colocar em pratica alguns fundamentos da pedagogia Freiriana e da perspectiva
historico critica de Vygotsky, constatamos que aulas mais discursivas, em forma de debate de
ideias, no qual, o educador explana os assuntos e depois questiona, mostraram-se eficazes em
promover mudanca no contexto da sala de aula, cujos educandos se tornaram mais
participativos.

A mudanca na estrutura da sala de aula e da forma/metodologica potencializou a
interacdo e a participagdo dos educandos nas aulas: faziamos questionamentos, realizadvamos
as correcOes das atividades coletivamente, nas quais, interpretavam e reformulavam as
respostas, além dos semindrios realizados, dentre outras questdes. Enfim, procuramos, na
medida do possivel, ouvir/ver os sujeitos incluindo-os no processo de ensino e aprendizagem.

No decorrer das aulas ministradas, observamos uma melhora progressiva na
participagdo dos discentes perante a disciplina de Ciéncias Naturais: a cada nova atividade os
educando se dispunham mais a participar, sendo assim, evidenciado a vontade que os mesmos
demonstraram em participar/interagir nas aulas, de carater dialogico, nas quais se facultava a
fala a todos indistintamente.

Em face da nossa pesquisa bibliografica e de campo ¢ importante ter clareza que o
conhecimento ¢ construido pelos sujeitos da educagdo, tanto educador quanto educando que
aprendem e ensinam ao aprender, os quais mediatizados pelo mundo formulam hipdteses e

rompem com a consciéncia ingénua, condi¢do fundamental para a construgdo da consciéncia
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critica. A triade educando — educador — realidade social ¢ a chave para uma educacdo
problematizadora.

Em linhas gerais, os dados analisados neste estudo, sugerem que a participacao dos
educandos nas aulas mostrou-se eficaz em promover uma ampliacdo da aprendizagem dos
contetidos estudados/discutidos ao longo do Estagio em Ciéncias Naturais. Neste sentido, as
analises das aulas ministradas, além das entrevistas realizadas com 10 educandos nos levam a
afirmar que a participagdo pode vir a ser um dos fatores que corroboram para melhorar a
aprendizagem, todavia, mudangas de comportamento e de consciéncia sdo lentas, assim
sendo, faz-se necessario a ampliacdo e o aprofundamento desta pesquisa para que possamos,
em um futuro proximo, contribuir mais com o ensino e a aprendizagem na area de Ciéncias
Naturais.

Finalmente, deixamos como proposta, a realizagdo de aulas com elementos da cultura
popular, relacionar os saberes dos educandos com os conteudos cientificos, problematizar e
contextualizar o ensino e organizar as aulas em forma de debate possibilitando a elaboracio
de argumentos, de opinides, da criticidade, buscando legitimar, desde a sala de aula, atitudes

democraticas, visando a formagao do cidaddo ativo, propositivo na convivéncia em sociedade.

63



REFERENCIAS

ALTHUSSER, L. Ideologia e Aparelhos Ideologicos do Estado. Lisboa: 2.ed. Rio de Janeiro:
J. Olympio, 1975. p. 159.

ARANHA, M. L. Filosofia da Educacdo. 2 ed. Sao Paulo. Moderna, 1990. p. 249.
BARDIN, L. Analise de conteudo. 70 ed. Lisboa, 1977. p. 223.

BOURDIEU, P; PASSERON, J. C. A reproducao: Elementos Para uma Teoria do Sistema
de Ensino. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1975. p. 240.

BONI, V.; QUARESMA, S. J. Aprendendo a entrevistar: como fazer entrevistas em
Ciéncias Sociais, 2005.

BRASIL. Ministério do Planejamento, Or¢amento e Gestao. Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), 2010.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais : terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental:
introducdo aos parametros curriculares nacionais / Secretaria de Educacdo Fundamental.
Brasilia: MEC, 1998.

CRUZ, L. S. Contribuicao Anarquista Para uma Critica ao Modelo Educacional, 2013.
DAVIS, C; OLIVEIRA, Z. Psicologia da educacao. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez, 1994.p.125
DELALANDE, Julie As criangas na escola: pesquisas antropologicas. In: MARTINS FILHO,
Altino José; PRADO, Patricia Dias (orgs.). Das pesquisas com criancas a complexidade da

infancia. Campinas: Autores Associados, 2011. p. 61-80.

DELIZOICOV, D. et. al. Ensino de Ciéncias: Fundamentos ¢ Métodos. 4. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2011.

FRANCA, Leonel. O método pedagogico dos jesuitas. Rio de Janeiro: Agir, 1952.

FERRACIOLI, L. Aprendizagem, desenvolvimento e conhecimento na obra de Jean
Piaget: uma analise do processo de ensino-aprendizagem em Ciéncias, 1999.

FINO, C. N. Vygotsky e a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP): Trés Implicagdes
Pedagogicas, 2001.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 17 ed. Rio de Janeiro: Paz ¢ Terra, 1987. 107.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessarios a Pratica Educativa. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1996. p. 165.

FREIRE, P. Conscientizacao: teoria e pratica da libertagdo: uma introdugdo ao pensamento
de Paulo Freire / Paulo Freire; [traducdo de Katia de Mello e silva; revisdo técnica de
Benedito Eliseu Leite Cintra]. — Sdo Paulo: Cortez & Moraes, 1979. p. 53.

64



GADOTTI, M. Pensamento Pedagdgico Brasileiro. Colecao Fundamentos. 8 ed. Sdo Paulo:
Atica, 2004. p. 172.

GADOTTI, M. et. al. Paulo Freire, anistiado politico brasileiro / organizadores Instituto
Paulo Freire ¢ Comissdo de Anistia. Ministério da Justica . Sao Paulo : Editora e Livraria
Instituto Paulo Freire ; Brasilia : Comissao de Anistia. Ministério da Justica, 2012.

GARCIA, S. M. A Construcao do Conhecimento Segundo Jean Piaget, 1998.

GAZOLA, R. J. et. al. O Experimento Investigativo E As Representacoes De Alunos De
Ensino Médio Como Recurso Didatico Para O Levantamento E Analise De Obstaculos
Epistemoldgicos. V Encontro Regional Sul de Ensino de Biologia (EREBIO-SUL). Londrina:
UEL, 2011.

GIL, A. C. Como Elaborar Projeto de Pesquisa, 5 ed. Sao Paulo: Atlas, 2010. p. 177.

IVIC, 1. Lev Semionovich Vygotsky: Fundagido Joaquim Nabuco. Recife: Massangana, 2010.
p. 140.

JOENK, I. K. Uma Introduc¢éao ao Pensamento de Vygotsky, 2002.

KASSICK, C. N. Pedagogia Libertaria na Histéria da Educacao Brasileira, 2008.

LEAO, D. M. Paradigmas Contemporaneos de educacéo: Escola Tradicional e Escola
Construtivista. Cadernos de Pesquisa, n° 107, p. 187-206, julho/1999.

LIBANEO, J. C. A Democratizacdo da escola Publica: A Pedagogia Critico-Social dos
Contetdos, Colecdo Educar. Volume 1, Sao Paulo: Loyola, 1985.

LIBANEO, J. C. Fundamentos Tedrico-Metodolégicos da Pedagogia Critico-Social:
perspectiva historico-cultural, (2013).

LIMA, L. C. A Educacao Faz Tudo? Critica ao Pedagogismo na “Sociedade da
Aprendizagem”. Rev. Lus6fona de Educagado n.15 Lisboa, 2010.

LOBROT. M. Pedagogia Institucional. La Escuela Hacia la Autogestion. Ediciones de la
Lectura, 1965, p. 280.

LUCKESI, C. C. Filosofia da Educacao: Cole¢ao Magistério. 2° Grau. Série Formagao do
Professor: Sao Paulo: Cortez, 1994. p. 187.

MIRANDA, K. C; BARROSO, M. G. A contribuicao de Paulo Freire a pratica e educacao
critica em enfermagem, 2004.
65



PIAGET, J. Epistemologia genética. Trad. Alvaro Cabral. 2 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2002, p.123.

PIAGET, J. Seis Estudos de Psicologia: tradu¢ido Maria Alice Magalhdes D’ Amorim e Paulo
Sérgio Lima Silva. 24 ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1999, p. 136.

PIAGET, J. O Estruturalismo. Trad. Moacir Renato de Amorim. 3 ed. Sdo Paulo: Difel,
1979, p. 120.

QUEIROZ, C. T; MOITA, F. M. Fundamentos sdcio-filosoficos da educacao: As
Tendéncias Pedagogicas e Seus Pressupostos. Campina Grande; Natal: UEPB/UFRN, 2007.

OLIVEIRA, C. A. A Escola e Suas Diferentes Interfaces Teédricas Na Educacgao
brasileira, 2011.

SARMENTO, Manuel Jacinto. As culturas da infancia na encruzilhada da segunda
modernidade. In: SARMENTO, Manuel Jacinto; CERISARA, Ana Beatriz (orgs.). Criancas
e miudos: perspectivas sociopedagdgicas da infancia. Porto: Edigdes ASA, 2004.

SAVIANI, D. Escola e Democracia: teorias da educagdo, curvatura da vara, onze teses sobre
educacgdo politica. 41. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2009. p. 86.

SILVA, I. P; ROCHA, S. Memoria e uma Historia de Araruna, uma Cidade da Paraiba,
2009.

TRIPP, D. Pesquisa-acao: uma introdug¢ao metodologica, 2005.

VYGOTSKY, L. S. A Formacao Social da Mente. 4 ed. Sdo Paulo — SP: Livraria Martins,
1991. p.115.

VYGOTSKY, L.S. Pensamento e Linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1989.

66



APENDICES



Apéndice A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Dados de identificagao

Titulo do projeto: A participacdo dos alunos como um fator relevante para a aprendizagem
nas aulas de Ciéncias Naturais

Pesquisador responsavel: Martileide da Costa Henrique

Instituicdo a quem pertence o pesquisador responsavel: UEPB- Universidade Estadual da
Paraiba

Telefones para contatos: (83) 99819149

Nome do voluntario

Idade R.G

Responsavel legal
R.G.

O Sr. (*) Esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa “A participacio dos
alunos como um fator relevante para a aprendizagem nas aulas de Ciéncias Naturais” de
responsabilidade do pesquisador Martileide da Costa Henrique.

Este projeto de pesquisa visa investigar a importancia da participagdo dos educandos no
processo de ensino e aprendizagem, buscando incentivar a participacdo dos alunos no
contexto de sala de aula. Objetivando Perceber se a participagdo mais atuante do aluno em
sala de aula colabora com o processo de ensino aprendizagem. Ressaltamos que se trata de
uma Pesquisa ac¢do, onde gravaremos as aulas e em seguida transcreveremos as aulas em
didrios de campo, e em outro momento entrevistaremos 30 por cento dos alunos presente na
turma. Salientamos que o seu nome nao sera mencionado no trabalho e garantimos que todas
as suas respostas serdo mantidas em sigilo e serdo utilizadas apenas para fins académicos.
Esclarecemos que a sua participagao no projeto ¢ voluntaria.

Eu, RGn° ,responsavel
legal por RG,n°

declaro ter sido informado e concordo com a sua participa¢do, como voluntario, no projeto de
pesquisa acima descrito.

Araruna, de de

Responsavel legal Responsavel por obter o consentimento

Testemunha Testemunha
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Apéndice B

ROTEIRO DA ENTREVISTA COM OS ALUNOS

1- Que aula vocé mais gosta? (aula que transcreve do quadro ou dialogica)

2- Voce gosta mais de que tipo de professor?

3- Em que tipo de aula vocé aprende mais o contetido? Por qué?

4- Qual ¢ a sua opinido sobre as aulas ministradas?

5- Vocé tem vergonha de se expressar perante seus colegas? Por qué?
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