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RESUMO

Este estudo preocupa-se com o ensino e a aprendizagem de matematica que vem
ocorrendo na escola publica. As avaliacdes oficiais realizadas apontam um baixo
rendimento dos alunos. Véarios elementos sdo apontados para a ocorréncia desse fato. O
objetivo deste estudo ¢ buscar compreender as dificuldades enfrentadas por alunos do
ensino médio em relagdo a matematica. Para obten¢do dos dados foi aplicada uma
atividade para 29 alunos do 2° ano do ensino médio, com quatro questdes que
apresentam relativa facilidade. Verificamos que os alunos apresentam dificuldades em
questdes elementares de matematica, e que tais dificuldades ndo sdo esperadas e nao sdo
aceitaveis para um aluno do 2° ano do ensino médio. Que ¢ preciso mudancas profundas
nas politicas publicas, na gestdo do ensino e nas préticas pedagogicas em sala de aula,
para superagdo das atuais dificuldades e da baixa aprendizagem.

Palavras chave: 1. Ensino de Matematica. 2. Ensino de Matematica — Dificuldades.
3. Ensino de Matematica. 4. Ensino de matematica — Dificuldades



ABSTRACT

This study is concerned with the teaching and learning of mathematics that has been
taking place in the public school. Official evaluations indicate a low student
achievement. Several elements are pointed out for the occurrence of this fact. The aim
of this study is to understand the difficulties faced by high school students in relation to
mathematics. To obtain the data an activity was applied to 29 students of the second
year of high school, with four questions that present relative ease. We found that
students present difficulties in elementary math issues, and that such difficulties are not
expected and are not acceptable for a second year high school student. What is needed is
profound changes in public policies, teaching management and pedagogical practices in
the classroom, to overcome the current difficulties and low learning.

Keywords: Mathematics teaching. 2. Teaching Mathematics - Difficulties.
3. Mathematics Teaching. 4. Mathematics Teaching - Difficulties
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1. O ENSINO E A APRENDIZAGEM DE MATEMATICA: MULTIPLOS FATORES
INFLUENCIAM

O objetivo deste estudo € buscar compreender as dificuldades enfrentadas por alunos do
ensino médio em relacdo a matematica. Neste sentido, vamos realizar, inicialmente, uma
reflexdo em relacdo ao ensino ¢ aprendizagem de matematica, em seguida acerca da formagao
de professores.

A aprendizagem escolar é de certa forma uma aprendizagem organizada, ou seja,
¢ uma aprendizagem especifica, que tem a finalidade de tornar o aluno capaz de
assimilar determinados conhecimentos € modos de acao fisica e mental.

De forma organizada a aprendizagem deve proporcionar ao aluno uma melhor
compreensdo acerca dos conteiidos que estuda e que estes conteudos tenham uma
importancia significativa no seu cotidiano, e que também possa ser feita uma relacao
entre a realidade e o conhecimento do aluno. Segundo Libaneo (1994), é razoavel

afirmar que nao se aprende apenas por meio da observagao ou da copia.

E primordial que o docente valorize os conhecimentos que o aluno
tem da realidade e a partir disso aplicar o conteudo, “com o objetivo
de propiciar um ensino partindo do momento em que o aluno esta,
precisamos considerar os pré-requisitos cognitivos matematicos
referentes ao assunto a ser aprendido pelo aluno (LORENZATO,
2008, p. 27).

Na sala de aula ndo existem alunos iguais, cada qual com suas diferengas e com
seu estagio de desenvolvimento cognitivo. Por isso € necessario que o docente respeite a
individualidade dos alunos, pois s6 sera favorecido o desenvolvimento de suas
potencialidades quando forem reconhecidas as diferencas de cada aluno por parte dos
professores.

Temos sempre que valorizar o esfor¢o dos alunos quando os mesmos tentam
solucionar um problema matematico e o fazem de forma incorreta, pois € através desses
erros que muitas vezes o professor deve aproveitar esta oportunidade para mostrar o seu
respeito com o aluno e mostrar que os dois juntos podem construir uma resposta correta.
Sempre valorizando as maneiras diferentes de pensamento de cada aluno, para dessa
forma, poder proporcionar ao mesmo uma boa orientagdo para a obtencao de uma maior

e melhor aprendizagem.



No processo de ensino-aprendizagem de Matemadtica percebe-se que existe uma
pratica comum, o método de ensinar resposta padrdo para perguntas padronizadas. Uma
pratica que devemos adotar ¢ a resolucdo de problemas, onde o aluno ndo podera
utilizar féormulas padronizadas, o mesmo terd que recorrer a agdes investigativas para
que através dessa investigagdo ele possa chegar a uma resposta correta sobre a questdo
que lhe foi proposta, ou seja, o0 mesmo terd que recorrer a um novo tipo de
conhecimento para que dessa forma possa superar os seus obstaculos e conseguir
solucionar qualquer tipo de problema.
Atualmente nas escolas sdo bastante comum a utilizacdo de metodologias pouco
atrativas para os alunos, pois oS mesmos sdo vistos como meros receptores e
reprodutores de conhecimentos.

Algo que deve ser considerado ¢ o cotidiano do aluno, podendo assim despertar o
seu interesse e até facilitar a compreensdo dos conteudos estudados em sala de aula.
Muitos professores prendem-se apenas a aulas expositivas e livros e esquecem que o
ensino tem que ser bem trabalhado, procurando sempre uma solugdo para assim obter
uma aprendizagem significativa e um resultado satisfatorio.

Atualmente existem estudos que comprovam a insatisfagdo com relacdo a forma

que o ensino esta sendo realizado da seguinte forma:

E que o professor ‘passa’ a matéria, os alunos escutam,
respondem o ‘interrogatorio’ do professor para reproduzir o que
estd no livro didatico, praticam o que foi transmitido em
exercicios de classe ou tarefas de casa e decoram tudo para a
prova. Esse tipo de ensino é o que se costuma chamar de ensino
tradicional (LIBANEO, 1994, p. 78).

Com o objetivo principal de realizar uma aprendizagem de qualidade, devemos
buscar realizar uma comunicagdo efetiva entre professores e alunos, promovendo
debates e uma interacdo entre os mesmos, para que os educandos possam interpretar os
conceitos matematicos, ¢ a partir de uma discussdao, cada aluno possa mostrar o seu
ponto de vista diante dos problemas propostos pelo professor. Essa ¢ uma maneira de
instigar os alunos a chegarem a uma conclusdo onde possam mostrar para o professor
que conseguiram solucionar o problema proposto e que conseguiram entender o
conceito matematico do problema em questdo.

Quando ocorre uma maior interacdo entre aluno-professor e aluno-aluno, as

duvidas sao melhor esclarecidas. Quando os alunos questionam o professor, o motivo de



estar usando determinado conceito, pode proporcionar uma maior compreensdo do

contetdo, produzindo assim uma aula bem mais interativa.

A comunicacdo desempenha um papel fundamental na aprendizagem
matematica porque permite a construgdo de vinculos entre os
conhecimentos informais e a linguagem simbolica propria da
matematica. Através da comunicacdo, percebem-se as relaces entre
representagdes graficas, simbolicas, verbais, mentais ¢ as ideias
matematicas (MANSUTTTI; PIRES, 2002, p. 108).

E de fundamental importancia que no ensino de Matematica o professor possa
incentivar e mostrar aos alunos a importancia do desenvolvimento cognitivo de suas
capacidades intelectuais, para que os mesmos sejam capazes de interpretar varias
situagoes do dia a dia, como ter a capacidade de organizar o espaco onde vivem com o
auxilio de representacdes matematicas, resolver situagdes-problema, interpretar tabelas
e graficos, identificar produtos com validade vencida nos supermercados entre outras
situagoes.

Todavia, nos ultimos anos o ensino tem sido questionado por estar sendo
transmitido de forma desinteressante, ou seja, o professor ¢ apenas um mero transmissor
de conhecimentos. Através dessa pratica utilizada em sala de aula, faz com que os
alunos percam o interesse em aprender como ¢ de verdade a Matematica, deixem de
perceber que ela ¢ fundamental em sua vida e que ela ajudard os mesmos na resolugao
de problemas da vida cotidiana.

O professor para ensinar Matematica precisa ter uma visdo inovadora de como
ensina-la, pois o aluno j& chega a escola com um conhecimento prévio, conhecimento
este que deve ser valorizado pelo docente, pois a partir desse conhecimento que ele
possui aliado a Matematica possibilitard a constru¢do de novos conhecimentos. E a
partir do momento que o professor comegar a trabalhar com situagdes-problema

retiradas do contexto da vida social do aluno enriquecerd o seu aprendizado:

Se os alunos ndo puderem perceber o conhecimento matematico que ja
possuem, dificilmente terdo um bom aprendizado, pois tal competéncia
vem sendo continuamente negada em sua historia de vida escolar
(CARVALHO, 1994, p. 16).
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As dificuldades enfrentadas por alunos para a aprendizagem de Matematica sdo
muitas e conhecidas. O aluno por muitas vezes trabalha e j& chega cansado a escola, ele
ndo consegue entender a Matematica que a escola lhe ensina, o que faz com que muitas
vezes o aluno desista ou até mesmo seja reprovado nesta disciplina, ou entdo, mesmo
que aprovado, sente dificuldades em utilizar o conhecimento adquirido. Em sintese, o
aluno ndo consegue efetivamente ter acesso a esse saber de fundamental importancia

que € a Matematica. O aluno nem sempre consegue aprender o conteido que lhe foi

ensinado.
O grande desafio no processo de ensino e aprendizagem de Matematica ¢
encontrar a melhor forma de garantir uma aprendizagem de qualidade, para isto ¢

essencial levar em consideracdo diversos aspectos, dentre eles, desenvolver um
programa dindmico que apresente o ensino ligado aos problemas atuais.

Os contetidos matematicos sdo expostos de forma verbal pelo docente, que por sua
vez, munido com o marcador e o quadro, tenta sem muito €xito fazer uma ponte
conhecimento/aluno/aprendizagem. Sao feitos exercicios buscando fixar um
determinado conteudo que nem mesmo foi assimilado, que ndo vai conseguir

desenvolver o raciocinio no aluno, que ndo vai fazer com que ele:

Elabore um ou varios procedimentos de resolu¢do (como realizar
simulagdes, fazer tentativas, formular hipoteses); compare seus
resultados com os de outros alunos; valide seus procedimentos
(BRASIL, 1998, p. 41).

Para Freire (1996, p. 47), “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua constru¢do”. Ou seja, no processo
de ensino e aprendizagem de Matematica, o discente deve ser um sujeito participante.
Desse modo, o aluno precisa compreender os conteudos e nao reproduzi-los, e o
professor, como mediador, deve instigar o discente a pensar, a questionar e a criar
estratégias para desenvolver as habilidades de raciocinio e ideias matemadticas, ¢ ndo
simplesmente exigir respostas padronizadas. Assim, “a falta de clareza com relagdo ao
papel que a Matematica deve desempenhar no corpo de conhecimentos sistematizados
pode ser o principal responsavel pelas dificuldades cronicas de que padece seu ensino”.
(MACHADO, 1991, p. 9).
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Essa disciplina dentro do contexto escolar e na sociedade provoca
descontentamentos, e isso de certa forma estd imbricado aos estereotipos que foram
construidos ha anos ¢ que carregamos até os dias atuais.

Assim, no processo de ensino-aprendizagem de Matemadtica faz-se necessario
também refletir a respeito da educacdao dialogica proposta por Freire (1996), pois
através do dialogo o educador media e problematiza o conhecimento juntamente com o

educando, e a partir dessa troca, ambos passam a adquirir novos conhecimentos.

O papel do educador ndo ¢ propriamente falar ao educando, sobre sua
visdo de mundo ou lhe impor esta visdo, mas dialogar com ele sobre a
sua visdo e a dele. Sua tarefa ndo ¢é falar, dissertar, mas problematizar
a realidade concreta do educando, problematizando-se ao mesmo
tempo (BARRETO, 2004. p. 65).

Assim, a pratica educativa do professor ndo deve ser centrada nele mesmo. Ser ele
o detentor da palavra, e o aluno aquele que ouve e memoriza o que foi dito. Mas, deve
haver uma troca entre ambos. Se assim for feito o conhecimento deixa de ser bancario e
os educandos passam a se sentirem construtores da aprendizagem. Desse modo, o
conhecimento nasce da relagao entre as pessoas.

A importancia do ensino de Matematica estd relacionada a muitos aspectos,
entre eles, a resolugdo de problemas da vida cotidiana e no trabalho, bem como na
construgdo de conhecimentos relacionados a diversas areas do conhecimento.

Por sua vez, a insatisfacdo com a matematica se relaciona a outra questdo: a de
que ha problemas que precisam ser resolvidos, como rever o ensino normalmente

mecanicista, que apenas repassa conteudos ao aluno com pouco ou nenhum significado.

De acordo com Almeida,

Falar de dificuldade em Matematica é simples quando dizem que se trata de
uma disciplina complexa e que muitos ndo se identificam com ela. Mas essas
dificuldades podem ocorrer ndo pelo nivel de complexidade ou pelo fato de
ndo gostar, mas por fatores mentais, psicologicos e pedagodgicos que
envolvem uma série de conceitos e trabalhos que precisam ser desenvolvidos
ao se tratar de dificuldades em qualquer &mbito, como também em
Matematica (ALMEIDA, 2006, p. 01).

A afirmagdo sugere que as dificuldades que o aluno apresenta em matematica
devem ser consideradas com atengdo para que se busque a sua superagdo. Muitas vezes

0s conceitos matematicos sdo apresentados ao aluno da educacdo basica de forma
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inapropriada, gerando dividas e conflitos, e trazendo problemas para o aluno durante o
seu periodo escolar.

No entendimento de Kluber e Burak (2008) a maioria dos professores de
matematica adquiriu em sua formagdo, sem que tenham tomado consciéncia, parte das
influéncias epistemolodgicas de um ensino por repeticdo e reproducdo. Ensino em que o
professor € a pega principal e os alunos sdo inseridos passivamente no processo de se
ensinar ¢ aprender Matematica, apenas como ouvintes.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Matematica
(BRASIL, 2001) ¢é necessario propor e reformular objetivos, rever contetidos e
metodologias que sejam compativeis com as demandas da sociedade atual. Contudo, €
nitido que isso ndo ¢ uma tarefa tdo simples para o professor, tampouco, que seja
alcancgavel em um curto periodo de tempo. Mas € necessario que cada professor busque
e reconhega suas limitagdes para que possa enfrentd-las e com isso, proporcionar aos
alunos uma metodologia compativel com as dificuldades de cada um.

Certas dificuldades de aprendizagem da matematica poderiam ser vistas como
dificuldade no ensino da matematica, o que nos leva a sugerir que o aprendizado da
docéncia requer ndao apenas o dominio da dimensdo conteudo, mas também o
conhecimento de como ocorre a aprendizagem a fim de que as situacdes didaticas
propostas em sala de aula ndo gerem os comportamentos de aversao ¢ desestimulos tao
tipicos nas aulas de matematica.

Conhecer os fatores que influenciam no desempenho escolar ¢ de grande
importancia, principalmente na relacdo professor-aluno-conhecimento, ja que muitos
professores atribuem o fracasso escolar apenas como falta de empenho do aluno que
deveria estudar mais, desconsiderando a historia de vida do estudante, seu
desenvolvimento cognitivo e afetivo, e o contexto onde ocorre o processo ensino-
aprendizagem.

Os autores a seguir chamam atengdo para que o professor observe a existéncia de

uma diversidade de modos do aluno aprender:

Nao so professores, mas também coordenadores, diretores, pais € psicélogos devem
observar e analisar as situagdes de ensino-aprendizagem de uma forma mais
abrangente, de forma a retirar do aluno a responsabilidade pelo fracasso que, por
muitas vezes, ¢ produto de um sistema educacional recheado de problemas e
contradi¢des, incluindo ai a formagdo deficiente dos professores (DOBARRO e
BRITO, 2010, p. 200).
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Analisar de modo mais amplo as questdes que interferem na aprendizagem de
matematica ¢ um dos desafios do professor. Afinal, ndo ¢ mais aceito creditar a pouca
aprendizagem apenas a um aspecto, pois como ¢ sabido hd uma multiplicidade de

fatores que interferem na aprendizagem.
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2. SOBRE A FORMACAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA

Os primeiros anos do século XXI tém sido marcados por um intenso movimento
visando a melhoria das condi¢des de formagdo inicial e continuada de professores no
Brasil. Diante de tantos de conceitos abstratos, o professor de matematica, recém
formado, ¢ levado a sala de aula sem o preparo adequado para enfrentar os
questionamentos dos alunos.

Ha um entendimento que a formagao, inicial ou continuada, exerce consideravel
influéncia na percepgao, construgdo e organizacao de diversos saberes docentes, que, de
forma conjunta, se manifestardo no ato de ensinar, ou seja, no fazer docente em seu
cotidiano. A formagdo docente ndo € a uUnica responsavel pela construcdo do saber
profissional, mas se apresenta como constituinte indispensavel, uma vez que o
conhecimento profissional ndo poderia se sistematizar, de modo consistente, na auséncia
de processos de formagao.

Mas afinal, quais os constituintes de uma formagdo que contribua para o
desenvolvimento docente de forma a fazer que este adquira competéncias e habilidades
capazes de incidir de maneira efetiva e construtiva na sua agao de ensinar?

Sdo diversos os elementos constituintes da formacdo do professor de
matematica. Moura (1995) destaca dois aspectos a serem adquiridos no processo de sua
formagdo: “a certeza de que o conhecimento estd em constante transformagdo ou em
criagdo”, e a consciéncia “de que sua formagao ¢ um conceito relativo, pois devera estar
constantemente buscando novos conhecimentos para poder empreender cada vez melhor
a sua acao educativa” (MOURA, 1995, p. 21).

Para Albuquerque e Gontijo (2013), discutir a formacdo de professores
corresponde a uma tarefa bastante complexa, ndo sendo possivel em poucas paginas
abordar todos os elementos que a constituem ou a tangenciam. Nesse sentido,
pretendemos destacar que a formagao do professor de matematica como instrumento de
profissionalizacdo docente e como elemento de contribuicdo para que se tenha um
profissional que favorega a aprendizagem na sala de aula ¢ essencial para a melhoria do

ensino de matematica.
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A Sociedade Brasileira de Ensino de Matemética (SBEM) denuncia problemas
relativos a formagdo de professores de matematica. Dentre esses problemas, destacam-
se:

A ndo incorporagdo, nos cursos, das discussdes e dos dados de
pesquisa da area da Educacdo Matematica; uma Pratica de Ensino e
um Estagio Supervisionado, oferecidos geralmente na parte final dos
cursos, realizados mediante praticas burocratizadas e pouco reflexivas
que dissociam teoria e pratica, trazendo pouca eficicia para a
formagao profissional dos alunos.

O isolamento entre escolas de formacgdo ¢ o distanciamento entre as
instituicdes de formacdo de professores e os sistemas de ensino da
educagdo basica. A desarticulacdo quase que total entre os
conhecimentos matematicos ¢ os conhecimentos pedagogicos e entre
teoria e pratica (SBEM, 2003, p. 5-6, citado por ALBUQUERQUE e
GONTIJO, 2013, p. 77).

Além das questdes levantadas pela SBEM constituem elementos que necessitam
de investigacdo, a discussdo e o estudo de temas como os saberes docentes, trabalho
colaborativo, projetos e programas de formacao docente.

O estudo dos temas citados se faz necessario porque a drea em que se inserem €
um dos campos da educagdo basica no qual ha uma grande caréncia de professores.
Acrescente-se a isso, o fato dos estudantes brasileiros apresentarem baixo desempenho

na aprendizagem de matematica nas avaliagdes nacionais e internacionais realizados.

Especialmente, nas ultimas décadas, a tendéncia em educagdo tem sido pensar e
discutir o papel da educagdo na construcao da cidadania, como ferramenta indispensavel
para a relagdo do sujeito com o mundo. Cabe a educagdo garantir a aprendizagem de
saberes e habilidade indispensaveis para a vida em sociedade, proporcionando ao aluno
capacidade para desenvolvimento da autonomia, espirito investigativo, dando sentido e
significados aos seus conhecimentos.

Considera-se que a formagao, inicial ou continuada, exerce grande influéncia na
percepcdo, construcdo e organizacdo de diversos saberes docentes, que, de forma
conjunta, se manifestardo no ato de ensinar, ou seja, no fazer docente em seu cotidiano.

A formagdo docente ndo ¢ a Unica responsavel pela constru¢do do saber
profissional, mas se apresenta como constituinte indispensavel, uma vez que o
conhecimento ndo poderia se sistematizar, consistentemente, na auséncia de processos

de formacao.



16

Proporcionar uma formagao que ofereca condigdes de apropriagdo de elementos
que constituirdo o saber docente ¢ necessario para que, além de dominar o
conhecimento matematico, por meio da construcdo desse conhecimento especifico, o
professor consiga transforma-lo em conhecimento matemadtico escolar. Portanto, as
“pesquisas vém evidenciando a necessidade de que, em programas de formacdo, os
conteudos matematicos sejam visitados e revisados, mas €é necessario pensar sob que
olhar isso deveria acontecer” (NACARATO; PAIVA, 2008, p. 14).

Pesquisa conduzida por Thompson (1997) mostrou que ‘“crencas, visdes e
preferéncias de professores a respeito da matematica e seu ensino tiveram um
significativo, embora sutil, papel na formag¢do de seu comportamento pedagogico”.
Desse modo, na implantagdo de mudangas nos processos de ensino/aprendizagem de
matematica deve-se levar em consideracdo o sistema de concepgdes e crencas dos
individuos diretamente envolvidos, principalmente dos docentes, pois estes, ao
influenciar nos seus comportamentos pedagodgicos, podem contribuir positivamente ou
negativamente para o sucesso das transformagoes almejadas.

Ao ingressarem na academia os alunos das licenciaturas em matematica t€ém uma
ideia do que seja esta disciplina, como se aprende os seus conhecimento e de como
devem ser ensinados, ideia esta desenvolvida empiricamente observando e vivenciando
a pratica de seus professores da educagdo basica em sala de aula. Caso este sistema de
crencas e concepgdes ndo seja devidamente trabalhado ele exercerd influéncia sobre a
vida escolar, podendo ainda estender esta influéncia para suas agdes futuras no que se
refere a0 conhecimento matematico, sua divulgagdo e suas aplicagdes.

Os cursos de licenciatura em matematica padecem da desarticulagdo entre as
diversas disciplinas do curso. H4 uma incapacidade de professores colocar em didlogo
as disciplinas consideradas pedagogicas e as disciplinas de matematica. Até mesmo
ocorre a auséncia de sintonia entre as disciplinas pedagogicas ministradas em sala de
aula e o estagio de campo realizado pelos alunos. Segundo Varizo (2008), “¢ dificil
desvincular a pesquisa no campo das didaticas especificas da questdo da pratica de
ensino e da a¢do do professor na sala de aula” (VARIZO, 2008, p. 49).

Pesquisas mostram que ¢ na fase inicial da escolaridade que tem inicio as
dificuldades dos alunos com a matemadtica. Essa dificuldade pode ser verificada, por
exemplo,

Quando se avalia o ensino de Matematica realizado em nossas escolas
[...]. De modo geral, nossos alunos ndao conseguem utilizar com
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sucesso 0s conceitos e processos matematicos para solucionar
problemas, nem mesmo aqueles que sdo resolvidos comumente em
sala de aula. (PAVANELLO, 1995, p. 7).

Acreditamos que parte desses e de outros problemas relativos ao ensino e a
aprendizagem da Matematica referem-se, no geral, ao processo de formagdo para o
magistério, que apresenta falhas e lacunas na sua realizagao.

Damazio (2008) afirma que em uma perspectiva tedrica, historico-cultural, o
professor cumpre um papel fundamental no processo de formagdo de conceitos
matematicos dos alunos. Desse modo, o professor deve estar em constante busca com

vistas a superacao das dificuldades enfrentadas pelos alunos.
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3. ASPECTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa realiza uma abordagem qualitativa. Para Richardson (1999), no
coragdo da abordagem qualitativa estd a suposi¢cdo de que a pesquisa estd influenciada
pelos atributos individuais do investigador e suas perspectivas. A meta ndo ¢ produzir
um conjunto unificado de resultados que outro investigador meticuloso teria produzido
na mesma situagdo ou estudando os mesmos assuntos. O objetivo ¢ produzir uma
descricdo coerente e iluminadora de uma situagdo baseada no estudo consistente e
detalhado dessa situacdo, afirma Richardson.

Gil (1991) afirma que o éxito de uma pesquisa depende de certas qualidades
intelectuais e sociais do pesquisador, dentre as quais estdo: conhecimento do assunto a
ser pesquisado, curiosidade, criatividade, integridade intelectual, atitude autocorretiva,
sensibilidade social, imaginacdo disciplinada, confianca na experiéncia, perseveranga e
paciéncia.

Para a obtengdo dos dados, aplicamos uma atividade de matematica envolvendo
questdes do ensino fundamental para 29 alunos do 2° ano do ensino médio de uma

escola publica.
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4. COMPREENDENDO OS DADOS

Abaixo apresentamos a atividade que foi realizada com 29 alunos do 22 ano do
ensino médio. A atividade que apresentamos na figura a seguir foi respondida pelo

unico aluno desses 29 a acertar todas as questdes.

Coleta de dados

Questionadrio:

Avaliagdo de conhecimento — 2° Ano do Ensino Médio

1-Resolva a equagdo do 2° grau:

x2-x-6=0

- 4 i
a4y W T g

2 - Resolva a equacdo do 1° grau:
3(2x-1)-2(1-x)=3

- o 4 )

1

3 —Calcule a drea de um que mede 8 cm de lado.

G

\J
4 —Qual o logaritmo de 32 na base 2?
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Como podemos observar, trata-se de quatro questGes que apresentam relativa
facilidade para serem resolvidas. Nesse sentido, o esperado era que a maioria dos
alunos respondessem de modo correto todas as questdes. Trés questdes tratam de
conteudos do ensino fundamental e uma questdo do 12 ano do ensino médio.

Dos 29 alunos que responderam a atividade, apenas 1 (um) aluno acertou as
qguatro questdes, 3 (trés) alunos acertaram trés questdes, 5 (cinco) alunos acertaram
duas questdes, 10 (dez) alunos apresentaram um acerto e 10 (dez) alunos nao
acertaram nenhuma das questdes.

Este resultado mostra as dificuldades enfrentadas pela escola e ndo apenas dos

alunos. A opinido da autora a seguir, traz algumas reflexdes sobre essa questao.

No cotidiano escolar, parece haver um jogo de culpas. Os alunos
queixam-se de professores que estdo desmotivados para ensinar; os
professores queixam-se dos alunos desinteressados e das familias
desestruturadas; os pais, que, em sua maioria, ndo t€m tempo para
acompanhar as atividades escolares dos filhos, acabam relegando aos
professores toda a responsabilidade pela sua formagdo e, quando o

sucesso ndo ¢ alcancado, os professores sdao culpabilizados
(NACARATO, 2013, p. 18).

Entendemos que as palavras, em geral, tém forga para explicar as coisas. Talvez,
substituindo a palavra culpa pela palavra responsabilidade seja possivel estabelecer um
didlogo mais proveitoso. Os diversos atores citados: alunos, professores e pais, mais o
poder publico (os trés niveis de governo) tém responsabilidade pelo atual estado de

desconforto com a situacdo, ou seja, a falta de aprendizagem dos alunos.
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Na proxima figura, o aluno (interlocutor) responde as equagdes de 1° e de 2°
graus de uma forma que ndo ¢ a esperada de um aluno do 2° ano do ensino médio. Os
erros cometidos mostram que esse aluno ndo cometeu algum erro formal, mas que ndo

tem nogao alguma de como resolver as questoes.

Coleta de dados

Questionario:

Avaliagdo de conhecimento — 2° Ano do Ensino Médio

1-Resolva a equacgdo do 2° grau:

x2-x-6=0
A

FARCE

!

.

2 — Resolva a equagdo do 1° grau:
3(2x-1)-2(1-x)=3

\ ) )
3 — Calcule a area de um que mede 8 cm de lado.

4 — Qual o logaritmo de 32 na base 2?
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A figura a seguir, apresenta como um dos nossos interlocutores respondeu as
questdes. Seus conhecimentos matematicos sdo confusos. (-1) elevado ao quadrado ¢

igual a 2. E (— 2) somado com (— 24) resulta em (-22).

Coleta de dados

—_—— g

Questionario:

Avaliagcdo de conhecimento — 2° Ano do Ensino Médio

1-Resolva a equagdo do 2° grau:

x2-x-6=0

A

2 - Resolva a equagdo do 1° grau:

3(2x-1)-2(1-x)=3

3 - Calcule a area de um que mede 8 ¢cm de lado.

»,

4 — Qual o logaritmo de 32 na base 2?
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Sousa Junior e Barboza (2013) afirmam que as dificuldades encontradas por
alunos e professores no processo ensino-aprendizagem da matematica sio muitas e
conhecidas. Por um lado, o aluno ndo consegue entender a matematica que a escola lhe
ensina. Sendo reprovado nesta disciplina, ou entdo, mesmo que aprovado, sente
dificuldades em utilizar o conhecimento adquirido. Em sintese, ndo consegue
efetivamente ter acesso a esse saber de fundamental importdncia que ¢ a matematica.
Um aluno nem sempre aprende o que foi ensinado. O professor, por diversas vezes,
passa para um conteudo “B” porque ja ensinou o conteudo “A”, sem se preocupar se o
aluno aprendeu realmente.

O grande desafio no processo de ensino de matematica ¢ encontrar a melhor
forma de garantir a aprendizagem, para isto ¢ necessario levar em consideragdo diversos
aspectos, entre eles, desenvolver um programa dindmico que apresente o ensino atual
ligado aos problemas de hoje. O que vemos ¢ uma Matematica transmitida de forma
muito mecanica. Contetidos sdo expostos verbalmente pelo docente, que por sua vez,
munido com o quadro de giz, tenta sem muito sucesso fazer uma ponte

conhecimento/aluno/aprendizagem.

Consideracdes finais

Constatamos por meio das respostas apresentadas por nossos interlocutores que
as dificuldades enfrentadas com a matematica sdo acentuadas. S3o varios os erros
cometidos na resolugdo das questdoes. Muitas vezes erros que nao apresentam

significado, isto ¢, o caminho escolhido para resolver a questao ¢ desprovido de sentido.

Verificamos que os alunos apresentam dificuldades em questdes elementares de
matematica, ¢ que tais dificuldades nio sdo esperadas e ndo sdo aceitaveis para um aluno do 2°
ano do ensino médio. Que ¢é preciso mudangas profundas nas politicas piblicas, na gestdo do
ensino e nas praticas pedagogicas em sala de aula, para superagdo das atuais dificuldades e da
baixa aprendizagem.

As dificuldades apresentadas pelos alunos com os conteudos matematicos ou
desconhecimento dos mesmos ndo sdo dificuldades que se originaram no ensino médio, mas
tem sua origem na base, ou seja, no ensino fundamental. Com isso o rendimento dos mesmos no

ensino médio deixara a desejar.
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Apéndice

A atividade ou questionario solicitado para que os interlocutores resolvessem.

Coleta de dados
Questionario:

Avaliacdo de conhecimento — 2° Ano do Ensino Médio

1 - Resolva a equagdo do 2° grau:

xt-x-6=0

2 - Resolva a equagdo do 1° grau:

3(2x-1)-2(1-x)=3

3 — Calcule a drea de um que mede 8 ¢cm de lado.

4 —Qual o logaritmo de 32 na base 2?
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