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“Bino sabia também que os segredos do mar
sagrado e os mistérios da areia dourada nao
iam ser descobertos assim, sem mais nem
menos. E sabia também que, quanto mais
pensava neles e conversava com as pessoas,
mais ia descobrindo um pouquinho.”
(MACHADO, 1992).
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IDENTIDADE E MEMORIA EM “DO OUTRO LADO TEM SEGREDOS”: UMA
EXPERIENCIA DE LEITURA

CARNEIRO, Martha Pereira dos Santos”
Universidade Estadual da Paraiba

RESUMO

Neste artigo, buscamos desenvolver uma reflexao sobre a experiéncia da leitura literaria da obra “Do
outro lado tem segredos”, de Ana Maria Machado, em uma turma de sexto ano do Ensino
Fundamental II, de uma escola particular da rede de Ensino, do municipio de Campina Grande — PB.
O presente estudo tem como objetivo estudar o processo de leitura dos alunos sobre a identidade dos
personagens afrodescendentes na obra, a partir de uma compreensdo e do efetivo estudo da Lei
10.639/03 que torna obrigatdrio o ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira nas escolas
de Ensino Fundamental e Médio. Partindo desta perspectiva, estabelecemos como objetivos
especificos, verificar a competéncia leitora dos alunos no processo de construcdo dos sentidos da
narrativa lida, como também dos diferentes niveis de conhecimento prévio, as vivéncias e valores do
leitor, além de buscar promover a valoriza¢ao da leitura literaria e da formagao do leitor a partir da
obra selecionada, ressaltando a representacdo da cultura negra e indigena para entdo tracar um paralelo
com a realidade social e brasileira contemporanea. Metodologicamente, nosso trabalho constitui uma
pesquisa-acdo, desenvolvida nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Historia. Embasamos a discussao
¢ a analise da proposta de abordagem da obra literaria infanto-juvenil em sala de aula a partir das
contribuicdes teodricas de Culler (1999), Machado (1992), Solé (1996), Aguiar (2001), Evangelista
(2003), Zilberman (2003), Cosson (2006), dentre outros. Concluimos que a aplicabilidade da Lei
10.639/03 ¢ um desafio para as escolas, mas, como instituicdo formadora, faz-se necessario o
compromisso, haja vista que problematizando questdes como: racismo e preconceito, proporcionamos
aos educandos uma compreensdo das diferengas étnicas na formagdo da identidade nacional e da
constru¢do da cidadania, além da valoriza¢do das memorias como descendente dos povos africanos e
indigenas ¢ de uma autoanalise da propria identidade.

Palavras-Chave: Leitura literaria. Identidade. Memorias. Afro-brasileira

ABSTRACT

Our aim is to use the book, “From the other side has secrets", by Ana Maria Machado, to be used as a
literary tool for reflective reading in the class of sixth graders in the Elementary private school of the
teaching network of the municipality of Campina Grande-PB.This study aims to provide students with
a critical reflection on the identity of Afro-descendant characters in the work, based on an
understanding and effective study of Law 10.639 / 03, which makes it compulsory to teach African
and Afro-Brazilian History and Culture in elementary and middle schools. From this perspective, we
are able to establish and verify the notion of reading competence when considering the process of
construction of the reading senses, associated to the historical, cultural and aesthetic aspects of the
text, as well as the different levels of prior knowledge, experiences and values of the reader. This is
also a good opportunity for the readers to have a deeper understanding and stimulate critical thinking
on representation of black and indigenous culture in Brazilian society for them to be able to then draw
a parallel on the contemporary social and Brazilian reality.Methodologically, our work constitutes an
action research developed in the disciplines of Portuguese Language and History. Collections of
testimonies, reports and images were gathered to assemble an exhibition of the genealogical trees of

* Aluna de Graduacdo de Letras na Universidade Estadual da Paraiba — Campus I.
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the students involved to present it to their families and have an individual production of an account of
memories. However, we base the discussion and the proposal of approach of the children's literary
work from the theoretical contributions of Culler (1999), Machado (1992), Solé (1996), Aguiar
(2001), Evangelista (2003), Zilberman Cosson (2006) and others. The applicability of Law 10.639 / 03
is a challenge for schools, but as a formative institution, a compromise is necessary, since
problematizing issues such as racism, prejudice and others provide students with an understanding of
the ethnic differences in formation of national identity and the construction of citizenship, as well as
the valorization of memories as a descendant of African and indigenous peoples and a self-analysis of
their own identity.

Keywords: Identity. Memoirs. Literary reading. Ana Maria Machado

1 INTRODUCAO

A literatura infanto-juvenil por muito tempo foi concebida como um recurso
pedagogico e tao somente contribuia para ratificar as idéias e valores, morais, religiosos, da
sociedade burguesa. As obras literarias na Europa e no Brasil at¢é meados do século XX
continuavam marcadas pelo carater pedagogizante. Perrotti (1986), no livro O texto sedutor
na Literatura infantil, assinala que desde o século XVIII, com a constituicdo da literatura
infantil como texto voltado para criangas, esta vem assumindo um papel pedagdgico, sendo o
comprometimento com o ensinamento uma caracteristica desse género literario desde sua
génese.

Nas primeiras décadas do século XX no Brasil, Monteiro Lobato conseguiu romper
com esta tradi¢do literaria pedagogizante destinada as criancas e aos jovens de seu tempo.
Para tanto, criou histérias enriquecidas pelos elementos da fauna, da flora e da cultura
brasileira, marcadas também pela fantasia, aventura, didlogo entre adultos e criangas.
Segundo Zilberman (2003, p. 215): “recusando a intermediacdo dos pais na relagdo entre
criangas ¢ a realidade. Coloca seus herois numa posicdo de autonomia em relagdo a uma
instancia superior e dominadora”. Dentre as inimeras obras de Lobato destinadas ao publico
infanto-juvenil, encontramos: 4 menina do nariz arrebitado, Reinagoes de Narizinho, O saci,
Fabulas do marqués de Rabico, As ca¢adas de Pedrinho, Memorias da Emilia, A chave do
tamanho.

Sendo assim, Monteiro Lobato deixou o seu legado para o mundo da literatura infantil,
cativando diversas geragdes de leitores e influenciando muitos escritores brasileiros. Dentre
estes escritores, estd Ana Maria Machado, que nasceu em 1941 e ja escreveu mais de 40
titulos, sendo a maioria das obras dedicadas ao publico infanto-juvenil. Neste trabalho,

selecionamos para desenvolver uma experiéncia de leitura em sala de aula, o livro da escritora
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Do outro lado tem segredos (1982). Nesta obra, a autora aborda, dentre outras tematicas, a
diversidade étnico-racial.

A partir da aplicacdo em uma turma do 6° ano de uma sequéncia didatica basica
adaptada para o livro de Ana Maria Machado, pretendemos refletir sobre as agdes de sujeitos
envolvidos em uma experiéncia de leitura com o texto literario. Para tanto, buscamos apoio
nos estudos criticos que discutem as praticas de letramento e competéncias leitoras a partir
dos seguintes autores: Culler (1999), Machado (1992), Sol¢ (1996), Aguiar (2001),
Evangelista (2003), Zilberman (2003), Cosson (2006), entre outros.

Esta pesquisa tem como objetivo geral estudar o processo de leitura dos alunos sobre a
identidade das personagens afrodescendentes na obra, a partir de uma leitura e do efetivo
estudo da Lei 10.639/03 que torna obrigatdrio o ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-
Brasileira nas escolas de Ensino Fundamental e Médio. E, como objetivos especificos:

1. Verificar a competéncia leitora dos alunos no processo de construcao dos sentidos
da narrativa lida; Promover a valorizagdo da leitura literaria e a formacao do leitor a partir da
obra selecionada.

Por fim, a presente pesquisa estd dividida em quatro topicos, assim distribuidos: No
segundo, tratamos de um estudo parcial dos elementos da narrativa mais significativos para a
experiéncia de leitura; No terceiro, abordamos acerca da formagao do leitor literario, o que ¢
ler e algumas estratégias de leitura; No quarto realizamos a andlise sobre a experiéncia de

leitura.

2. DO OUTRO LADO: DAS MEMORIAS A IDENTIDADE POR TRAS DA
NARRATIVA

A literatura infanto-juvenil nacional nas ultimas décadas tem se destacado pela
qualidade estética, isto €, por apresentar temdticas humanas e profundas por meio da
linguagem poética, que instiga a imaginacdo, a criatividade e a criticidade de criangas e
jovens. A autora Ana Maria Machado, em Do outro lado tem segredos (1992) apropria-se dos
recursos ficcionais vinculados ao fantéstico, cujo enredo apresenta a histéria do menino
Benedito que vive numa aldeia de pescadores. Desde pequeno ajuda o pessoal do Guriri no
que pode e aguarda o dia em que poderd ir para o mar com eles pescar. De frente para o mar,
quem sabe o que ha do outro lado da linha do horizonte? Aos poucos, Bino vai descobrindo e
aprendendo sobre suas tradi¢cdes e cultura. Vai perguntando, escutando, olhando. Seguindo a

indicagdo da estrela, vai desvendando as origens € os caminhos. Os muitos “lados” do mar e
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da vida. Na companhia do amigo Dilson, Bino consegue nas respostas da propria Vo, do

irmao Tido e do velho Mané Faustino, encontrar a sua verdadeira historia. Como declara

Machado (1992, p. 225-226):

Nao se tratando propriamente de um relato historico, seu propdsito ¢ mostrar
como a coletividade negra foi rompendo pouco a pouco os lagos, € como
Bino, em busca da compreensdo de suas raizes com base nas referéncias dos
mais velhos. O livro alcanga a dimensao do relato historico, pois reconstitui os
eventos mencionados antes e fornece novos meios de interpretacdo dos modos
como se deu a ocupagao e colonizagdo do territdrio americano.

A obra de Ana Maria Machado apresenta novas dimensdes desse contexto histérico no
qual o afro-descendente vem sendo representado na literatura, isto ¢, como protagonista,

presente no centro da cena:

Filho de pescador, neto de pescador, na certa Bino também ia sair para o mar
numa canoa quando crescesse um pouco mais. ‘Bino era menino. Bino era
Benedito. Bino era filho de pescador. Isso era coisa que todo mundo por ali
sabia. Era s¢ ficar um pouco mais velho e 14 ia ele também um dia mar
afora. Coisa de homem grande. Tudo pescador do bom. (MACHADO,
1992, p. 7).

No livro Do outro lado tem segredos, o foco narrativo chama a atencao, pois embora

seja de 3" pessoa, apresenta focalizagdo a partir do ponto de vista da crianga na obra e assim, o

narrador revela a capacidade de sentir as emog¢des da personagem Bino como se fossem as
proprias emogaes.

Com relagdao ao tempo, o que marca a obra € o entremear entre presente e passado.

Presente (tempo da narrativa), com retorno ao passado (tempo da memoria). Vejamos o que

diz a excerto abaixo:

As memorias sdo uma busca de recordagdes com o intuito de evocar pessoas ¢
acontecimentos que sejam representativos para um momento posterior, no
qual este narrador escreve. Conforme Costa Lima, a mimeses se explica pela
diferenga, numa relagdo que ele denomina de ‘representagdo-efeito’, por
conseguinte, a coisa lembrada ndo ¢ o acontecimento como de fato se deu,
mas a impressao, o efeito que tal evento causou no sujeito da memoria. Nao é
possivel trazer o acontecimento passado por inteiro para o presente;
justamente por serem lacunares, as lembrangas do sujeito ¢ que ele preenche
0s vazios com a imaginacao; além disso, o narrador seleciona daquilo que ¢
lembrado apenas o que lhe interessa relatar. (RAMOS, 2008).



12

A personagem protagonista coleta dados a fim de descobrir a historia de sua raga, do
seu povo, € nesse intuito, ao conversar com o pescador mais antigo da aldeia, Seu Mané

Faustino, aos poucos vai desvendando os segredos do outro lado:

Man¢ Faustino ficou um tempo calado. [...]. A cabega balangou um pouco. E
ele falou: - Meu filho, nunca fui para 14 a vida toda. Nem conhego gente que
foi. Mas quando eu era crianga, moleque que nem vocés dois, conheci muita
gente que era filha de gente que tinha vindo de 14. [...] — S6 coisa triste... Bino
ndo aguentava mais: - Coisa triste como? Conta tudo, seu Mané Faustino... —
Coisa triste de viagem, do cativeiro, dos maus tratos. Pai para um lado, filho
para outro lado, pancada, todo mundo sem entender nada do que estava
acontecendo, tudo amontoado no pordo, preso com corrente, sem saber para
onde ia, sem querer comer para ver se morria de uma vez e acabava aquele
inferno... Coisa triste... Nao é bom lembrar... (MACHADO, 1992, p. 26-27)

Hé4 uma evolu¢dao na construgdo identitadria da personagem e, consequentemente, do
leitor. Bino, ao se deparar com cada descoberta significativa para satisfazer os seus
questionamentos, e os leitores ao fazer uma leitura critica a partir da visao dos fatos narrados
e dos outros envolvidos. A realidade vem sutilmente de acordo com o crescimento de
Benedito:

[...]. Quando os homens trouxeram aquela gente toda presa, para ser escrava
do lado de ca, trouxeram também reis deles. E depois os filhos e netos se
espalharam por ai, podem estar em qualquer lugar. [...] Dilson, que estava
ouvindo o final da conversa, deu um palpite: - Qualquer um pode. Mas tem
uma condigdo. Qual é? — perguntaram os dois. — Tem que ter avo ou bisavo,
ou tataravd que tenha vindo do outro lado do mar. No pordo de um navio.
Amarrado e maltratado. Cativo. Pra ser rei de verdade, s6 quem ja foi cativo.
(MACHADO, 1992, p. 33-45).

Bino consegue refletir sobre a sua propria existéncia e, consequentemente, novos
elementos aparecem atrelados a realidade que movimenta os ideais do seu povo, da sua
origem, da sua cultura.

No livro de Ana Maria Machado constatamos a existéncia de uma crianga que sozinha
foi capaz de preencher as lacunas da sua origem, a partir dos dados veridicos sobre a realidade
e a tradicdo. Mesmo sem nenhum “saber escolar”, Bino consegue, a partir da sua vivéncia e
experiéncia, colher o saber. Ele aprende a cultura do seu povo e daqueles que um dia fizeram

parte desse capitulo que narra as epopeias da nossa colonizagao.

3. A EXPERIENCIA DOS LEITORES (O PRAZER DE UMA BOA LEITURA)
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Para despertar no aluno o interesse pela leitura € preciso tornar as experiéncias de
leitura, particularmente, na sala de aula, mais frequentes e desafiadoras. Diante dos muitos
fatores que influenciam na pratica de leitura, a escolha do livro adequada ao interesse do leitor
implica em resultado favoravel ao processo de formacao do leitor. Para isso, ¢ preciso que a

escolha seja por livros literarios como destaca Ricardo Azevedo:

[...] um jovem leitor que confunda livros que pretendem ensinar coisas
objetivas, com outros que pretendem, principalmente, de forma poética e
ludica, especular sobre a existéncia tera, a meu ver, boas chances de afastar-se
da literatura. Cansa receber ligio o tempo todo! E preciso, por outro lado,
reconhecer perante os jovens que a vida apresenta inumeros aspectos diante
dos quais ndo faz sentido falar em li¢des univocas e objetivas. E preciso ainda
que o leitor, jovem ou ndo, também entre em contato com textos de ficcao,
emotivos e ladicos, que se espantem diante da complexa e ambigua paisagem
representada pelo que chamamos “realidade” [...].

Desde a busca pelo texto adequado para a faixa etaria correspondente até a analise das
marcas de li‘[eralidade;r a escola e o professor, buscam nortear o sucesso das etapas na leitura,
da literatura infanto-juvenil a partir da premissa do uso. Os leitores precisam reconhecer o
texto, pois fazendo associagdes tornar a leitura significativa, visto que “ninguém ensina
ninguém a ler; o aprendizado ¢, em tultima instancia, solitario, embora se desencadeie e se
desenvolva na convivéncia com os outros e com o mundo”, MARTINS (1994, p. 12). A
emancipagdo nao se pauta mais em aprender por aprender, mas esta vinculada ao processo de
formacao global do individuo, a capacidade para o convivio e atuagdes sociais, politicas,
econOmicas e culturais.

Sendo assim, ¢ de fundamental importancia a selecao adequada dos textos a realidade
e ao interesse dos alunos. Percebemos, no entanto, que muitas vezes os textos literarios sao
selecionados em fungdo dos conteudos que serdo trabalhados naquele determinado nivel/série.
Segundo Cosson (2009), as atividades oscilam entre dois extremos: a exigéncia de dominio de
informagao sobre a literatura e o imperativo de que o importante ¢ que o aluno leia, ndo
importando bem o que, pois a leitura ¢ uma viagem, ou seja, mera fruigcdo. No ensino
fundamental, predominam as interpretagdes de textos trazidos do livro didéatico, usualmente

feitas a partir de textos incompletos e as atividades extraclasses, constituidas de resumos de

T Segundo o dicionario de Termos literario de Carlos Ceia, A "literariedade" seria aquela propriedade,
caracteristicamente "universal" do literario, que se manifestaria no "particular", em cada obra literaria. Em outras
palavras, caracteristicas especificas (linguisticas, semidticas, socioldgicas) que permitem considerar um texto
como literario.
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textos, fichas de leitura e debates em sala de aula, cujo objetivo maior ¢ recontar a historia
lida ou dizer o poema com suas proprias palavras.

Apenas a decodificacdo do texto verbal ndo ¢ suficiente, visto que, ndo da conta da
compreensao das palavras ao promover o discurso literario. O professor de literatura enfrenta
muitos desafios para fazer o aluno ir além das palavras e, assim, compreender a importancia
do texto além da tessitura. A linguagem literaria, segundo Filho (1995), faz aprender o real,
permitindo um desvelamento organizacional de mundo ao sujeito.

Entretanto, no trabalho de leitura do texto literario, o professor ndo pode se prender a
literariedade do texto, pois, assim como ressalta Culler (1999), “as vezes o objeto tem tragos
que o tornam literario, mas as vezes ¢ o contexto literario que nos faz trata-lo como
literatura”. Finaliza dizendo:

[...] a literatura ndo ¢ apenas uma moldura na qual colocamos a linguagem
[...].- Mas por outro lado, a literatura ndo ¢ s6 um tipo especial de linguagem,
pois muitas obras literarias ndo ostentam sua diferenca a outros tipos de
linguagem [...]. Podemos pensar obra literaria como linguagem com
propriedades e tragos especificos e podemos pensar a literatura como produto
de convengdes e um certo tipo de atengdo. Nenhuma das duas perspectivas
incorpora com sucesso a outra e devemos nos movimentar para 14 e para ca
entre uma e outra. (CULLER, 1999, p. 34-35).

Nesse vai e vem, resta ao professor sensibilidade para mediar a experiéncia de leitura
com seus alunos, delimitando bem a finalidade dos seus objetivos em relacdo ao texto
escolhido e as estratégias que serdo requeridas, metodologicamente, durante a aula. Até
porque, a vasta quantidade de escritores, obras e temas que hoje circulam,
mercadologicamente, e que sdao de facil acesso aos nossos leitores em formacdo, deve ser
considerada pelo menos, a priori, com a finalidade de incentivar a pratica da leitura. De
acordo com Sol¢ (1996):

As estratégias de compreensdo leitora sdo procedimentos de carater elevado
que envolvem a presenga de objetivos a serem alcancados, o planejamentos
das agoes que se desencadeiam para atingi-los, assim como sua avaliagdo ¢
possivel mudanca. (p.69-70).

Sole (1996, p.) apresenta etapas, segundo ela, estratégias, que envolvem o trabalho
com a leitura:
O Compreender os propositos implicitos e explicitos da leitura, equivaleria a responder

as perguntas: Que tenho que ler? Porque/para que 1é-10?
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O Ativar e aportar a leitura os conhecimentos prévios relevantes para o conteido em
questdo. Que sei sobre o conteido? Que sei sobre conteudos afins que possam ser

uteis para mim?

o

Dirigir a atengdo ao fundamental, em detrimento do que pode parecer mais trivial.

O Avaliar a consisténcia interna do conteido expressado pelo texto ¢ sua
compatibilidade com o conhecimento prévio e com o sentido comum. Este texto tem
sentido? As ideias expressadas no mesmo tem coeréncia? Tem uma argumentagao
l6gica?

O Comprovar continuamente se a compreensdo ocorre mediante a revisdo e a
recapitulacao perioddica e a auto-interrogagao.

O Elaborar e provar inferéncias de diversos tipos, como interpretagdes, hipoteses e
previsoes e conclusoes.

Essas estratégias, de acordo com Solé precisam ser ensinadas pelo professor para os

alunos. Para tanto, o trabalho com a leitura em sala de aula ¢ apresentado por Sol¢ (1996) em

trés etapas de atividades com o texto: o antes, o durante e o depois da leitura.

4. TEM SEGREDO EM SALA DE AULA: LEITURA DA IDENTIDADE EM
CONTATO COM AS MEMORIAS

O estudo de Lingua Portuguesa, nas escolas publicas e particulares de ensino, tem
despertado reflexdes e criticas quanto a exigéncia conteudista ¢ metodologica aplicada nos
eixos da analise linguistica, da literatura e da producgao de textos.

No que diz respeito especificamente a leitura, o que as pesquisas mostram € que se faz
necessario novos posicionamentos em relacdo as praticas de ensino da leitura, através da
discussdo critica dessas praticas e da participacao e envolvimento efetivo dos professores na
busca de solugdes para a superagao dos problemas que se apresentam. A relevancia destas
reflexdes implica no ensino e na aprendizagem dos envolvidos neste processo que destaca a
leitura e a escrita, visto que “novos tempos requerem nova qualidade educativa, implicando
mudancas no curriculo, na gestdo educativa, na avaliagdo dos sistemas e na profissionalizagdao
dos professores”, reforca Libanio (1994).

Na escola, devem-se considerar os momentos oportunos, pois o docente, ao interagir
com o discente, vivencia experiéncias que resultam em ampliagdo dos horizontes e das
expectativas. A aquisi¢do da leitura na atualidade encontra-se atrelada a discussdo da
democratizacdo das oportunidades educacionais de inser¢cao do sujeito leitor e entendedor da

plena participacdo da pratica social.
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Pautado e motivado pela vivéncia como docente na disciplina de Literatura, buscamos
desenvolver esta pesquisa numa escola particular da rede privada de Campina Grande — PB.
Nossa proposta de intervengao foi realizada em uma turma de 6° ano do Ensino Fundamental
II, composta de 17 alunos, entre 11 ¢ 15 anos. No total, foram ministrados nove encontros
(45h), nos quais foram desenvolvidas atividades distintas, como: exposi¢ao, musica, leituras,
rodas de conversas, confeccdo das arvores genealdgicas e producdes e reescritas para a
producdo de um livro de memorias a partir dos relatos pessoais. Por fim, a exposicao e
apresentacoes das versoes finais das produgdes.

O nosso planejamento baseia-se na sequéncia basica do letramento literario na escola,
sugerido por Cosson (2009), dividida nas seguintes etapas: motivagdo (quando a leitura
demanda uma preparagdo para o aluno entrar no texto), introducao (a apresentacdo do autor e
da obra), leitura (o acompanhamento da leitura) e interpretacdo (externalizacdo da
leitura/registro).

No primeiro encontro, como professora-pesquisadora’, ja sabia da dificuldade dos
alunos em decodificar os textos. Assim, como resultado de uma ineficiente leitura e
aprendizagem da linguagem escrita, consequentemente, oriunda da falta do habito de ler e a
desmotivagdo em querer ter contato com o mesmo, procuramos retomar as aulas de leitura, a
partir da analise de um microconto (género anteriormente estudado) e uma ilustracao (ambos
os textos faziam menc¢do ao tema da obra escolhida para reflexdes e experiéncia de leitura
para a pesquisa). A atividade consistia na leitura silenciosa, em seguida, produziu-se um texto
recuperando a estrutura e os elementos especificos do género narrativo, para, entdo, a partir

das inferéncias, os alunos preencherem narrativamente as lacunas do texto.

Imagem 01 — Introducdo: Analise, didlogos e inferéncias sobre a obra.

Fonte: Pesquisa de campo 2018

* A pesquisadora ja atua na turma selecionada desde o inicio do ano letivo de 2018.
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Ler esta relacionado a uma interagdo entre o leitor e o texto, por isso, devem haver

objetivos que guiem os alunos para a leitura. Solé (1996) afirma que:

[...] a leitura é um processo de interacdo entre o leitor e o texto... a
interpretacdo que nos, leitores, realizamos de um texto que lemos depende em
grande parte do objetivo da nossa leitura. Assim, os objetivos da leitura sdo
elementos que devem ser levados em conta quando se trata de ensinar as
criancas a ler e a escrever. [...] O leitor constrdi o significado do texto. [...] A
leitura sempre envolve a compreensao do texto escrito. (p.22-23).

Por isso, nao limitamos as possiveis interpretacdes, mas iniciamos a motivagao
delimitando, ao ‘“‘estabelecer lacos estreitos”, pela ordem tematica, conforme sugerido por
Cosson (2009). As condigdes anteriores que levaram a realizacao desta experiéncia estao
pautadas nos objetivos claramente delimitados por Moreira e Caleffe (2008), quando

descrevem a proposta da pesquisa em questao:

[...] na escola ¢ na sala de aula é um meio: a) de sanar os problemas
diagnosticados em situagdes especificas, ou melhorar de alguma maneira um
conjunto de circunstancias; b) de treinamento em servigo, portanto,
proporcionando ao professor novas habilidades, métodos para aprimorar sua
capacidade analitica [...]; ¢) de introduzir abordagens adicionais e inovadoras
no processo ensino-aprendizagem ¢ aprender continuamente em um sistema
que normalmente inibe a mudanga e a inovacdo; d) de melhorar a
comunica¢do entre professor praticante e o pesquisador académico na
tentativa de remediar a deficiéncia da pesquisa tradicional de dar prescrigdes
claras; e e) de proporcionar uma alternativa a solu¢do de problemas de sala de
aula. (p. 92).

O foco da nossa pesquisa, sem objecdes, ¢ a experiéncia de leitura, significativa e
prazerosa pelos alunos. Para tanto, a obra selecionada para ser lida pertence ao género
narrativo, novela, e apresenta uma visao critica do mundo e uma determinada maneira de
captar as questoes que nele se colocam, “pois sao personagens em ac¢ao (ou nao) num tempo e
num espago em torno de um ou mais temas, traduzindo-se num estilo e através de
determinados angulos de visao”. (FILHO,1995).

No segundo encontro, conduzimos a turma para a sala de multimidia. Foi a introducao
a partir dos elementos pré-textuais , o inicio da segunda estratégia da sequéncia. Previamente,
preparamos uma aula dialogada com as informagdes sobre a obra Do outro lado tem segredos
e informacdes sobre a escritora Ana Maria Machado. Nesse momento, houve uma breve

exposi¢ao da biografia e textos mais conhecidos da escritora. Logo apds, buscamos realizar o
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levantamento de hipoteses com os alunos acerca do texto que seria lido, exploramos as capas
das edi¢Oes anteriores da obra.

Os alunos destacaram as cores, as fontes, os formatos e o alinhamento do titulo, ora
evidenciado, ora mais descentralizado. Fizeram questdao de comparar os simbolos em comum
€ 0s que nao se associavam para que eles fizessem previsoes, ainda que de forma geral, sobre
o texto. Neste momento, ficou evidente o entusiasmo ao quererem se antecipar, a partir dos
elementos visuais, ao enredo da narrativa. Visto que, a obra, nas primeiras edi¢des, foi
publicada pela editora Nova Fronteira ¢ a mais recente edicdo pela editora Alfaguara,
portanto, nas trés publicacdes as ilustracdes foram feitas por profissionais diferentes. Destas
apresentadas, escolhemos a publicacdo do ano de 1992, que ja estava na 8* edicdo e tinha
como ilustrador o Gerson Conforto. Ficou claro que, nesta capa, o capricho e a riqueza de
detalhes motivacionais fizeram relagdo direta com o contetido da obra, a personagem principal
e a propria evolucao ao longo da narrativa.

Ainda no segundo encontro, solicitamos que se organizassem em circulo para
iniciarmos os momentos da distribuicao dos livros e da leitura. Ao constatarem a edicao
escolhida, fizeram analises das imagens mais detalhadamente e perceberam as cores mais
significativas. Logo concluiram que aquela era a capa mais bonita. As indagacdes comegaram
a surgir, “a historia é sobre esse menino?”, “ele esta vestido diferente, é um rei?”, outro
aluno acrescentou, “a historia é sobre negros”. Instigamos a analise mais minuciosa e, varios
outros elementos foram reconhecidos, “isso é penas?”,* e essa estrela ... é sobre o mar?”,
“tem outra estrela, a flor... aquela coisa dos mapas que vé a dire¢do!”, e nesse momento
interferimos ao completar a informacdo explicando que se chamava rosa dos ventos,
possuindo a funcao de indicar os pontos cardeais.

Imagem 02 — Motivacao: Andlise, didlogos e inferéncias sobre a obra.

Fonte: Pesquisa de campo 2018
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Abrimos o livro e, logo nas primeiras paginas, aparece a letra de uma musica intitulada
“Palmares”. Esta foi usada como samba-enredo de Noel Rosa de Oliveira, Anescar Pereira
Filho e Walter Moreira, em 1960 para a escola de samba, Académicos do Salgueiro. Nesse
momento, colocamos o dudio da cangao e todos ouviram a expressiva letra que introduzia
uma das tematicas do enredo da narrativa.

A leitura da letra da musica fez com que surgissem novos questionamentos, pois
abordava muitas informacoes acerca do Zumbi, além dos assuntos referentes a localizagdo do
Quilombo dos Palmares e a invasdo dos holandeses no estado de Pernambuco. A nossa
pretensdo era apresentar essas informacoes no final da leitura da narrativa, mas por causa das
perguntas, antecipamos os dados historicos mais relevantes e seguimos para o inicio da leitura
da obra no final deste momento.

Os capitulos, por serem concisos, foram divididos por partes para que todos pudessem
participar da leitura. A maioria dos alunos tem habilidade com a leitura, mas havia aqueles
que demonstraram muita dificuldade em conseguir decodificar o texto escrito apresentado,
mesmo sendo uma turma de sexto ano. Nesses momentos, nos, professores-pesquisadores,
interferimos na leitura a partir da etapa da decifracdo, dando condigdes para que estes alunos
conseguissem superar essa ineficiéncia e concluissem com éxito, naquela parte da leitura,

assim como indica SOLE (1996),

[...] quando encontramos algum obstaculo — uma frase incompreensivel, um
desenlace totalmente imprevisto, que contradiz nossas expectativas, uma
pagina colocada de forma incorreta, que torna impossivel a nossa
compreensdo — o estado de —piloto automaticol é abandonado. Quando nos
deparamos com alguma das eventualidades que mencionei ou com outras
parecidas, ¢ imprescindivel parar a leitura e prestar atengdo ao problema
surgido, o que significa dispensar-lhe um processamento ¢ atengdo adicional e,
na maioria das vezes, realizar determinadas agdes (reler o contexto da frase,
examinar as premissas em que se baseiam nossas previsdes sobre qual deveria
ser o final do romance... e muitas outras).

Apbs a leitura do primeiro capitulo, rapidamente os alunos associaram a imagem da
crianca que apareceu na capa, com o menino da historia e, também, descreveram momentos
que vivenciaram ao praticar uma pescaria. Um comentou: “eu ja pesquei com o meu pai, mas
é muito chato! Demora demais!”, outro responde, ‘“esta historia nem é real, ou é?”. O
primeiro retoma, “a autora tda contando o que ela fez, mas parece que pra ela foi bom. Serd
que ela conhece esse menino?”. E a partir de entdo, todos comegaram a falar e tentar explicar

as aventuras vividas com os proprios parentes.
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Neste ponto da leitura, foi significativa a percep¢ao dos alunos ao associarem o real
com o ficcional. As interpretacdes pelas inferéncias vieram também pelas experiéncias
contadas, e, por conseguinte, nos fez refletir em um dos cinco pontos da natureza da literatura
apresentado por CULLER (1999), a literatura também como ficgdo. Vejamos abaixo em
destaque:

A obra literaria ¢ um evento linguistico que projeta um mundo ficcional que
inclui falante, atores, acontecimentos e um publico implicito (um publico que
toma forma através das decisdes da obra sobre o que deve ser explicado e o
que se supde que o publico saiba). As obras literarias se referem a individuos
imaginarios e ndo histdricos (...). (p. 39).

A leitura do texto literario fez com que alunos comprovassem o processo da
linguagem. A linguagem e os sentidos do texto permitiram aos alunos conseguir estabelecer a
relagdo entre o que sabem a respeito de si ¢ o mundo da personagem que os demonstrou
praticas significativas para as comunidades que estdo inseridas. Esta abordagem ¢ de
fundamental importancia para o envolvimento do leitor e sua percepcao interpretativa. Esta ¢

a forc¢a da literatura.

Imagem 03 — Leitura coletiva da obra

Fonte: Pesquisa de campo 2018

No terceiro encontro, conseguimos avangar nas paginas das leituras referentes aos

segundo, terceiro, quarto e quinto capitulos. A partir das leituras, nos aprofundamos na
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narrativa e foram surgindo outros personagens como: o Dilson, seu Mané Faustino, V6 Odila,
Maria e Tido. Todos estes estdo relacionados diretamente com o Benedito, protagonista da
historia. O enredo configura-se na complica¢do apresentada por Benedito em se questionar a
todo instante a sua origem, seu passado, suas memorias e, assim, a sua identidade. A cada
situacdo vivida na aldeia do Guriri, ele busca pistas que o leve a uma certeza, a resposta para
o que ha do outro lado do mar. Para cada encontro e situagdo uma percep¢do, mas as
explicagdes fornecidas por V6 Odila e seu Mané Faustino o intriga mais ainda. Bino, como ¢
conhecido, sabe que conversando com os mais velhos encontrara informagdes, mesmo que
algumas ndo fagam, ainda, muito sentido. Ele ndo se contenta com as informagdes sobre as
condicdes subumanas que os negros adentraram as Américas, relatadas pelo seu Mané
Faustino, pois o que de fato anseia ¢ saber de onde vem, onde esta a sua origem.

Neste instante, a leitura ja estd mais concentrada. Todos os alunos ja passaram por sua
experiéncia de ler em voz alta para a turma toda ouvir. Alguns, inclusive, folheiam as paginas
para conseguir ver o final da historia. As ilustracdes ao longo das paginas antecipam um final
que ainda nao foi lido por escrito. Alguns pedem, inclusive, para ler novamente, pois querem
acelerar a leitura, pois ja imaginam o fim. A cada capitulo lido, paramos para fazer as
discussoes e conduzir as interpretacdes pretendidas, pois ndo se trata apenas de abordar o
tema do preconceito, ou racismo, mas ir mais profundo no contexto.

As atitudes dos alunos em folhear o livro, buscando abreviar o texto para alcancar
todas as informagdes nos permitem perceber a posicdo que o autor, o leitor e o texto ocupam
neste ambiente proporcionado. Visto que, em uma perspectiva tradicional, “a leitura comega
com o autor que expressa algo em um objeto (texto) que serd assimilado pelo leitor em
determinadas circunstancias (contexto)”, e segundo Cosson (2018), esta ¢ uma pratica escolar
comum. No entanto, conforme nos lembra Chartier (1998), a leitura ¢ sempre apropriacao,
invencao, producdo de significados. A pratica de leitura supde esta liberdade do leitor que
desloca e subverte aquilo que o texto e /ou livro lhe pretende impor. E desta forma que
enxergamos os movimentos de idas e vindas dos alunos em relacdo a leitura da obra
selecionada. Ao pular os capitulos e ir direto para o final do livro, o leitor ndo estava
indicando o seu desinteresse pela leitura, como muitos professores interpretam, mas, pelo
contrario revela uma atitude auténoma, atuando sobre o texto lido a partir do que lhe
interessa.

Para retomar a ateng@o dos alunos novamente para os capitulos anteriores, voltamos ao
exercicio da indagacdo. Os inquietamos a questionarem o texto. Precisavamos que eles

voltassem a dialogar com a autora através do texto e, assim, voltassem a construir sentido (s)
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para o texto. Tomamos a leitura em voz alta e dramaticamente chamamos a atencdo e
tentamos direcionar a euforia dos alunos para aspectos do texto proximo as experiéncias
deles. O texto em questdo trazia um didlogo entre Bino e Maria (uma india que mora na
floresta proxima da aldeia). E uma conversa muito interessante sobre o que ela sabe da origem
do seu povo e tenta descrever para Bino. Ao terminar esta leitura, paramos ¢ um aluno
questiona: “Bino nem sabia que os indios moravam aqui!”, outro diz, “os portugueses
também, num é professora?”’. Neste exato momento, nossa estratégia foi contextualizar o
processo de colonizacdo do Brasil. Das ragas que se encontraram e formaram a nossa
identidade. Apos a explicagdo, um aluno questiona: “Eu tenho sangue negro? Como assim?
Nao entendo essas coisas?”. Tomamos a fala e pedimos para que se olhassem e tentassem
perceber as caracteristicas fisicas que possuiam. Explicamos para ele que ter “sangue negro” ¢
ser brasileiro, pois ao juntarmos as ragas, produzimos geneticamente outro individuo com
codigos no DNA especificos. Os negros, indios e brancos, ao se misturarem produziram os
mestigos, caboclos, pardos e tantas outras infinidades de ragas que hoje nos definem.

Inevitavelmente, os alunos acabaram comentando assuntos referentes ao preconceito
com as minorias (negro, indio, mulher, pobre, entre outros) a partir de algumas questdes
politicas atuais que viram nos meios de comunicagdo, nas redes sociais e até presenciaram. E
para tanto, julgamos pertinente apresentarmos a criacdo da Lei 10.639/03, que torna
obrigatorio o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana, que foi ampliada para a
obrigatoriedade da Lei 11.645/08, que diz respeito a inclusio da Histéria da Africa e
Cultura Afro-brasileira e Indigena no curriculo escolar. Explicamos que tal abordagem
propde a producao de conhecimentos e, formagdo de atitudes e valores capazes de educar
cidaddos conscientes de seu pertencimento étnico-racial.

Este resgate historico que dialoga com a atualidade fez com que os alunos quisessem
saber mais sobre a historia. Aproveitamos para dizer que eles precisariam retomar os capitulos
que tinham pulado no afa de descobrir logo o final da histéria. Acreditamos que a leitura se
tornou outra vez significativa. Os questionamentos foram mais pontuais, pois os alunos

tomaram para si o controle da leitura. Solé (1996) destaca que

[...] estratégias responsaveis pela compreensdo — antecipagdo, verificagao,
autoquestionamento... - nd3o ¢ suficiente explica-las; ¢ preciso coloca-las em
pratica compreendendo sua utilidade. As atividades de leitura compartilhada
como afirmavam antes, devem permitir a transferéncia da responsabilidade e o
controle da tarefa de leitura das maos do professor [...] para as mdos dos
alunos.
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Ler exige que os alunos desenvolvam habilidades de leitura, compreendam e
interpretem rapidamente informacgdes, resolvam problemas, tomem decisdes, dentre outros
aspectos.

Nos dois ultimos capitulos, do total de sete, lemos 0 momento tdo esperado por todos.
Benedito encontra-se com o irmao mais velho chamado Tido. Este foi estudar e, por isso,
mora fora da aldeia. Ele revela o que ha do outro lado do mar. Esclarece que ¢ onde fica a
Africa, lugar que os antepassados do seu povo vieram. Benedito ndo sabe ler porque ndo foi
alfabetizado, mas ver no conhecimento do irmao, a certeza das respostas para todas as
davidas. Os alunos, ao lerem esses trechos, logo se pronunciam: “nunca perguntei a minha
mde o lugar que ela nasceu?”, “sera que tenho parente que veio de outro pais?”, outro diz,
“ja ouvi dizer que todo brasileiro ¢ negro e indio, quer dizer, vem de negro e indio.” Neste
instante, aproveitamos para explicar que saber da nossa origem ¢ importante. Pedimos que se
observassem e analisassem as diferencas entre eles. Os tragos fisionomicos, de personalidade
e até valores que herdaram daqueles que vieram antes deles. S3o caracteristicas dos proprios
familiares, parentes e antepassados. Ao se analisarem e constatarem as proprias diferengas,
aproveitamos a oportunidade para apresentar a proposta da elaboracdo de uma arvore
genealdgica como atividade a ser executada no préximo encontro com objetivo de resgatar as

origens de cada um e das familias.

Imagem 4 — Leitura da obra

Fonte: Pesquisa de campo 2018
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A escritora Ana Maria Machado traz para a obra muitas outras tematicas ao valorizar
as crencas, ritos e costumes afrodescendentes e indigenas, pois ficam perceptiveis essas varias
vertentes ao concluirmos a leitura do livro literario. N@o nos restam duvidas de que ha outras
possibilidades de andlise e aprofundamento, mas serdo adiadas para futuras experiéncias de
leitura. Sobretudo, o que nos chamou aten¢ado foi a teméatica do afrodescendente que, para tal,
ndo ¢ colocado como marginalizado, discriminado e vitima de preconceito sendo excluido
socialmente. Sabemos que ainda existem injustigas raciais e que sdo pouco debatidas em sala
de aula, mas a nossa perspectiva esta em fazer os alunos perceberem que eles podem se
reconhecer em meio as diferencas e assim ndo reproduzirem discursos de intolerancia e
preconceito. Consequentemente, esta tematica passa a ser mais significativa e torna a leitura
objeto de conhecimento e ndo apenas instrumento da aprendizagem.

No quarto e quinto encontros, concluimos a leitura da obra e na lousa roteirizamos a
sequéncia das atividades seguintes. Estabelecemos as etapas da pesquisa que consistiam em
buscar informacdes historicas dos antepassados com os pais sobre os avos e bisavods, além de
reunir nomes, fotos e dados para serem selecionados e expostos para os familiares. Na mesma
ocasido, marcada para o dia 20 de novembro (Dia Nacional da Consciéncia Negra), também
seria apresentado um livro autobiografico confeccionado por eles mesmos. Apresentamos
para os alunos alguns modelos de arvores genealodgicas, e a estrutura mais tradicional que
poderia ser montada, uma vez que alguns alunos ja apresentaram algumas dificuldades por
terem pais separados e perderem contato com os demais parentes, ou aqueles que nao
moravam na mesma cidade e ainda outros impedimentos. Motivamos para insistirem € se
esforcarem em ndo desistir frente aos primeiros desafios € que no proximo encontro

ajustariamos cada arvore a partir das informacdes colhidas.

Imagens S e 6 — Roteiro das atividades para levantamento dos dados

Fonte: Pesquisa de campo 2018
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No sexto e sétimo encontros, ao entramos na sala, nos surpreendemos com a euforia
dos alunos que fizeram a coleta dos dados e ja estavam com as fotos e todo o material
necessario para iniciarmos as montagens e ajustarmos todos os detalhes. Dividimos a turma
em pequenos grupos e pedimos que organizassem as sequéncias das fotos e, nesse momento,

o interessante foi perceber eles vendo os parentes uns dos outros.

Imagens 7 a 10 — Andlise e sele¢do das imagens e documentos

Fonte: Pesquisa de campo 2018

ApOs a organizagdo, orientamos a elaboracdo dos desenhos nas cartolinas e o corte
com a colagem das fotos e identificagdes nos lugares separados para cada um. No final da
aula, sugerimos que iniciassem as pesquisas de modelos de capas e estruturas dos livros para

confeccionarmos € iniciarmos as escritas no seguinte encontro.
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Imagens 11 a 17 — Oficinas de desenho, corte e colagem das cartolinas.

Fonte: Pesquisa de campo 2018

No oitavo encontro, definimos os modelos das capas e iniciamos a primeira versao dos
textos autobiograficos (relatos pessoais). Orientamos, lemos, relemos e alguns reescreveram
trechos, mas concluiram a produgdo textual. Definimos os detalhes para a culminancia da
nossa experiéncia de leitura e terminamos a aula com muita expectativa.

Finalmente, chegou o dia 20 de novembro e estava tudo organizado. As arvores

genealdgicas, os relatos (escritos e orais) além dos objetos que lembravam a prépria infancia.
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Iniciamos a aula com uma exposi¢ao breve da proposta do projeto e em seguida cada aluno se
dirigiu a sua arvore, apresentando para os demais colegas cada integrante da familia escolhido
para ser exposto na arvore, além da leitura do relato. Foram momentos de interagdo entre
colegas de sala e familiares que certamente significaram um crescimento pessoal e de
descobertas da propria identidade e resgate das memorias de varias geragdes.

Imagens 18 a 21 — Culminéncia do projeto com as exposi¢des e apresentacdes dos

relatos.

Fonte: Pesquisa de campo 2018
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo dos anos, em sala de aula, o professor vé-se instigado em orientar os alunos
a uma consciéncia reflexiva e critica, sobretudo, com relacdo a realidade social que os
circunda. E neste ambiente escolar que o educador dialoga com os sujeitos a fim de promover
um desenvolvimento emancipatorio como cidaddo capaz de relacionar as suas vivéncias com
propostas pedagodgicas, voltadas nao apenas para o letramento literario, mas para qualquer
exigéncia curricular que lhe for apresentado.

Na escola devemos ser motivados para assumir papeis sociais que prezem pela ética,
respeito e acima de tudo, dignidade. Cabe a cada um de ndés o exercicio continuo de
tolerancia, cujo propdsito seja perceber que as diferencas nos impulsionam para aceitarmos e
conhecermos mais um ao outro, € assim, vivermos bem em sociedade.

Ainda, com este estudo, a partir da experiéncia da leitura da obra Do outro lado tem
segredos, despertamos a noc¢ao de competéncia leitora ao considerarmos o processo de
construgdo dos sentidos da leitura, associados aos aspectos historicos, culturais e estéticos do
texto, como também entendemos a necessidade atual de discutir sobre assuntos que nos
identificam e representam, pois juntos formam a nossa historia.

Portanto, acreditamos que ao longo de toda a pesquisa conseguimos endossar reflexdes
sobre identidade e memoria despertando nos nossos alunos um olhar minucioso sobre a
propria origem e a continuidade que estdo dando como legado familiar, ndo apenas de uma
geracdao, mas da representacdo de um povo. Ao se aprofundarem puderam compreender o
efetivo estudo da Lei 10.639/03 que propde o estudo de Historia e Cultura Africana e Afro-
Brasileira ressaltando a representacdo da cultura negra e indigena para entdo tragar um
paralelo com a realidade social e brasileira.

O enfoque tematico revela-se sintonizado com o contexto historico-cultural
contemporaneo, sem se desvincular da realidade cotidiana da crianca na sociedade urbana
ocidental. O livro, de maneira criativa, possibilita ao leitor refletir ¢ ampliar a visdo sobre o
mundo atual. Prevalece, assim, no livro uma visao estética, ludica e critica a partir da relagao
entre imagem e palavra, sem se prender ao didatismo que a reflexdo sobre as consequéncias

dos nossos atos cotidianos poderiam evocar.
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