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RESUMO

A presente pesquisa foi desenvolvida com o intuito de investigar e contribuir para a
reflexdo acerca da inclusdo da crianca Surda em uma Escola de Ensino
Fundamental na cidade de Campina Grande. Priorizando a questao das dificuldades
encontradas pela aluna Surda na sala de aula e a sua completa inclusdo. Buscando
enfatizarmos nessa proposta os varios fatores que determinam a Surdez destacando
as causas de nascimento e as causas adquiridas, e também mostrando os
problemas que a crianga Surda enfrenta no seu dia-a-dia escolar, suas limitagdes
como o da instituicdo e 0 que o sistema educacional e governamental tem feito
desde o fator fisico e pedagégico para ajudar na inclusao desta. Destacando assim a
Surdez e sua existéncia visual, demonstrando o Surdo e sua trajetéria escolar, e os
modelos educacionais criados a partir de 1755 até a conquista do Surdo no atual
sistema de ensino relatando os limites e desafios de uma aluna surda em uma sala
de aula inclusiva. Objetivos Assim, este estudo teve o propédsito de investigar as
formas de inclusdo de uma crianca Surda em uma escola regular da rede municipal
de Campina Grande; objetivando, especificamente, observar os limites e
necessidades da professora na conducgao deste processo, verificando as condicdes
existentes para que a crianca Surda desenvolva sua competéncia escolar,
capacidade de raciocinio e de adaptacdo as diferentes situacbes do cotidiano.
Metodologia Este trabalho trata-se de um estudo qualitativo constituido como
estudo de caso, foi realizado na Escola CEAI - Centro de Educagéo Integrado Dr.
Elpidio de Almeida, localizada na Rua Joaquim Amorim Junior S/N, Bairro da
Ramadinha 1l, Campina Grande — PB. A coleta de dados foi realizada através da
aplicacdo de um questionario destinado a uma professora, baseado no tema: “A
Inclusdo de uma Crianca Surda em uma Escola Publica de Campina Grande: Limites
e Desafios”. Neste questionario foram feitas 8 perguntas, com o objetivo de
averiguar as formas de inclusdo de uma crianca Surda em uma escola regular, na

qual 99% dos alunos sao ouvintes.

PALAVRAS-CHAVE: Incluséao. Surdez. Politica Inclusiva.



ABSTRACT

This research was developed | order to investigate ad contribute to the debateabout
the inclusion of deaf children in a elementary school in the city of Campina Grande.
Focusing on the issue of difficulties faced by deaf students | the classroom and their
full inclusion. This proposal seeks to highlight the various factors that determine the
causes of deafness outlining the birth ad acquired causes, and also showing the
problems that deaf children face in their day to school day, as the limitations of the
institution and the system education and governmenthas done since the physical
factor and teaching to help the inclusion of this. Thus underscoring the Deaf and its
visual existence, demonstrating the deaf and their school, and education modela built
from 1755 until the conquest of the deaf in the current education system reposting
the limits and challenges of a deaf student in a classroom inclusive. Objectives This
study aimed to investigate ways of including a deaf child in a regular school in the
municipal Campina Grande, aiming specifically to observe the limits and needs of
the teacher in conducting this  process,  verifying thatthe  conditions exist
for Deaf children develop  their academic skills, reasoning  ability and adaptation
to different everyday situations. Methodology This workis a qualitative
study constituted as a case study was conducted at the School CEAI- Centre
for Integrated Education Dr.Elpidio de Almeida, located at
Rua Joaquim Amorim Junior S/ N, the District Ramadinha  Il, Campina Grande -
PB. Data collection was performed by applying a questionnaire to a teacher, based
on the theme:"Inclusionof a deaf childin aPublic School from
Campina Grande: Limits and Challenges." In this report were eight questions, with
the aimof investigating ways of including a deafchildin a regular school,
where99% of the students are listeners.

KEYWORDS: Inclusion. Deafness. Inclusive Policy.
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1 INTRODUCAO

Falar sobre a inclusao é falar da acessibilidade dada ao ser humano para que
ele possa ser incluido, independentemente da sua condicao ou limitacdo. E no caso
do Surdo nao é diferente, pois a Surdez é uma condicao visual, na qual o Surdo
dispde de varias qualidades que os coloca com a mesma eficacia da pessoa ouvinte
e, assim a sua inclusdo em sala de aula é uma conquista dada a este por lei e,
portanto, deve ser cumprida.

O interesse por esse tema surgiu com a necessidade de conhecer como tem
sido desenvolvido na escola regular de Campina Grande o processo de inclusdo de
uma aluna Surda, e a partir desta discussao percebemos a grande contradicao que
€ o sistema inclusivo de nossa instituicao.

Assim, o presente TCC “A Inclusdo de uma Crianga Surda na Escola Publica
de Campina Grande: Limites e Desafios” iniciou-se com a necessidade de conhecer
como tem sido realizado o projeto de inclusao, na qual a aluna Surda esta inserida,
buscando através dos dados coletados mostrar primeiramente os fatores que
determinam a Surdez, e as condicbes oferecidas aos surdos desde antes de 1750,
quando sua condicdo lhe custava a inferioridade frente a sociedade da época, até os
dias atuais, demonstrando a sua conquista por reconhecimento cultural. Destacando
nesta pesquisa os Modelos Educacionais, as Escolas Especiais criadas a partir de
1855, a Lingua de Sinais e a Lingua Oral que predominou por um longo tempo, as
consequéncias que acarretou ao Surdo com o Congresso de Mildo. Focando
também o modelo Educacional Inclusivo criado a partir de 1994 com a declaracéo de
Salamanca que reafirma o direito de todas as pessoas a educacgao. E, ainda, a
realidade educacional de uma aluna surda, os limites e as necessidades, deste
modo, mostrando como tem sido o acesso desta aluna em seu desenvolvimento
educacional e os fatores contraditérios desta proposta inclusiva.

Assim, este estudo teve o propdsito de investigar as formas de inclusao de
uma crianca Surda em uma escola regular da rede municipal de Campina Grande;
objetivando, especificamente, observar os limites e necessidades da professora na
conducao deste processo, verificando as condigbes existentes para que a crianca
Surda desenvolva sua competéncia escolar, capacidade de raciocinio e de
adaptacao as diferentes situacdes do cotidiano.
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2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 ASURDEZ, O SURDO E SUA EXISTENCIA VISUAL

A Surdez' é uma condicdo visual na qual o Surdo desenvolve suas
habilidades de comunicacao e linguagem através de sua capacidade visual.

Clinicamente sao varios fatores que determinam a Surdez, alguns sao de
causa hereditaria e outros advindos de causas adquiridas.

Assim, de acordo com José e Coelho (2008, p.151-152) temos as seguintes
situacoes:

As causas de nascimento podem ser: hereditariedade, incompatibilidade
sanguinea entre a mae feto (fator RH): ma formagdes: doengas infecciosas
maternas (rubéola, sifilis, etc.) intoxicacbes exdgenas da mae (alcool,
antibidticos, talidomida, anestesia prolongada, etc.). [...]

As causas de surdez e de perdas auditivas adquiridas durante a vida podem
ser devida a: obstrugdo da trompa de Eustaquio: otites, infecgoes (tifo,
caxumba, meningite, encefalite, sarampo, etc.); inflamacdo, tumores,
traumas, intoxicacdes (as mais frequentes sao por medicamento).

Quando falamos em medicamentos, estamos nos referindo as drogas
atotdxicas (esta correto) que provocam Surdez em alguns individuos, esses
remédios sdo muitas vezes passados pelos médicos na necessidade de curar
algumas doencgas (quimioterapicos, antibidticos da familia dos aminoglicosideos,

etc), mas que acabam por acarretar a Surdez.

Embora nem sempre possam ser evitados, os remédios ototoxicos devem
ser ingeridos com conhecimento médico para evitar problemas. O ideal é
que, antes do tratamento, sejam feitos exames para verificar se ja existe

alguma leséo que possa se agravar com o uso do remédio. (TERRA, 2008)
Ao longo da histéria foi cristalizada a visdo da surdez como uma deficiéncia
que impossibilitava a pessoa. Assim, quando a pessoa nascia Surda ou adquiria a
surdez ao longo de suas vidas, era colocada em escolas especiais para aprender a
falar como as outras criancas, pois eram consideradas anormais. Nesse modelo
existencial a visdo era de que havia pessoas normais, capazes e pessoas anormais,
incapazes. Para este segundo grupo era necessario processos escolares de

reabilitacao.

' O “S” mailsculo serd usado como forma de marcar uma concepgao politica de Surdez, vista para
além do fator biologico.
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Este processo de reabilitacdo tinha o objetivo de fazer com que a crianca
Surda obtivesse as mesmas condicées de realizar as tarefas com o mesmo éxito
que a crianga ouvinte, fazendo com que néo se notasse a sua falta de audicao.
Portanto, desde essa época o Surdo vem construindo sua cultura através de muita
luta para ser reconhecido como sujeito normal (sujeito normal? Nao seria melhor
capaz, uma vez que normal é pejorativo e excludente).

Antes de 1750 a surdez era vista como uma anomalia, pois aquelas pessoas
eram consideradas fora dos padrbes normais, uma pessoa sem muita utilidade.
Nesse momento, apenas algumas pessoas Surdas de classe mais alta conseguiam
ser escolarizadas. Assim, antes do século XVIlII a grande maioria ndo tinha
esperanca de alfabetizacdo ou educacdo, menos ainda se fossem de cidades
pequenas ou pertencessem a classe econdémica baixa.

Em 1799 observamos através da trajetéria do Surdo, no livro de Oliver Sacks
(1998), a histéria de um menino que era considerado pela sociedade da época como
um selvagem, sendo assim um caso ideal para ser investigado. Todos acreditavam
que esse menino era um primitivo incapaz de aprender qualquer coisa. Percebemos
que a surdez para muitos, nesta época, era vista como uma doenca, doenca essa
que prejudicava o ser humano, pois os surdos eram deixados de lado, sendo
desacreditados como pessoas que pudessem se desenvolver.

Posteriormente, mais precisamente depois da segunda metade do século
XVIII, varias iniciativas de educacao de Surdos sao publicadas. No entanto, um dos
fatores que mais prejudicavam o desenvolvimento educacional dos Surdos era o
fator econémico, porque, nesse periodo, sem condicdes financeiras ficava muito
mais dificil colocar os Surdos nas escolas especiais. A educacao do Surdo que nao
possuisse alto poder aquisitivo ficava a mercé da familia. Nao se aprendia muito.
apenas os gestos caseiros. e assim esse Surdo vivia no mais profundo isolamento.

A transformacgéo no acesso a educacao se inicia com a fundagéao da primeira
escola publica para Surdos no mundo, em Paris, Franca, em 1765, pelo Abade
Michel De L'Epeé. O acesso a educagao nessa escola era por meio do gestualismo,
sistema de comunicagdo gestual utilizado pelos Surdos pobres de Paris (SACKS,
1998). Nessa época apesar do gestualismo ser considerado por L’Epeé como
relevante para a educacao dos Surdos, esse modelo ainda ndo era considerado

como se constituindo como uso de uma lingua, pois a lingua de sinais ganhou status
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de lingua apenas em 1965, com as pesquisas realizadas por Willian Stokoe, com a
lingua de sinais americana (ASL).

A realidade de educagcdao gestual nos séculos XVIII e XIX nao era
homogénea, pois no periodo também haviam experiéncias educacionais que
buscavam oralizar os Surdos. De acordo com Sacks (1998) estas experiéncias eram
vividas principalmente na Inglaterra, Alemanha e Portugal.

Ap0és varios anos de debates acerca do melhor processo educacional para os
Surdos, em 1880, é decretado em um congresso (conhecido como Congresso de
Milao) no qual apenas os professores e profissionais ouvintes puderam votar, que a
sinalizagdo € prejudicial ao desenvolvimento dos Surdos e que a lingua oral € a
unica forma boa de o Surdo viver em sociedade e na escola.

Temos também outro Surdo que fez histéria no livro de Sacks que foi David
Wright, este tendo vivido no século XX. Conta o livro que ele ficou Surdo depois de
ser alfabetizado, por volta dos sete anos. Este fato contribuiu com sua capacidade
de se desenvolver com mais facilidade em uma escola especial e sua condicao de
Surdo p6s-linguistico?® também facilitava a sua aprendizagem. O contexto de
educacgao oral ndo o prejudicou completamente. Em relato de vida, ele contou sua
histéria junto a outros Surdos em sua educacgao escolar.

Mostrando o desenvolvimento de um Surdo pré-linguistico e um Surdo pos-
linguistico, Wrigth coloca que o modelo de educacdo oral é fundamentalmente
prejudicial para as criancas Surdas pré-linguisticas, pois lhes impede o
desenvolvimento pleno da linguagem e consequentemente de seu pensamento.

E assim Sacks fortalece esse mesmo ponto que iniciamos, a surdez
dependendo de onde vivemos e com quem vivemos tem muita influéncia
principalmente com a familia pois a familia € uma base forte para o Surdo na qual
eles se apoiam.

Somente com a lingua de sinais 0 Surdo consegue abrir espaco para a sua
cultura deixando de lado a posicdo na qual, a sociedade o colocara, posicao essa
que fazia o Surdo se sentir menor que as pessoas ouvintes.

Conforme Lima (2008, p.44):

A lingua de sinais é uma das principais marcas da identidade de um povo
surdo, pois € uma das peculiaridades da cultura surda € uma forma de

* Pés-linguistico é o termo utilizado para os surdos que ficaram nesta condicdo ap6s o periodo de
aquisicao da linguagem, ou seja, apdés os dois, trés anos de idade. Para os surdos que nascem
surdos ou que ficam surdos até os trés anos o termo que os designa é pré-linguistico.
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comunicacao que capta as experiéncias visuais dos sujeitos surdos, sendo
que é esta lingua que vai levar o surdo a transmitir e proporcionar-lhe a
aquisi¢ao de conhecimento universal.

Libras® é o instrumento que abre a oportunidade do Surdo participar da vida
ativa em todos os sentidos, podendo se comunicar com o mundo ouvinte e também
com sua cultura. Cultura essa que o surdo busca o seu reconhecimento para que
todos possam ter acesso e possam descobrir 0 que € ser surdo, e assim a surdez
deixa de ser uma deficiéncia e passa a uma diferenca cultural, ou seja, a pessoa
Surda sai desta qualidade de incapaz e passa a mostrar para 0 mundo as suas
habilidades visuais com as quais eles desenvolvem suas vidas. Atualmente, o Surdo
vem adquirindo muito mais que um pequeno espaco em meio a sociedade se
posicionando como um sujeito capaz de realizar varios feitos deixando de lado a
discriminagcdo e o preconceito que acompanhava a vida do Surdo desde muito
tempo passado, procurando apresentar para a sociedade suas qualidades e
buscando cada vez mais acessibilidade em todos os lugares.

Hoje é muito mais comum em meio a sociedade encontrarmos Surdos com
doutorados atuando em todos os ambitos profissionais, enquanto que no passado o
meio profissional académico era geralmente preenchido por pessoas ouvintes.

A surdez para algumas pessoas ainda € uma deficiéncia, isto por falta de
esclarecimento desta, pois 0 Surdo tem procurado mostrar através de suas lutas que
€ capaz de realizar tudo quanto desejarem.

Sua cultura hoje é bastante conhecida, a cultura Surda se expressa no Surdo
e em seu convivio com as pessoas com as mesmas qualidades. E o elemento
cultural, ou seja, a forma comum de resolver suas questdes diarias que facilita a
comunicacao entre os Surdos, meio basico através do qual eles podem sentir-se
vivendo no mesmo espaco, compartihando os mesmos medos, problemas,
solugdes, conhecimentos e desenvolvimentos.

Uma cultura em busca de novos caminhos, caminho este de valores e
crengas onde eles possam viver sem ser apontados como anormais e sim como
existentes visuais capazes de desenvolver suas habilidades através da visao que lhe
permite 0 mesmo desempenho de uma pessoa ouvinte.

De acordo com Perlin e Miranda (2003, p. 218):

? LIBRAS, Lingua Brasileira de Sinais.
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Experiéncia visual significa a utilizagdo da visdo em (substituicdo total a
audicdo), como meio de comunicacdo. Desta experiéncia visual surge a
cultura surda representada pela lingua de sinais, pelo modo diferente de
ser, de se expressar, de conhecer o mundo, de entrar nas artes, no
conhecimento cientifico e académico. A cultura surda comporta a lingua de
sinais, a necessidade do intérprete, de tecnologia da leitura.

O Surdo usando sua condicao visual conhece as coisas através de sua lingua
que é gestual-visual, assim, por meio dela, tudo quanto ele pode ver, pegar e
comunicar é possivel de ser apreendido, isso facilita seu desenvolvimento.

E muito importante conhecer um pouco do mundo Surdo para que se possa
compreender de fato o que é ser Surdo. A populacdo tem numeros maiores de
ouvintes e a surdez fora do discurso da deficiéncia é desconhecida por muitos.

O Surdo hoje procura demonstrar o quanto lutou ao longo de sua histéria pela
valorizagdo de sua lingua e cultura.

Uma conquista cheia de sofrimento, pois foi assim que o Surdo abriu
caminho para inserir a sua cultura em meio aos ouvintes. A questdo da surdez
muitas vezes nos leva a pensar nas dificuldades destes por seu espaco. Histérias de
vida contadas por muitos Surdos nos mostram o quanto eles foram excluidos e
discriminados por toda a sociedade, inclusive por suas préprias familias. De acordo
com (LANE, 1992, p.26): “E comum as pessoas deduzirem que os Surdos vivem
isolados e que para se integrar é preciso adquirir a cultura ouvinte isto é, para viver
“normal”, segundo a sociedade é preciso ouvir e falar”.

A perspectiva da cultura surda hoje é mostrar a sua histéria através do
tempo, e suas conquistas explorando o seu conhecimento e experiéncias vividas em
meio ao povo ouvinte.

Dando énfase a visdao do outro sobre o Surdo, o que o0 ouvinte pensa da
surdez? E como viver em meio a tantas divergéncias? Divergéncias essas criadas
pelo povo ouvinte que insiste em acreditar que a surdez é uma deficiéncia na qual o
sujeito se torna desqualificado para realizar suas atividades cotidianas.

A cultura Surda tem o intuito de inserir seus modos e costumes, afim de que
o mundo ouvinte se torne mais acessivel, onde eles possam viver em perfeita
harmonia mesmo com suas diferencas.

Uma cultura que mostra sua arte através da visdo, por meio da qual eles
expressam suas vontades e opinidées em suas vidas através de suas historias.

Descreve a pesquisadora surda:
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[...] As identidades surdas sdo construidas dentro de representagdes
possiveis da cultura surda, elas moldam-se de acordo com o maior ou
menor receptividade cultural assumida pelo sujeito. E dentro dessa
receptividade cultural, também surge aquela luta politica ou consciéncia
oposicional pela qual o individuo representa a si mesmo, se defende da
homogeneizagédo, dos aspectos que o tornam corpo menos habitavel, da
sensacao de invalidez, de inclusdo entre os deficientes, de menos valia
social (PERLIN, 2004, p. 77-78).

Portanto, o Surdo demonstra através da sua arte o modo como eles sao
aceitos perante a sociedade e como o povo ouvinte percebe a sua cultura Surda.
Devido a essa visdo € que o Surdo procura mostrar a sua qualidade em forma de
artefatos culturais, esclarecendo que uma cultura pode ser notada pelas normas,
roupas, tradigcdes, entre outras. E com isso a cultura Surda é percebida pela forma
que eles se comunicam entre si, deixando claro que a falta de audicdo nao os

impedem de ver e apreciar a vida como qualquer um sujeito.

O que seriam artefatos culturais? A maioria dos sujeitos estdo habituados a
apelidar de “artefatos” os objetos ou materiais produzidos pelos grupos
culturais, de fato, ndo sdo sé formas individuais de cultura materiais, ou
produtos definidos da méao-de-obra humana; também pode incluir “ tudo o
que se vé e sente” quando se esta em contato com a cultura de uma
comunidade, tais como materiais, vestuario, maneira pela qual um sujeito se
dirige a outro, tradicdes, valores e normas, etc. (STROBEL, 2008, p. 37).
O povo Surdo hoje enxerga a sua cultura como uma grande vitéria alcancada
ao longo de suas vidas, uma vitéria cheia de histérias nas quais mostram a trajetoria
do Surdo em meio a tanta luta, onde conseguiram realizar varios feitos através de

suas atuacdes na arte e na literatura.

2.2 MODELOS EDUCACIONAIS PARA PESSOAS EM CONDICAO DE SURDEZ

Falar dos modelos educacionais para Surdos ndo é uma questao muito facil,
pois temos que buscar algumas raizes na histéria por volta do século XVIII, quando
jda havia em alguns paises escolas especiais. O Surdo passou por muitas
modificagdes, principalmente no campo educacional. No inicio de nossa histéria o
Surdo era visto pela Sociedade Antiga como um individuo sem valor, ou seja, como
um animal trancafiado em seus lares e até em alguns lugares mortos.

A rigor a histéria em todo mundo. Nas civilizagbes grega e romana, por
exemplo, as pessoas surdas ndo eram perdoadas, sua condicdo custava-

lhes a vida. Posteriormente, ha o reconhecimento de que ndo ha surdez
absoluta e que os restos auditivos podem ser utilizados e desenvolvidos. No
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entanto, as pessoas surdas, ao longo do caminho enfrentam descrédito,
preconceito, piedade e loucura (SALLES, et al., 2004, p. 54).

A partir do século XVIII, surgiram os primeiros educadores de Surdos na
Alemanha, sendo eles: o alemdo Samuel Heinek (1729-1970), o abade Francés
Charles Mi de L’Epée (1712-1788) e o inglés Thomas Bradwood (1715-1806). Cada
um desses educadores tinha uma metodologia diferente, no entanto, em 1755 foi
fundada a primeira escola para Surdo pelo abade L'Epée, e no Brasil a primeira
escola para Surdo foi no Rio de janeiro no ano de 1855, fundada pelo Francés
Ernest Huet, e essa escola iniciou seu trabalho bem na época que o Surdo nao era
considerado um cidadao normal.

Nesse sentido as escolas especiais criadas a partir do ano de 1855 no Brasil
tinham o uso da lingua de sinais e também a lingua oral, mas com o predominio da
lingua de sinais.

Segundo Doziart (2011, apud SACKS, 1998, p. 119-120):

[...] UEpée nao tolerou a idéia de “as almas dos surdos-mudos viverem e
morrerem sem ser ouvidas em confissdo, privadas do Catecismo, das
Escrituras e da Palavra de Deus”. Por isso, ele acreditava que o0 modo mais
simples e “curto” para os surdos aprenderem seria através do uso e
desenvolvimento de sua prépria lingua.

Com isso observamos que a metodologia utilizada para ajudar o Surdo em
seu desenvolvimento educacional, tinha um bom aproveitamento, alguns
conseguiram até atingir um grau de aprendizagem alta, pois a lingua de sinais para
o Surdo foi uma das primeiras conquistas que permitiu ao Surdo a possibilidade de
ser reconhecido como um ser normal. Contudo, essa conquista era apenas para
uma pequena parcela da sociedade, como ja vimos anteriormente nem todos podiam
ter uma educacao de qualidade, pois a questao financeira ndo os deixava. Portanto,
aqueles que tinham um padrao de vida alto podia ter o direito ao ensino especial.

Quando falamos da escola especial nos referimos a uma educagdo de
qualidade, com professores capacitados, bilingues, que dominem a lingua de sinais
e a lingua oral. Além disso, as escolas especiais tinham classes com estruturas
pedagdgicas e fisicas adequadas ao aluno Surdo, além de profissionais de saude
como psicoélogos, fonoaudidlogos, recursos necessarios para ajudar o aluno em seu
desempenho escolar. Esse era o0 modelo educacional com o qual o aluno Surdo
contou por um periodo, mas isso nao durou por muito tempo, pois em 1880 foi
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elaborado um congresso em Milao por professores oralistas, e neste congresso os
professores Surdos foram deixados de lado, portanto a discussao ocorrida deste
congresso foi a questao da retirada da lingua de sinais.
Os termos propostos foram: Vantagens e desvantagens do internato tempo
da instrucao, numero de alunos por classe, trabalhos mais apropriados aos
surdos, enfermidades medidas, medidas curativas e preventivas, etc.
Apesar da variedades de termos, as discussdes voltaram-se as questdes do
oralismo e da lingua de sinais (BORNE, 2002, p.51).

No entanto a conclusdao tomada neste congresso foi o final da lingua de
sinais, e, com isso, as escolas especiais tiveram uma queda muito grande no ensino
do Surdo e a partir desta decisdo o Surdo passou por mais um desajuste no seu
desenvolvimento educacional, fazendo com que estes passassem mais uma vez
pelo sintoma de inferioridade, pois essa decisdo deu ao aluno Surdo mais 100 anos
esquecido, para se ter uma idéia deste acontecimento 75% dos alunos que entrava
na escola, apenas 5% chegava ao ensino superior.

Para Salles (et al. 2004, apud FACHINNI, 1981, p. 56):

[...] Skliar argumenta que todas essas transformagdes foram produtos de
interesses politicos, filoséficos e religiosos, e ndo educativos. Afirma ainda
que essa concepcdo em que a educagdo € subordinada ao
desenvolvimento da expressao oral, enquadra-se com perfeicdo no modelo
clinico terapéutico da surdez, valorizando a patologia, ou déficit bioldgico.

Percebemos que os professores oralistas desta época dava mais valor para
questao da fala, e nao para escrita ou a leitura, porém a metodologia utilizada nas
escolas com ensino da lingua oral é fazer com que os alunos Surdos desenvolvam a
fala para aprender a se comunicar uns com 0s outros alunos, a intencdo deste
sistema era que a surdez nao fosse notada, mas isso dificultou cada vez mais a vida
do aluno Surdo na escola.

Conforme Salles (et al. 2004, apud SACKS,1990, p.56): “oralismo e a
supressdao do sinal resultaram numa deterioragdo dramatica das conquistas
educacionais das criancas surdas e no grau de instrugdo do surdo em geral”.

Este modelo educacional das escolas de 1880, que teve a predominancia da
lingua oral, durou até o movimento de alguns professores Surdos que fizeram de
tudo para que a lingua de sinais voltasse a ser usada nas instituicoes de ensino para
Surdos. Contudo, esta proposta s6 foi possivel depois de 1970, onde a lingua de

sinais voltou a ser utilizadas pelos Surdos nas escolas. Portanto, o bilinguismo
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também fortalece a busca em resgatar o direito das pessoas Surdas de ser ensinada

em sua lingua de sinais.
A educacao bilinglie é uma proposta de ensino que preconiza 0 acesso a
duas linguas de sinais como lingua natural e partindo desse pressuposto
para o ensino da lingua escrita. A proposta bilinglie busca resgatar o direito
da pessoa surda de ser inserida em sua lingua, a lingua de sinais levando
em consideracdo os aspectos sociais e culturais em que esta inserida
(SALLES,et al. 2004, p.57).

Como ja notamos através de estudos a educacao especial passou por muitas
modificacbes no campo educacional, iniciou o ensino ao Surdo com a lingua de
sinais, depois a lingua oral que predomina com o congresso realizado na ltalia, em
1880 até os anos de 1970, quando foi possivel a volta da lingua de sinais que havia
sido banida do sistema de ensino, mas o marco mesmo da educacao de Surdos e
nosso foco principal é a Lei de Salamanca, criada em 1994, que permite ao Surdo a
possibilidade de ser inserida nas escolas regulares.

O movimento da chamada educacdo inclusiva, que emerge apoiado pela
declaragao de Salamanca' (1994), defende o compromisso que a escola
deve assumir de educar cada estudante, contemplando a pedagogia da
diversidade, pois todos os alunos deverdo esta dentro da escola regular
independente de sua origem social, étnica ou linguistica (CEDES, n.69,
2006, p. 167).

Neste contexto iremos falar sobre o modelo educacional criado a partir de
1994, destacando a importancia deste sistema. Assim sendo, a proposta
apresentada nesta lei é fazer com que todas as pessoas tenham direito a uma
educacao de qualidade, ndo importando a classe social ou origem cultural.

Muitos estudiosos acreditam que a inclusdo € uma forma de oferecer a todos
os alunos oportunidades de uma educacéao pautada no respeito a diferenca. Quando
falamos em inclusdo, nos referimos a escolas preparadas, ou seja, incluida nos
modelos educacionais antigos também com classes especiais, pois o sistema
inclusivo é também a conjuncao da escola regular, com a escola especial, pois a
unido destas duas instituicbes de ensino oferecera, ao aluno Surdo, muito mais
chances de ser incluido na vida escolar e social.

2.2.1 A Inclusao na Escola Regular

A inclusdo hoje ndo é muito comum nas escolas regulares, porém é

necessario para o aluno Surdo, pois incluir € dar acesso a todos as pessoas nao
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distinguindo classe ou idade, nem tampouco o sexo da pessoa. Pois, incluir é ir

muito além de que uma simples educacao.

O desafio da educacgéo inclusiva consiste em atribuir o devido peso a ambos
principios e manté-los numa relacao de equilibrio isto €, possibilitar a
educagao comum, sem menosprezar o atendimento dos alunos em suas
necessidades especificas (BEYER, 2006, p. 37).

A proposta da Lei de Salamanca é um dever a nds colocado e que deve ser
cumprido, com o propoésito de ajudar aqueles que antes nao tinha nenhum direito,
direito este que deve ser dado a qualquer cidadao, e que também fortalece a luta do
Surdo para ser reconhecido como cultura e ndo como deficiente.

Segundo Dorziart (2009, apud LAPLANE, 2009, p. 68):

Chama atengao para o fato de que o documento anteriormente citado busca
incorporar as criticas a rigidez histérica do sistema de ensino e as
exigéncias tradicionais de que os individuos se adaptem a eles, atribuindo
as escolas amplos poderes, desde o combate a atitudes discriminatorias a
constru¢do de uma sociedade intregadora.

Se observarmos a nossa sociedade iremos notar as diversas culturas, cada
uma com seus costumes e formas diferentes de viver, portanto cada um com o
mesmo direito a viver e construir seu futuro, assim enfrentando desafios mesmo com
dificuldades comuns a todos.

Quando falamos de inclusdo percebemos que a lei que da direito ao aluno a
uma escola de qualidade, com professores preparados € s6 um sonho, ou pelo
menos esta s6 no papel assinado na lei de 1994, pois na pratica ndo esta
funcionando. Sabemos que as instituicdes de ensino tem o dever de aceitar o aluno
Surdo na sala de aula, mais a pergunta que nos faz questionar, sera que a educacao
esta sendo cumprida a favor do aluno? Ou é para cumprir a Lei de 1994, colocada
em nossa politica educacional.

Para entendermos melhor essa questdo devemos observar nossas escolas,
sera que temos como incluir o aluno Surdo em nosso sistema educacional?

A primeira condicao para educagédo inclusiva ndo custa dinheiro: ela exige
uma nova forma de pensar. Precisamos entender que as criangas sao
diferentes entre si elas sdo Unicas em sua forma de pensar e aprender.
Todas as criangas, ndo apenas as que apresentam alguma limitagdo ou
deficiéncia séo especiais. Por isso também é errado exigir de diferentes

criangas 0 mesmo desempenho e lidar com ela de maneira uniforme
(BEYER, 2006, p. 28-29).
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Esse é o grande problema, a escola tem por obrigacao incluir o aluno Surdo,
mas como fazer isso sem um devido projeto de inclusdo, na qual todos possam
participar, quando falamos todos nos referimos a todo corpo diretivo da escola e
também a comunidade que precisa estar envolvido neste sistema educacional.

Inclusdo ndo é somente colocar o aluno Surdo na sala de aula, e sim dar
suporte para que seja possivel uma educacéao de qualidade, mas como realizar esse
feito se nem mesmo temos uma educacdo de qualidade em nosso sistema de
ensino?

Quando observamos nossas escolas, percebemos o quanto nossa instituicao
de ensino é falha o quanto € necessario uma mudancga na quais todos possam ser

incluidos.

A pratica de muitos anos de acompanhamento de criangas surdas permite
afirmar que infelizmente a maior parte das inclusdes escolares de surdos é
pouco responsavel. A escola se mostra inicialmente aberta para receber a
crianga (também por que ha a forga da lei que diz que a escola deve esta
aberta a inclusdo), discute as caracteristicas da crianga no momento de sua
entrada e, depois, a insere na rotina, sem qualquer cuidado especial
(CEDES, n.69, 2008, p. 176).

O aluno hoje passa por muitas dificuldades tanto com a estrutura fisica como
pedagdgica, é a falta de recursos para desenvolver a aprendizagem dos alunos, e a
falta de professores na rede de ensino regular, porém como podemos incluir o Surdo
se nem mesmo podemos incluir os alunos que ja estdo na escola, isso sao fatores
reais.

O modelo educacional inclusivo € muito mais complexo do que imaginamos,

pois engloba aspectos muito mais importantes do que é passado a sociedade.

A questdo da inclusdo ndo é algo que envolve apenas surdez, mais se
refere a uma reflexdo mais ampla da sociedade, buscando forma de melhor
se relacionar com sujeitos de outra cultura, que falam outra lingua, que
professam outra fé religiosa entre outros (CEDES, n.69, 2006, p.180).

Para iniciar um sistema de inclusdo sao necessarias escolas preparadas com
salas especiais dedicadas ao aluno Surdo com profissionais capacitados,
professores bilinglies que saibam tanto a lingua de sinais como a lingua portuguesa,
mas com tudo isso ainda ndo podemos dizer que € um sistema inclusivo, pois a

inclusdo deve ser natural, nd&o como uma imposicao a nos colocado.
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O Surdo precisa ser reconhecido com uma nova identidade, uma nova
cultura, ou seja, uma pessoa comum que precisa ser aceito com suas diferencas,
uma diferenca que precisa ser respeitada, e respeitar a diferenca é dar acesso ao
aluno Surdo a uma educacao comum a todos, respeitando a individualidade de cada

um destes.

2.3 A REALIDADE EDUCACIONAL DE UMA ALUNA SURDA: OS LIMITES E
DESAFIOS

Ao se falar da realidade educacional de uma aluna Surda precisamos,
primeiramente, mostrar com clareza o que a politica educacional inclusiva propde ao
aluno Surdo nas instituicoes de ensino, e 0 que tem sido feito nas salas de aula para

que este aluno se sinta inserido de forma concreta e real.

A implementagédo da inclusdo tem como pressuposto um modelo no qual
cada criangca é importante para garantir a riqueza do conjunto, sendo
desejavel que na classe regular estejam presentes todos os tipos de alunos,
de tal forma que a escola seja criativa no sentido de buscar solu¢des
visando manter diversos alunos no espaco escolar, levando-os a obtencéo
de resultados satisfatérios em seu desempenho académico e social
(CEDES, 2008, p.167).

Sabemos que a Lei que permite o direito ao aluno ser aceito na escola regular
existe, e esta oferece ao aluno Surdo direito a educacdo de qualidade com
professores preparados, no qual seu desenvolvimento escolar tenha prioridade do
estado. Porém, esta politica educacional ndo esta sendo cumprida como deveria.

Notamos que a politica de inclusdo é muito nobre no papel, entretanto com
uma proposta que nao condiz com a realidade, pois nossas escolas nao tém
preparacao para receber alunos Surdos, sao salas de aulas com numeros altos de
alunos, com professores sem o conhecimento necessario sobre a questdo surdez,
temos também a falta de aulas de lingua de sinais que ndo é dada para os
professores nas escolas e nem mesmo temos recursos necessarios para trabalhar

com alunos surdos nas salas de aula.

A fragilidade das propostas de inclusdo, neste sentido, reside no fato de
que, frequentemente, o discurso contradiz com a realidade educacional
brasileira, caracterizada por salas super lotadas, instalagbes fisicas
insuficientes, quadros docentes cuja formacédo deixa a desejar. Essas
condigdes de existéncia do sistema educacional pdem em questéo a prépria
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idéia de inclusdo como politica que simplesmente, propbe a insercdo dos

alunos nos contextos escolares presentes (CEDES, 2006, p. 168).
Nota-se, através deste processo de inclusdo, que a possibilidade que dar o
direito ao aluno a estudar nas escolas regulares nao esta levando em consideracao
a necessidade do aluno Surdo, assim observa-se que o0 nosso sistema educacional
pde em duvida a questao da inclusao em si, no que se refere a insercao deste aluno
nas respectivas salas de aula, e com base nessa proposta inclusiva notamos o

guanto é prejudicado o aluno em seu desenvolvimento educacional.

Uma inclusdo que considera aceitdvel atropelar e limitar potenciais e
dificultar o acesso ao conhecimento a cidadania é paradoxal com os
proprios principios educacionais. Por isso, ao invés de colaborar visdes
preconceituosas e esteriotipadas, a escola deve procurar vias de mostrar a
sociedade que os alunos independente de suas diferencas, podem ser bons
aprendizes, se lhes forem propiciadas condicdes através de uma educacao
apropriada. Pelo contrario, 0 que se observa nos sistemas de ensino € o
total descaso com a vida e os valores de seus educandos (DORZIART,
2009, p. 69).

A realidade que acompanha o aluno Surdo em nossas instituicdes de ensino é
desanimadora, pois a escola ndo tem a devida estrutura para a insercdo destes
alunos, portanto a politica educacional inclusiva faz com que o profissional trabalhe
de forma incompleta e injusta com o proprio aluno e também com nossos
educadores que acabam se sentindo impotente em sua tarefa.

Ao inserir 0 aluno Surdo em sala de aula o minimo que devemos fornecer a
este é a capacidade de aprender juntos aos outros, mas ndo é o que esta
acontecendo em nosso atual sistema de ensino. O aluno surdo é colocado na sala

de aula de forma completamente dispersa.

A tarefa é criar espagos educacionais onde a diferenca esteja presente,
onde se possa aprender com o outro, sem que aspectos fundamentais do
desenvolvimento de quaisquer dos sujeitos sejam prejudicados (CEDES,
2006, p. 181).

A escola como uma instituicdo formadora tem que ter a preocupacédo de
fornecer a todos os alunos a aprendizagem de forma igualitaria, independente do
aluno ser ou nao ouvinte. Assim o aluno Surdo ndo esta conseguindo ter
aprendizagem de forma adequada devido a varios motivos, principalmente, pela falta
de estrutura pedagdgica que é a base necessaria para o desenvolvimento escolar do

Surdo.
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O aluno surdo, apesar de presente (fisicamente), nao é considerado em
muitos aspectos e se cria uma falsa imagem de que a inclusdo & um
sucesso. As reflexdes apontam que a inclusdo no ensino fundamental é
muito restritiva para o aluno surdo, oferecendo oportunidades reduzidas de
desenvolvimento de uma série de aspectos fundamentais (lingUisticas,
sociais, afetivos, de identidades, entre outros) que se desenvolvem
apoiados nas intera¢des que se dao por meio da linguagem (CEDES, 2006,
p.180).

A maior dificuldade do aluno Surdo na sala de aula é a questdo da
comunicacao, a falta da linguagem leva o aluno a um total isolamento, porém o
sistema inclusivo cria expectativas na qual o Surdo ndo consegue atingir nenhum
grau de aprendizagem e com isso a politica educacional faz com que a sociedade
acredite que a inclusao esta funcionando.

A auséncia de uma linguagem compreensivel no ensino de surdos sempre
foi impeditivo para uma real possibilidade de desenvolvimento escolar. Por
isso 0 uso de L.S pelas escolas é uma reivindicagdo mais do que justa, uma
vez que ela permitira aos surdos o direito de serem humanos, no maximo
que isso possa significar, desenvolvendo suas capacidades reflexivas,
criticas, enquanto sujeito de seu proprio saber (DOZIART, 2009, p. 86).
Sabemos que a comunicacao é necessaria para o desenvolvimento da aula e
a interacdo do aluno na sala, tanto na questdao docente-discente como discente-
discente, no entanto, isso ndo tem acontecido para o Surdo, ou melhor, a insercao
deste aluno ndo tem sido favoravel para sua vida escolar, deste modo, o Surdo é
colocado na sala de aula apenas para cumprir uma ideologia frustrante para este

que acaba num total esquecimento em meio a outros alunos.

E na escola que as criangas aprendem ou aperfeicoam formas de narrar de
descrever, modos adequados de usar a linguagem em diferentes contextos,
ampliando seu conhecimento linglistico, e experimentam regras de
convivéncia social, regras de formacdo de grupo e de valores sociais
fundamentais para a adaptagdo na vida em sociedade (CEDES, 2006, p.
177).

Embora a escola tenha um papel de fornecer ao aluno ouvinte todos esses
aperfeicoamentos da linguagem, notamos que para o aluno Surdo é bem diferente,
ele é colocado na sala de aula sem professores preparados, sem 0 acesso basico a
sua linguagem, tornando o seu desenvolvimento cada dia mais precario, fazendo
com que o aluno desconheca a sua prépria capacidade de aprender.
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3 METODOLOGIA

A seguir seréa explicitada a forma como esta pesquisa foi realizada, abordando
todos os aspectos metodoldgicos que envolveram a pesquisa e o pesquisador.

3.1 TIPO DE PESQUISA

A presente pesquisa consiste num estudo qualitativo constituido como estudo
de caso. Para Robert K. Yin (1993):

Estudo de caso sdo expressoes sindnimas que designam um método da
abordagem de investigacdo em ciéncias sociais simples ou aplicadas em
geral, estudos de caso se constituem na estratégia preferida quando o
“como” e/ou 0 “por que” sdo as perguntas centrais, tendo o investigado um
pequeno controle sobre os eventos, e quando o enfoque esta em um
fendmeno contemporaneo dentro de algum contexto de vida real.

3.2 LOCALIZAGAO E CARACTERIZAGAO DA AREA PESQUISADA

O campo empirico, no qual a pesquisa destinou-se, foi a Escola: CEAI- Centro
de Educacao Integrado Dr. Elpidio de Almeida, construido em 1991, no final do
primeiro mandato do entéo prefeito Cassio Cunha Lima. A mesma esta localizada na
Rua Joaquim Amorim Janior, S/N, Bairro da Ramadinha Il, Campina Grande —PB.

Mantido pela Secretaria de Educacdao, Esporte e Cultura, esse
estabelecimento de ensino tem suas agdes educativas norteadas através de dois
principios: Igualdade e Respeito, buscando através de atividades e do respeito a
diversidade, promover o0s principios de uma escola viva, inclusiva e ética:
valorizando os principios basicos: respeito, solidariedade, dinamismo, direitos e

deveres.
3.3 POPULA(;AO E AMOSTRA

QUADROS DEMONSTRAVIVO DOS FUNCIONARIOS

01 - ADMINISTRATIVO

QUANTIDADE | FUNCAO NIVEL DE ESCOLARIDADE

1 Gestor Curso Superior

1 G. Adjunto Curso Superior
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02 - APOIO TECNICO ADMINISTRATIVO

QUANTIDADE | FUNGAO | NiVEL DE ESCOLARIDADE
2 Supervisora | Curso Superior
2 Orientadora | Curso Superior
1 Secretario/a | Curso Superior

03 - CORPO DOCENTE

POLIVALENTE | TURMAS | NiVEL DE ESCOLARIDADE
15 1°ab° Curso Superior
DISCIPLINAS | TURMAS | NIVEL DE ESCOLARIDADE

17 6°a9° Curso Superior

04 — APOIO

QUANTIDADE | FUNCAO NIiVEL DE ESCOLARIDADE

2 Merendeira Ensino Fundamental |

10 Aux. de Servicos | Ensino Fundamental |
Gerais

2 Vigilante Ensino Fundamental |
Porteiro Ensino Fundamental Il
Inspetor de Ensino Médio
disciplina

05 — CORPO DISCENTE
QUANTIDADE | SALA FAIXA ETARIA
575 alunos 24 salas De 5 a 19 anos

3.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

A coleta de dados foi realizada através da aplicacdo de um questionario auto-

aplicado, de forma individual, junto a educadora baseado no tema “A Inclusdo de
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uma Crianga Surda em uma Escola Publica de Campina Grande: Limites e Desafios”
(APENDICE).

Neste foram feitas 8 (oito) perguntas com o objetivo de investigar como o
sistema educacional tem trabalhado a questdo da Inclusdo destacando as
dificuldades encontradas pela educadora e pela crianca surda.

Segundo Quivy e Campenhoudt (1992):

O questionario é um instrumento de observacao. Nao participante baseado
numa sequéncia de questbes escritas, que sao dirigidas a um conjunto de
individuos, envolvendo as suas opinides, representacoes, crengas e

informacdes factuais, sobre eles préprios e 0 seu meio.

Fotografia 1 — Imagem llustrativa da Fachada da Escola CEAI- Centro de Educagéo Integrados Dr.
Elpidio de Almeida.Campina Grande, 2011.
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Fotografia 2 — Imagem llustrativa da professora da aluna Surda da Escola CEAI - Centro de Educagao
Integrados Dr. Elpidio de Almeida. Campina Grande, 2011.

Fonte: Rosana Figueiredo do Nascimento Sousa

Fotografia 3 — Imagem llustrativa da aluna Surda com a Diretora da Escola CEAI - Centro de
Educacéo Integrados Dr. Elpidio de Aimeida. Campina Grande, 2011.




Fotografia 4 — Imagem llustrativa da sala de aula da aluna Surda da Escola CEAI - Centro de
Educacéo Integrados Dr. Elpidio de Almeida. Campina Grande, 2011.

- . H >

Fonte: Rosana Figueiredo do Nascimento Sousa

Fotografia 5 — Imagem llustrativa da aluna Surda em sala de aula na Escola CEAI - Centro de
Educacao Integrados Dr. Elpidio de Almeida. Campina Grande, 2011.

Fonte: Rosana Figueiredo do Nascimento Sousa
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao perguntarmos desde quando essa escola trabalha com crianga Surda, a
professora nos informou que desde 2005, porém nos relata que nem todos os
educadores aceita, mesmo que a lei obrigue-os, como podemos observar em nosso
contexto a questao da inclusdo é para muitos um problema complexo, pois nem
todos conhecem. Inclusdo nao é s6 colocar o aluno Surdo em sala de aula, inclusao
€ dar suporte para que seja possivel uma educacao de qualidade. Em nossa
segunda questao perguntamos se a professora se considera preparada para
trabalhar com crianga Surda, sua resposta foi direta, ela nos informou que n&o, pois
nao tinha libras e nem tampouco subsidios para isso, fez apenas alguns cursos de
formagdo com alguns seminarios e com encontros a cada 15 dias. Percebemos a
grande insatisfacdo do docente perante esta situacdo e isso nos leva a refletir sobre
a inclusédo em si.

Na pergunta seguinte indagamos sobre as dificuldades que a professora se
deparou em ter uma crianca com Surdez em sala de aula, nesta questdo a mesma
informou né&o ter libras, dificultando o trabalho a ser feito com a crianca. Essa é uma
das principais fragilidades de nosso sistema, a grande despreparacao dos
educadores e a falta de uma estrutura pedagdgica levam os professores a uma total
descrenga em nossa politica educacional inclusiva.

Na quarta questao averiguamos sobre a quantidade de criancas Surdas que a
escola pode acolher, a resposta foi que a escola tem uma grande estrutura fisica, €
ampla e com muitas salas, porém n&o disponibiliza de nenhuma estrutura
pedagdgica, pois ndo tem equipamentos, nem professores e nem interpretes. Mais
uma vez observamos queixas da educadora quanto a questao da despreparagao da
escola. Percebe-se que a escola possui espaco adequado para receber o aluno,
entretanto ndo possui profissionais habilitados para tal, o que acaba por fazer com
que a crianca fique na sala de aula sem o devido trabalho voltado para esta.

Perguntamos na quinta questdo como é o relacionamento da aluna Surda
com as outras criangas, a educadora nos relata que é tranquilo, eles se ajudam,
tendo uma aluna em especial que consegue comunicar-se com ela através de
gestos. Dessa forma, observa-se positivamente que a condicdo de surdez néo

atrapalha o convivio da mesma com as outras criangas.
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No sexto quesito investigamos sobre como tem sido o desenvolvimento da
crianga Surda, a docente nos comunicou que a discente é muito inteligente, na
matematica, faz adicdo, multiplicacao e subtragdo, conseguindo ensina-la através do
material dourado, ja o portugués a mesma tem muita dificuldade, portanto fica fora
das aulas. Nota-se a grande necessidade do sistema educacional da a este aluno as
mesmas oportunidades que sdo dadas ao aluno ouvinte, que é ter sua primeira
lingua materna (Libras) e também a segunda lingua, (lingua Portuguesa).

Ao investigarmos a sétima questao se existe preconceito por parte dos pais
das criancas ouvintes sobre a aluna Surda, a resposta foi satisfatéria, pois nunca se
ouviu falar em nenhum tipo de preconceito diante da mesma. Sabemos que mesmo
nao constatando nenhum tipo de preconceito por parte dos pais dos outros membros
da escola, ha uma grande necessidade de passarmos algum conhecimento da
cultura surda, pois ndo existe preconceito para esta, mais sabemos que para nossa
sociedade despreparada a surdez ainda € vista por muitos como uma deficiéncia,
esta, precisa ser esclarecida para que todos possam conhecer o Surdo, como uma
nova comunidade que precisa ser respeitada e considerada.

Na oitava questdo perguntamos se a professora acredita no desenvolvimento
da crianca Surda sendo avaliada junto as outras criangcas, a mesma informou que
nao, pois € impossivel alfabetiza-la sem ter a lingua de sinais. Esse é o ponto
maximo na questao da inclusdo, como ensinar o aluno Surdo sem profissionais
capacitados? Sera que nosso Governo esta pensando nesses fatores necessarios?

Sabemos que néo, pois 0 aluno tem sido colocado de forma despreparada na
sala de aula sem sequer o professor compreendé-lo, que é o minimo que deve ser

dado a este.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao realizar essa pesquisa nota-se uma grande contradicdo do sistema
inclusivo, apesar da nossa politica educacional existente, porém falha. A escola tem
recebido o aluno Surdo em sua dependéncia, mas observa-se através dos estudos
realizados que a aprendizagem deste ndo vem acontecendo.

A inclusdo de um aluno Surdo em uma escola regular nao tem sido uma
tarefa facil para a instituicao, sao professores sem capacitacdo, salas de aula sem
recursos necessarios para um trabalho com sucesso.

Outro dado observado é situagao do aluno Surdo em sua aprendizagem é um
total descaso desta politica educacional imposta por nossas leis. Diante da analise
verificamos que a educadora entrevistada sente uma grande dificuldade em
trabalhar com o aluno surdo, pois sua formagao é fragmentada e ndo dispbe de
conhecimento para esse novo sistema inclusivo, sistema este, que vem colocado o
professor numa posicao impotente perante o aluno.

Partindo desta constatagdo, concluimos que se faz necessario uma politica
educacional com um modelo inclusivo que funcione e que dé acesso ao aluno Surdo
nao somente no papel, como vemos em nossas instituicoes de ensino atual.

A inclusdo vai muito além de inserir o aluno em sala de aula, incluir e fazer
com o que o aluno possa ter uma aprendizagem completa com as mesmas
possibilidades que sdo dadas ao aluno ouvinte.

Precisamos de uma politica inclusiva que leve em consideracdo a condicao
do aluno, e fornegca a este todo o amparado necessario para sua formacao,
principalmente respeitando essa nova cultura e assegurando ao Surdo o direito a
sua lingua oficial de sinais para que possa ter acesso comum a todos, podendo
assim desenvolver seu potencial desejado.
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APENDICE A — Questionario

Campina Grande, 08 de Setembro de 2010.

O objetivo das questdes apresentadas a seguir € obter informacdes sobre a
tematica desenvolvida no TCC (Trabalho de Conclusdo de Curso). Desde ja,

agradeco a sua colaboracéo.

1°) Desde quando essa escola trabalha com criangca Surda?

2°) Vocé se considera preparada para trabalhar com crianca Surda? Se nao,

porque?

3°) Quais sao as maiores dificuldades que vocé se deparou hoje em ter uma crianca

com surdez em sua sala?

4°) A escola tem estrutura para receber quantas criancas Surdas?

5°) Como é o relacionamento deste aluno com Surdez com as outras criangas?
6°) Como tem sido o desenvolvimento da aprendizagem da crianca Surda?

7°) Existe preconceito da parte dos pais de criangas ouvintes?

8°) Vocé acredita q essa crianca tera um bom aprendizado sendo avaliada em

conjunto com as outras?



