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DIFICULDADES, DESAFIOS E MOTIVAGAO DOS GRADUANDOS EM
LICENCIATURA EM QUIMICA DE UMA INSTITUIGAO PUBLICA DE ENSINO
SUPERIOR DO ESTADO DA PARAIBA

RESUMO

A entrada de um estudante na universidade pode representar um periodo de
mudangas, visto que o aluno ira obter responsabilidades, chegando a sair de
casa para morar em outras cidades, ao mesmo tempo em que necessita
administrar seu tempo, o dinheiro, a casa, as notas e as frequéncias nas aulas.
Nesse contexto, alguns conseguem se adaptar rapidamente, outros sentem
dificuldades pelo fato de adiar ou ter que optar por atividades diferentes das
costumeiras, ficando desanimados e inseguros de suas préprias capacidades.
Nesse contexto, torna-se importante que a universidade conhegca melhor a
realidade destes estudantes e os desafios enfrentados por eles, buscando
construir caminhos para garantir a igualdade de acesso e de permanéncia no
ensino superior dos estudantes. Pensando nestas questdes, este trabalho tem
por objetivo, identificar as dificuldades, encontradas pelos estudantes de
Licenciatura em Quimica ao longo do curso e suas motivagdes para concluir a
graduacao. Participaram da pesquisa, 39 alunos dos cursos de Licenciatura em
Quimica do Campus | da Universidade Estadual da Paraiba, que estavam
cursando o primeiro ou ultimo periodo. A pesquisa se caracteriza como um
estudo de caso de natureza quali-quantitativa. Os dados foram coletados através
da aplicagao de um questionario. A pesquisa aponta para varias dificuldades que
os estudantes se deparam, tais como: as disciplinas que envolvem
principalmente a matematica, dependéncia de transporte publico, dificuldade
financeira, entre outras. Cerca de 56% dos alunos nao reside em Campina
Grande. e 54% dos alunos, reprovaram em pelo menos uma disciplina de calculo
durante o curso. Sdo varias as motivacoes para que esses alunos terminem o
curso, onde as mais citadas foram as aspiragdes profissionais e o desejo de de
mudar a vida de seus futuros alunos e a educacao do pais.

Palavras-chave: Licenciatura em Quimica; Dificuldades; Desafios.



1 INTRODUGAO

O primeiro ano do aluno na universidade, tem grande importancia em sua
permanéncia como aluno do ensino superior. As experiéncias vivenciadas pelo
aluno, sao de fundamental importancia, para o despertar do interesse no curso.
No processo de ensino e aprendizagem os alunos podem apresentar
dificuldades que limitam a construgdo do conhecimento, como a falta de base
conceitual, que acarreta na dificuldade de aprendizagem nas disciplinas e pode
levar a desisténcia nos primeiros periodos do curso. Além disto, espera-se que
os discentes, sejam autbnomos na aprendizagem, na maneira como administram
seu tempo e como definem suas metas e estratégias de estudo (SOARES et al.,
2006).

Mesmo com a expectativa de grande responsabilidade individual do aluno
em sua formagdo e no engajamento ao curso, € inegavel que o ambiente
universitario pode favorecer a integragédo do aluno no contexto académico. O
envolvimento com professores, participagdo em projetos de pesquisa e
extensdo, oportunidade de interagbes extra classe, contribuem no
enquadramento do aluno no universo académico (MALDANER, 2003; CUNHA,
199, SILVA, 2012).

A avaliacao das condicées da formacdo docente em uma universidade,
deve ter por base a situacao real da educagéao brasileira e os diversos fatores
extrinsecos ao processo pedagdgico. Dentre os principais fatores, estao a falta
de interesse de alguns alunos, o desprestigio da profissao de professor, por parte
dos governos e muitas vezes da sociedade.

Nas décadas mais recentes, foi observado um aumento significativo da
populagao universitaria. Junto com esse aumento, as caracteristicas dos novos
universitarios sao muito variadas. Encontra-se uma heterogeneidade em relagao
a classe social, pois a populagcdo de mais baixa renda, teve acesso facilitado as
universidades, através da implementacao de politicas publicas, que favoreceram
seu ingresso em nivel superior. O género ao qual o aluno pertence, tona-se cada
vez mais variado e todos podem ter acesso a universidade. A populagao
universitaria tornou-se heterogénea também em relacdo a faixa etaria, pois
verifica-se alunos com diversas idades e situagbes de vida. Alguns alunos

ingressos no curso de licenciatura em quimica, ja possuem trajetoria académica
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em outro curso, e trazem consigo expectativas e objetivos variados (MOREIRA,
2011).

Uma graduacao, por si s6, exige do aluno bastante dedicagédo, empenho,
muita leitura e envolvimento. Para Morgan e Deese, um estudante de sucesso
se envolve integralmente na busca pela aprendizagem, planejando seu tempo
de acordo com sua condigao especifica.

E inegavel também que existe uma forte relagdo entre a formagéo que o
aluno de licenciatura obteve no ensino médio e sua nova formagédo em nivel
superior. Por isto existe a necessidade de investigar sobre as varias esferas
formativas de um professor, identificar as dificuldades no inicio e durante a vida
académica de um licenciando em Quimica. Esses questionamentos motivaram
esta pesquisa.

Com base no exposto, este trabalho objetiva identificar as dificuldades,
encontradas pelos estudantes de Licenciatura em Quimica ao longo do curso e
suas motivagdes para concluir a graduagao no contexto da UEPB — Campus |.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 FORMACAO INICIAL DE PROFESSOR DE QUIMICA

As licenciaturas sdo cursos que, pela legislacdo brasileira, tém por
objetivo formar professores para a educagao basica: educacgéao infantil (creche e
pré-escola); ensino fundamental; ensino médio; ensino profissionalizante;
educacao de jovens e adultos; educacgao especial.

No primeiro ano do curso de Licenciatura em Quimica, os alunos tém
contato com as disciplinas iniciais, relacionadas n&o so6 a area de quimica, mas
também a outras areas que dardo respaldo a sua formagéo, como a matematica,
a fisica e biologia. E as disciplinas relacionadas a essas areas o acompanharao
ao longo do curso.

Neste primeiro momento, o insucesso do aluno pode ser definitivo no
processo de formacdo. O insucesso escolar € um fenbmeno presente em todas
as esferas da educacéo, e é um tema importante na educagao de nivel superior.
O desempenho dos alunos serve como instrumento institucional para avaliagao
dos cursos de formagédo, com o objetivo de sempre melhorar a qualidade do
ensino (VIEIRA; CRISTOVAOQ, 2007).

A formacgéo inicial dos professores, envolve diretamente as instituigées de
ensino superior, em especial as Universidades. O primeiro contato com a
Universidade, tem fundamental importancia e responsabilidade sobre a
permanéncia e desenvolvimento do aluno no curso de licenciatura, pois é neste
periodo que o aluno se depara com um novo mundo, novos contatos, novo
modelo de ensino (VIEIRA; CRISTOVAO, 2007).

Ao ingressar no nivel superior, o aluno traz consigo varias concepgoes e
conceitos formados ao longo do ensino médio. Portanto o professor precisa
identificar essas concepgdes e promover a evolugao conceitual em relagéo as
ideias ja firmadas pela comunidade cientifica (SCHNETZLER; ARAGAO, 1995).

Verifica-se que o modelo tradicional de educagdo, ainda encontra-se
presente no processo de formacgao do professor de quimica. Nesse processo
entende-se que quem ensina, deve dominar minimamente o conteudo a ser
ensinado e se valer de algumas técnicas pedagogicas que priorizem a inter-
relacdo oral ou escrita. Com isso ha uma supervalorizagao dos conteudos
curriculares bem como do método (SCHNEITZLER,; ARAGAO, 1995).
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Faz parte de sua formagéo, o seu conhecimento de mundo e a maneira
como o individuo se relaciona com o outro. Dessa forma o conhecimento
profissional do professor € considerado um acumulo de saberes tedricos e
experienciais, que se expressam portanto, em um saber agir conforme a situagéo
e em conformidade com o contexto do individuo (FREIRE, 1996).

Neste momento se espera que o0 entdo aluno construa o seu
conhecimento profissional. O conhecimento profissional caracteriza o conjunto
de conhecimentos que confere competéncias ao profissional para que
desempenhe sua profissdo. Esse conhecimento é construido na formagao inicial
e continuada e é aprimorado na pratica diaria de sua profissdo. Para Ramalho e
colaboradores:

“A profissionalizagdo € acompanhada por uma autonomia crescente, por
elevagdo do nivel de qualificagdo, uma vez que a aplicagdo de regras
exige menos competéncia do que a construgéo de estratégias” (2003, p.
61).

Para Gatti (2010), os projetos pedagdgicos de cursos de licenciatura no
Brasil, apontam para um cenario desolador em relagéo as condigées dos cursos
de formacédo de professores indicando uma certa fragilidade na formacgao
docente. Neste sentido, existe a necessidade de formar um professor
competente (MARTINS, 2008). Dessa forma, espera-se que

[...] o professor concebido como um organizador dos componentes do
processo de ensino-aprendizagem (objetivos, selegdo de conteudo,
estratégia de ensino, avaliagado, etc.) que deveriam ser rigorosamente
planejados para garantir resultados instrucionais altamente eficazes e
eficientes (PEREIRA, 2007, p. 16).

Com isso ha ainda, segundo Martins (2008, p. 19), a necessidade de
“formar educadores criticos e conscientes do papel da educagao na sociedade
e mais comprometidos com as demandas das camadas populares cada vez mais
presentes na escola e cedo dela excluidos”. Essas discussbes, recaem na
demanda para que cursos de formacgao possibilitem aos professores, terem o
entendimento sobre a importancia da escola na transformacgéo da sociedade.

Portanto para a formagéo de um educador, existe a necessidade de que
seja desenvolvido o compromisso politico intrinseco a necessidade de relacionar

a teoria e pratica
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[...] o professor foi identificado com o educador, ganhando relevancia a
dimensao politica da atividade educativa, transformando-se sua principal
tarefa a formagdo da consciéncia critica das classes subalternas,
concepgao que no debate académico recebeu contornos de confronto
entre o necessario desenvolvimento de competéncia técnica e o
compromisso politico para o magistério (WEBER, 2003, p. 1134).

Nesse sentido, Pereira (2007, p. 47) diz que o modo de pensar exige do
professor, ainda durante a sua formagao, a compreensao “do proprio processo
de construgao e produgdo do conhecimento escolar, entender as diferengas e
semelhancgas dos processos de producao do saber cientifico e do saber escolar”.

2.2 AS PRATICAS DOS PROFESSORES DA EDUCAGCAO SUPERIOR E SUAS
CONTRIBUIGOES NO PROCESSO DE CONSTRUGCAO DE IDENTIDADE DOS
ESTUDANTES EM FORMAGAO

Uma grande parte dos professores que atuam como docentes em nivel
superior, ndo possuem formacao em cursos de licenciatura, e sdo oriundos de
cursos de bacharelado, embora estes sejam responsaveis por formarem futuros
professores. O curso de licenciatura prepara para a docéncia, e 0 curso de
bacharelado € mais técnico, favorecendo a atuagao em pesquisa (ARROIO, et.
al., 2006).

Por isto acredita-se que a formacgao dos professores em nivel superior, é
um fator importante na melhoria do processo de ensino-aprendizagem. No
entanto, o ensino € algo complexo que nao envolve apenas instrumentos
metodoldgicos aos alunos que garantam uma boa pratica docente, varios outros
fatores devem ser avaliados na formagao de um professor, como a atitude critica
e reflexiva (CARVALHO; GIL-PEREZ, 1995).

Ao ingressar no magistério, muitas insegurangas em relagédo as suas
habilidades e competéncias, acompanham o professor. Nesse sentido, o termo
competéncia, segundo Vilela (2004) e Tardif (2007), diz respeito a um professor
que nao transmite apenas conhecimento ao aluno, mas que também consegue
fazer o aluno aprender a utilizar de forma pratica o que aprendeu.

Segundo Tardif:

[...] um professor de profissdo ndo € somente alguém que aplica
conhecimentos produzidos por outros, ndo é somente um agente
determinado por mecanismos sociais: € um ator no sentido forte do
termo, isto €, um sujeito que assume sua pratica a partir dos significados
que ele mesmo lhe da, um sujeito que possui conhecimentos e um saber-
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fazer provenientes de sua propria atividade e a partir dos quais ele a
estrutura e a orienta (2007, p. 23).

Nesse processo o aluno tem caracteristicas de passividade, pois precisa
apropriar-se dos conceitos de forma receptiva e individualizada, mantendo um
nivel satisfatério de rendimento escolar. O professor, por sua vez, esta
condicionado a ser o grande detentor do saber, se importa pouco com a maneira
pela qual o assunto sera abordado em sala, e de uma maneira geral ndo busca
novas formas de ensinar ou de utilizar novas ferramentas e tecnologias no ensino
(CAVALCANTE; SILVA, 2008).

Na formacdo do aluno é importante que este vivencie atividades
relacionadas a docéncia, mesmo durante a sua formagdo, pois essas
experiéncias fazem parte do processo formativo. Muitos recém formados
preferem seguir modelos tradicionais de ensino, por medo de falharem em
atividades inovadoras. Por isso € muito importante que o aluno se envolva em
atividades de extensao, onde possa colaborar e vivenciar e refletir sobre a pratica
docente.

Segundo Paulo Freire (1985), o professor consegue melhorar sua pratica
em sala, a partir da reflexdo sobre sua atuagao, com o objetivo de favorecer a
aprendizagem de seus alunos.

O conhecimento profissional docente é considerado uma area de
pesquisa de grande relevancia, principalmente no que diz respeito a dar um novo
significado a pratica docente, e na sua ressignificagédo diante da complexidade e
heterogeneidade da sociedade e escola. Torna-se cada vez mais complexa a
busca por uma identidade profissional na pratica docente, e os professores
buscam formacao continuada para melhorarem suas praticas e saberes
pedagodgicos (TARDIFF, 2007). Essa tarefa, nem sempre é suficiente, pois a
realidade em sala de aula € o confronto entre alunos cada vez mais conectados
as tecnologia, ou ainda, alunos cada vez menos interessados, buscando muitas
vezes apenas completar a exigéncia do mercado de trabalho, ou envolvidos por

quaisquer outros motivos.
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3 METODOLOGIA

3.1 NATUREZA DA PESQUISA

Trata-se de estudo de natureza quali-quantitativa. Esta pesquisa foi
realizada em um ambiente universitario, caracterizando uma pesquisa de campo.
A pesquisa de campo vale-se de investigagdes em que, além da pesquisa
bibliografica e/ou documental, séo realizadas coleta de dados junto a pessoas,
com o recurso de diferentes tipos de pesquisa (FONSECA, 2002).

3.2 SUJEITOS DA PESQUISA

Para a realizagdo desta pesquisa, foram investigados 39 alunos dos
cursos de Licenciatura em Quimica do Campus | da Universidade Estadual da

Paraiba, que estavam cursando o primeiro ou ultimo periodo.

3.3 UNIVERSO DA PESQUISA

3.3.1 Espacgo para coleta de dados

Os dados foram coletados na cidade de Campina Grande — PB, através
de um questionario elaborado e especificamente direcionado aos alunos objeto

da pesquisa.

3.5 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para realizar a coleta de dados, foi aplicado um questionario
(APENDICE), contendo 4 questées objetivas e 9 subjetivas. Os suijeitos,
responderam ao questionario, sem que fosse necessaria sua identificacao.

Os resultados das questdes fechadas foram sistematizados e organizados
em graficos no Excel (2007) e na sequéncia discutidos a luz do referencial tedrico
da area. Nas questdes abertas, foram sistematizados os resultados em tabela,
utilizando a técnica de analise de conteudo de Bardin (1977).

A andlise de conteudo € um conjunto de técnicas de anadlise das
comunicagdes, visando obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de

descricdo do conteudo das mensagens, indicadores (quantitativas ou n&o), que
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permitam a influéncia de conhecimentos relativos as condigbes de
producao/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens (BARDIN, 1977, p.
42).

4 RESULTADOS E DISCUSSAO
A partir dos dados coletados nos questionarios aplicados nesta pesquisa,
estdo apresentadas a seguir as respostas colhidas para cada questao elaborada.
Os alunos questionados fazem parte do primeiro periodo, ou estdo na fase
de concluséo do curso de Licenciatura em Quimica. A Figura 1 apresenta a
quantidade de alunos pertencentes ao primeiro periodo e ao ultimo.

Figura 1: Periodo ao qual o aluno pertence

m Iniciantes

519 Concluintes
(o]

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.
Como é possivel observar na Figura 1, quando questionados sobre o

periodo de curso, 49% dos estudantes que participaram da pesquisa estavam
concluindo o 1° periodo; Constatou-se também que 51% dos discentes
encontravam-se cursando o ultimo periodo do curso de Licenciatura em
Quimica.

Os discentes foram questionados sobre se residiam na cidade de
Campina Grande, onde esta localizado o Campus | da UEPB, do qual fazem

parte. As respostas estdo expostas na Figura 2.
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Figura 2: Quantidade de alunos residentes na cidade de Campina Grande.

mSim
mNao

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.
De acordo com a Figura 2, pode-se observar que cerca de 44% dos

participantes desta pesquisa afirmaram que moravam na cidade de Campina
Grande-PB. Enquanto 56% dos pesquisados confirmam residirem em outros
municipios, tais como: Picui, Junco do Seridd, Alcantil, Remigio e etc.

Em um outro momento os estudantes também foram interrogados sobre
se participavam de algum programa estudantil na instituicdo, os resultados estao
expostos na Figura 3.

Figura 3: Quantidade de alunos participantes dos principais programas estudantis.

m Pesquisa
= Extensédo

m Outros

N&o Participa
72%

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

De acordo com as respostas fornecidas ao instrumento de coleta de
dados, foi possivel observar que 72% dos estudantes afirmaram que nao
participavam de nenhum programa estudantil na instituicdo. Apenas 13% dos
graduandos declararam que participavam programas de pesquisa, outros 10%
dos estudantes estavam inseridos em projetos de extensao, e 5% dos discentes

marcaram a opgao “outros” e afirmaram estarem inseridos em outros programas
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estudantis, tais como bolsa manutengao e restaurante universitario. Estes dados
corroboram com o observado por Mendonga e Silva (2002), no momento em que
eles asseguram que apenas uma pequena minoria dos alunos que ingressam na
Universidade, tem acesso a esses tipos de programa.

Para fazer parte de projetos de pesquisa e extensao ou mesmo programas
de assisténcia estudantil, o aluno, além de demonstrar interesse, deve preencher
pré-requisitos para cada modalidade. Deste modo a literatura cientifica expde
também que independentemente do aumento das responsabilidades pessoais
por parte do estudante na prépria formagéo e na adesao ao curso, verifica-se
que certas caracteristicas do ambiente universitario, tais como a oportunidade
de interagdo com professores e de envolvimento em atividades extraclasse,
ajudam os estudantes a se inserir na universidade (CAPOVILLA et al., 2001).

Sequencialmente os discentes foram indagados sobre se obtiveram
reprovagdes em disciplinas no decorrer da graduagao. Foi possivel observar nas
respostas fornecidas pelos estudantes, por meio dos instrumentos de coleta de
dados, que dos 39 alunos pesquisados, 20 apresentavam reprovagoes em pelo
menos um componente, e 19 alunos ndo apresentavam nenhuma reprovacgao.

Porém ao serem analisadas as informagdes constatou-se que 14 dos
estudantes que afirmaram nao terem reprovado em nenhuma disciplina estavam
no 1° periodo da graduagéo, e que apenas 5 destes alunos eram pertencentes
ao ultimo periodo do curso de Licenciatura em Quimica. Na Figura 4, observa-

se as disciplinas reprovadas mais citadas pelos estudantes.

Figura 4: Disciplinas reprovadas citadas pelos estudantes.

B Calculo |
Fisica |
529 10% Vetores
Demais disciplinas

14%

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.
Os dados expressos na Figura 4 mostra que 52% dos estudantes

marcaram a alternativa “Demais disciplinas” e justificaram terem perdido

19



disciplinas como: Fisico-Quimica | (citada 2 vezes); Fisico-Quimica Il (citada 1
vez); Fisica Geral Il (citada 2 vezes); Fisica Geral lll (citada 1 vez); Calculo Il
(citada 1 vez); Calculo Il (citada 2 vezes); Probabilidade e Estatistica (citada 3
vezes); Quimica Analitica Classica Il (citada 2 vezes); Quimica Inorgéanica Il
(citada 1 vez); Bioquimica (citada 1 vez) Quimica Ambiental (citada 2 vezes);
Estagio Il (citada 1 vez); Quimica Geral | (citada 2 vezes); e Quimica Orgénica
lll (citada 1 vez). Atenta-se também para o fato de que 24% dos discentes
afirmaram terem perdido a disciplina de calculo |; seguido de 14% dos
estudantes que confirmaram reprovagdo no componente curricular vetores e
10% dos graduandos afirmaram reprovagéo no componente curricular de Fisica
I. Corroborando com esses resultados Santos e Borges (1993), afirmam que isso
acontece, porque a aprendizagem de Matematica na educagdo basica é
deficitaria, existindo oposigdes entre o que é transmitido na Matematica escolar
e na Universidade. De acordo Nery et al., (2007), estes assuntos se associam a
maneira como os curriculos estao planejados, principalmente a maneira com que
os assuntos de Matematica sdo ministrados.

Os alunos também foram indagados sobre quais dificuldades precisavam
superar para cursarem Licenciatura em Quimica. De acordo com as respostas
fornecidas aos questionarios, os 100% dos estudantes pesquisados afirmaram
superarem algum tipo de dificuldade durante o curso. Algumas dificuldades
enfrentadas pelos mesmos foram apresentadas na Figura 5.

Figura 5: Principais dificuldades enfrentas pelos discentes ao longo do curso de
Licenciatura em Quimica.

mOutros
23%
Transporte
Conciliar trabalho e estudo
21% Calculos

28%

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.
Como pode-se constatar na Figura 5, 28% dos discentes explicaram que
sentiram dificuldades em relagdo a locomocdo até a universidade, pois eram
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totalmente dependentes de transportes publicos. Nota-se também que 28% dos
estudantes marcaram a alternativa “outros”, e estes justificaram que enfrentavam
dificuldades financeiras (citada 6 vezes), falta de incentivo dos professores (2
vezes), falta de infraestrutura dos prédios (2 vezes), preguiga (1 vez). Seguido
de 23% dos alunos que apontaram enfrentar dificuldades nas disciplinas que
envolviam calculos, e por fim, 21% dos graduandos perceberam dificuldades em
conciliar o trabalho com o estudo.

De acordo com Sampaio e Cardoso (2011), quando o aluno estuda e
trabalha ao mesmo tempo acaba por atrapalhar o seu desenvolvimento na
realizagao de atividades e exercicios, e ainda existe a possibilidade de diminuir
0 seu nivel de participagdo no meio universitario. Para Andrade (1986), o
estudante que trabalha apresenta perfis préprios, que devem ser observados e
trabalhados de maneira apropriada, pois grande parte destes discentes
demostram dificuldades em relagao a atengao, concentracao e aprendizagem, e
que muitas vezes estao relacionadas ao cansaco e estresse.

Os alunos que participaram da pesquisa, foram abordados a responderem
perguntas subjetivas dos resultados, nessas questées, os alunos foram
instruidos a justificarem suas respostas. Os resultados dessa segunda etapa,
apresentam um conjunto de informagdes sobre locomogdo, motivagao,
dificuldades, superagao, recomeco, sugestdes e contribui¢des, para o curso de
Licenciatura em Quimica.

A primeira pergunta desta etapa analisa se o fato de morar em Campina
Grande ou em outra cidade, esta relacionada com o rendimento do estudante de
graduagdo. No Quadro 1, estdo a respostas apontadas pelos alunos ao
questionario.

Quadro 1- Opinido dos alunos sobre a relagao entre o seu rendimento no curso e o fato de
residir ou ndo na cidade de Campina Grande.

Categoria 1: Vocé acredita que o fato de morar em Campina Grande ou em outra cidade,
tem relagdo com seu rendimento no curso? Explique sua resposta.

Subcategorias % Fala dos alunos
1.1 Os discentes acreditam que o | 79,48 | “Sim, pois o trajeto e o cansago fisico
fato de morar em Campina Grande influenciam diretamente a disposi¢do e o
pode prejudicar o rendimento no tempo de dedicagéo aos estudos”.

Curso.
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1.2 Os estudantes acreditam que o | 17,94 | “Acredito que néo, pois o rendimento no curso
fato de morar em outra cidade nédo depende da vontade e do objetivo do aluno”.
prejudica o rendimento no curso.

1.3 Os alunos admitem que é 2,56 “E relativo, pois dependendo da distancia que
relativo, e que depende do o aluno percorre, o rendimento pode néo ser
percurso que o estudante realiza. afetado”.

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.
Como é possivel observar no Quadro 1, 79,48% dos estudantes

acreditavam que o fato de ndo residirem na cidade de Campina Grande, tem
relacdo direta com o seu rendimento escolar e isto leva a perderem a
oportunidade de obter melhores rendimentos na Universidade. Verifica-se que
17,94% dos alunos afirmaram que, o fato de morar em outra cidade nao esta
relacionada com o rendimento do estudante no curso. Algo interessante a se
destacar, é que os alunos desse grupo residem na cidade de Campina Grande.
E por fim 2,56% dos discentes, responderam que era uma situagao relativa, pois
dependeria da distancia enfrentada diariamente pelos graduandos.

Os estudantes também foram questionados sobre de que forma as
dificuldades que eles enfrentam para cursarem Licenciatura em Quimica,
poderiam afetar sua motivacado ou rendimento no curso. O Quadro 2, apresenta

os dados relativos as respostas fornecidas a pesquisa.

Quadro 2- Dificuldades que afeavam a motivagao ou rendimento dos estudantes.

Categoria 02: De que forma essas(s) dificuldade(s) afeta(ram) sua motivagdao ou
rendimento no curso?

Subcategorias % Fala dos sujeitos
2.1 Os estudantes se sentem afetados “O cansaco e a necessidade de descanso e
pelas exaustao e a falta de animo para | 56,41 | de dormir o suficiente. Nao tenho tempo para
estudar. estudar durante a semana. As atividades que
séo solicitadas durante a semana ndo sao
realizadas”.

“Ter um dia estressante e a noite ter que vir
para a universidade. O cansago mental é o

pior”,
22 Os estudantes sentem-se “Afeta na hora das explicacbes dos
afetados por baixos rendimentos. 20,51 | professores, pois as vezes ndo consigo me

situar, durante a explicagéo”.

2.3 Os alunos se deparam com a | 12,82 | “Pensei em desistir do curso, mas esperei
vontade de desistir do curso. mais um pouco e consegui uma bolsa. Eu
ficava triste quando pensava em desistir
porque eu gostava do curso”.

2.4 Os discentes se sentem afetados | 7,69 | “Dificuldades financeiras”.

pela situacao financeira

2,56 | “Sem transporte publico ndo teria como vir
2.5 Os alunos se veem prejudicados pra universidade estudar. Sem o auxilio das
devido a falta de transporte. bolsas e dos projetos nos quais estou
inserida, a compra de materiais, xerox e
apostilas nao seria possivel”.

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.
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No Quadro 2, observa-se que cerca de 56,41% dos estudantes se sentiam
cansados e sem animo para estudar. Foi possivel observar também que 20,51%
dos discentes se viam afetados devido ao baixo rendimento nos componentes.
Seguido de 12,82%, dos graduandos que se deparavam com a necessidade de
desistirem do curso. Também podemos observar que 7,69% dos alunos se viam
prejudicados devido a ndo possuirem uma boa situagao financeira e 2,56% dos
alunos se sentiam prejudicados em relagao a utilizagéo do transporte publico.
Esperasse que os discentes tenham independéncia em aprender, e que eles
saibam administrar seu tempo para definir metas e estratégias para seus estudos
(SOARES et al., 2006).

Os alunos também foram questionados sobre, caso tivessem a
oportunidade de voltar ao inicio do curso de Licenciatura em Quimica o que
fariam de diferente.

Quadro 3: O que os estudantes fariam diferente caso pudessem reiniciar o curso.

Categoria 3: Se vocé pudesse recomecar o curso de Licenciatura em Quimica, o que vocé faria

diferente?
Subcategorias % Fala dos alunos
3.1 Os alunos se dedicariam mais ao | 48,71 | “Procuraria me esfor¢car mais para ndo perder
Curso. disciplinas”.
3.2 Os discentes ndo fariam nada de | 35,89 | “Absolutamente nada. Pois acredito que
diferente. aprendemos com nossos erros, sem eles néo
poderiamos crescer”.
3.3 Nao comegaria o curso 10,25 | “Faria outro curso”,
3.4 Os estudantes adiantariam o curso. 5,12 | “Me empenharia mais para agilizar o curso”.

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

De acordo com o quadro 3, foi possivel observar que 48,71% dos

discentes afirmaram que se tivessem a oportunidade de reiniciar o curso se
dedicaram mais as disciplinas. Isto sugere, que ha um grande numero de alunos
que reprovam em disciplinas durante o curso, e percebem o quanto este fato
afeta a formacédo. Cerca de 35,89% dos estudantes confirmaram que estavam
satisfeitos com as suas decisdes durante o curso. No entanto 10,25% dos

graduandos afirmaram que n&o ingressariam no curso e por fim 5,12% dos
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graduandos afirmaram que adiantariam algumas disciplinas para ter uma
formacg&o mais rapida.

Os discentes também foram questionados sobre o que os motivavam a
fazer o curso de Licenciatura em Quimica.

Quadro 4- Motivos para cursar Licenciatura em Quimica, segundo os alunos.

Categoria 04: O que te motiva a fazer o curso de Licenciatura em Quimica?

Subcategorias % Fala dos sujeitos
4.1 O graduando se identifica coma | 53,84 | “Um dos varios pontos é o fato da quimica me
quimica e com as oportunidades interessar muito eu me sinto bem na sala de
que o curso pode oferecer. aula’.

“O interesse pela disciplina que ¢é muito
presente em nosso dia-a-dia”.
“Vejo um curso de grandes oportunidades”

42 O aluno tem o objetivo de | 15,38 | “Gostar de ensinar, de passar conhecimentos,

lecionar futuramente a disciplina de de ser um bom professor, de fazer a diferenga
Quimica. na vida dos meus alunos”.

4.3 O estudante sente curiosidade | 12,82 | “A curiosidade me estimula a cursar licenciatura
pelo curso. em Quimica. Participo de cada aula esperando

novas informacgoes, aquilo que a quimica tem a
me oferecer, estou desposta a desbrava-la’.

4.5 O estudante esta realizando um “Sonho. O fato de que sempre quis fazer esse
sonho pois é a profissao que sempre | 10,25 | curso e porque é algo fascinante. Aprender
quis. coisas grandiosas sobre o mundo da quimica”.

“Incentivar pessoas que ndo acreditam que
podem realizar seus sonhos.

4.6 O discente se sente motivado | 7,69 | “Estar perto do final”.
por estar perto de concluir o curso.

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

O Quadro 4, apresenta 53,84% dos discentes afirmando que se
identificavam com a disciplina de Quimica; Verifica-se que 15,38% dos alunos
sentem vontade de lecionar quimica; 12,82% dos graduandos tém curiosidade
pelo curso de Licenciatura em Quimica; 10,25% dos estudantes sentem-se
realizados com o curso e 7,69% dos alunos sentem-se motivados por estarem
perto de concluir o curso. Analisando estes dados, é possivel perceber que a
maioria dos alunos gostam e se identificam com a area de quimica, somando-se
ao fato de quererem lecionar essa disciplina. A literatura destaca que a iniciativa
e a motivacao sao as bases fundamentais mais importantes do controle afetivo
(KOBALLA; GLYNN, 2007).

Por fim os estudantes tiveram a oportunidade de apresentar suas
sugestdes em relagao a estrutura curricular do curso de Licenciatura em Quimica
que pudessem contribuir para minimizacdo das dificuldades dos alunos

iniciantes no curso. As repostas foram expostas no Quadro 5.
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Quadro 5- Opinides dos discentes sobre como a melhora na estrutura curricular poderia
minimizar as dificuldades iniciais do curso.

Categoria 05: Apresente sugestoes (no sentido da estrutura curricular) que possa
contribuir para minimizar as dificuldades dos alunos iniciantes do curso de Licenciatura
em Quimica.

Subcategorias % Fala dos sujeitos
51 Os estudantes sentem | 39,44 | “As dificuldades iniciais sdo praticamente ao se
dificuldades em calculos, solicitando depararem com disciplinas de calculo. Talvez se
que a disciplina ndo fosse inserida as mesmas fossem colocadas para periodos
no 12 periodo. mais a frente, 0s alunos ndo desistissem logo de
inicio”.

5.2 Os estudantes optam por mais | 39,21 | “Cronograma flexivel para atividades extras,

disponibilidade de tempo para as como projetos”.

atividades

5.3 Os discentes propdéem que | 33,25 | “Seria interessante que nas disciplinas que
sejam criadas disciplinas que envolvessem calculos, os professores pudessem
possam fornecer mais atengdo as mostrar aonde estavam ligados com a Quimica,
dificuldades com calculos, bem e para as disciplinas pedagdgicas os professores
como disciplinas na area de dessem uma énfase maior da sua importancia na
educacdo que formasse melhor o formagéo docente”.

professor.

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

No Quadro 5, mostra que 39,44% dos discentes sugeriram que as
disciplinas de calculo, pudessem aparecer na grade curricular apos o primeiro
periodo, pois segundo essas sugestdes, espera-se que os alunos iniciantes nao
reprovem nas disciplinas de matematica e que isto diminua a quantidade de
alunos que desistem do curso logo no primeiro periodo; 39,21% dos alunos que
sugeriram que a instituicdo pudesse oferecer mais tempo, para que eles
pudessem se inserir em atividades extracurriculares e 33% dos graduandos,
propuseram a criagdo de componentes que se atentassem a amenizar as
dificuldades dos alunos com as disciplinas que envolvessem calculos. bem como
disciplinas nas areas de educacéo que formasse melhor o professor. De acordo
com Fagundes (2012), o ensino adquirido antes da universidade influencia no
aprendizado do ingressante no decorrer da graduagéo. E todos os saberes que
foram obtidos na educacao de base, seja no ensino fundamental ou no ensino
médio, ocasionara em uma maior ou menor facilidade do estudante durante o
curso. A literatura também aponta que “a falta de conhecimentos basicos em
leitura e interpretacao de textos, e dificuldades com a matematica basica, sao
fatores que prejudicam a aprendizagem do estudante logo no primeiro contato”
(CAVALCANTE, 2010).
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados obtidos apontam que as dificuldades dos estudantes
matriculados no curso de Licenciatura em Quimica enfrentam ao longo da
graduacgao, sao ocasionadas por diversos fatores, sejam os meios de transporte
que utilizam, sejam as dificuldades sofridas por terem que conciliar trabalho,
estudo, etc.

A pesquisa apontou também que os estudantes se deparam com muitas
dificuldades com relagdo as disciplinas que envolvem principalmente a
matematica. Quando questionados sobre reprovagdes em disciplinas foi visto
que 54% dos graduandos reprovaram em pelo menos uma disciplina de calculo
durante o curso.

Apesar de tantos obstaculos a serem enfrentados, é notério a forga de
vontade da grande maioria desses estudantes em continuar no curso de
Licenciatura em Quimica. Pois apesar de tantas dificuldades enfrentadas, esses
estudantes e futuros professores sao movidos por sonhos, aspiracoes
profissionais e principalmente pelo desejo de fazer mudanga na vida de seus
futuros alunos e na educacéo do pais.

ABSTRACT

DIFFICULTIES, CHALLENGES AND MOTIVATION OF GRADUANTS IN A
CHEMISTRY OF A PUBLIC INSTITUTION OF HIGHER EDUCATION IN THE
STATE OF PARAIBA

A student's entry into the university can be a time of change, as the student will
take on responsibilities, even leaving home to live in other cities, while managing
his time, money, home, notes and class frequencies. In this context, some are
able to adapt quickly, others find it difficult to postpone or have to opt for activities
other than the usual ones, becoming discouraged and unsure of their own
abilities. In this context, it is important that the university better understand the
reality of these students and the challenges they face, seeking to construct ways
to guarantee equal access and permanence in the higher education of students.
Thinking about these issues, this paper aims to identify the difficulties
encountered by undergraduate students in chemistry throughout the course and
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their motivations to complete graduation. Thirty-nine students from the
undergraduate courses in Chemistry of Campus | of the State University of
Paraiba, who were attending the first or last period, participated in the research.
The research is characterized as a case study of a qualitative and quantitative
nature. Data were collected through the application of a questionnaire. The
research points to several difficulties that students are facing, such as: subjects
that mainly involve mathematics, dependence on public transportation, financial
difficulty, among others. About 56% of the students do not live in Campina
Grande. and 54% of students failed at least one computational discipline during
the course. There are several motivations for these students to finish the course,
where the most cited were the professional aspirations and the desire to change
the lives of their future students and the education of the country.

Palavras-chave: Degree in Chemistry; Difficulties; Challenges.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS E TECNOLOGIA - CCT
DEPARTAMENTO DE QIMICA - DQ
LICENCIATURA EM QUIMICA-LQ
CAMPUS | - UEPB - CCT

Este questionario tem por finalidade a obtengdo de informagdes para
serem analisadas numa pesquisa sobre a motivagdo de alunos iniciantes no
curso de licenciatura em quimica. Esta pesquisa esta de acordo com o comité
de ética de pesquisa da UEPB, diante disto o nome dos sujeitos envolvidos nao
serao divulgados.

1. Qual o periodo vocé esta cursando atualmente?
( ) primeiro periodo ( ) quarto periodo ( ) oitavo periodo () nono periodo
2. Vocé mora em Campina Grande? Caso a resposta seja ndo, indique o nome
da sua cidade.
( ) sim ( ) nao
cidade:

3. Vocé acredita que o fato de morar em Campina Grande ou em outra cidade,

tem relagdo com seu rendimento no curso? Explique sua resposta.

4. O que te motiva a fazer o curso de licenciatura em quimica?

5. Qual/quais a(s) maior(es) dificuldade(s) que vocé supera para estar cursando

licenciatura em quimica?

6. Como vocé consegue/conseguiu superar essa(s) dificuldade(s)?
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7. De que forma essa(s) dificuldade(s) afeta(ram) sua motivagéo ou rendimento
no curso?

8. Qual sua sugestao para que estudantes que estdo passando por dificuldades
semelhantes as suas, possam supera-las?

9. Vocé participa de algum programa estudantil (auxilio, restaurante, monitoria,
pesquisa, extenséo, etc.) na UEPB?
( ) nao ( ) sim
Qual?

10.Em qual(is) disciplina(s) vocé sentiu mais dificuldades, até o momento, no

Curso e por qué?

11.Vocé ja reprovou em alguma disciplina?

( ) nao ( ) sim Qual?

12.Se vocé pudesse recomecar o curso de licenciatura em quimica, o que vocé
faria diferente?

13. Apresente sugestdes (no sentido da estrutura curricular) que possa contribuir
para minimizar as dificuldades dos alunos iniciantes do curso de Licenciatura

em quimica?
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