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“Devemos ensinar Quimica para
permitir que o cidadao possa interagir
melhor com o mundo”.

(Attico Inacio Chassot)



RESUMO

O Art. 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB 9.394/96) estabelece
que a Educacao “[...] tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. A formagao
da cidadania é auxiliada pela educacgao, porém, esta ndo € o unico meio para efetiva-la.
O individuo pode conquistar a cidadania atuando em diferentes instituicbes que
compdem a sociedade. Santos e Pacheco (2000, p. 47), afirmam que: “Considerando
que a cidadania se refere a participagdo dos individuos na sociedade, torna-se evidente
que, para o cidaddo efetivar sua participagcdo comunitaria, € necessario que ele
disponha de informagbes” que podem ser oferecidas diretamente pelo conjunto de
conhecimentos sistematizado, com coeréncia interna e externa, em seu espago-tempo-
histérico. Nesse sentido, no intuito de colaborar com a constru¢do de concepgdes de
estudantes acerca do processo educativo, efetivou-se uma incursao na histéria da
educacdo em busca das principais ideias que serviram de base para formulagdo de
modelos que vigeram desde o século XVI até a contemporaneidade. O objetivo da
exploragéo foi colocar no mesmo /ocus alguns modelos educacionais para facilitar a
busca de informagdes necessarias a formagdo inicial de professores de ciéncias
naturais, em particular, de quimica, sobretudo, na area da Educagdo Quimica,
considerada pelos seus tedricos como quimica cidada.

Palavras-chave: 1 Educagdo 2 Pedagogia 3 Educacado quimica



ABSTRACT

Article 2 of the Law on the Guidelines and Bases of National Education (LDB 9.394 / 96)
establishes that Education "... has as its purpose the full development of the student, his
preparation for the exercise of citizenship and his qualification for the job". The formation of
citizenship is aided by education, but this is not the only means of effecting it. The individual can
gain citizenship by acting in different institutions that make up society. Santos and Pacheco
(2000: 47), affirm that: "Considering that citizenship refers to the participation of individuals in
society, it is evident that, for the citizen to effect his / her community participation, it is necessary
that he / she has information" which can be offered directly by the systematized set of
knowledge, with internal and external coherence, in its space-time-history. In this sense, in order
to collaborate with the construction of student conceptions about the educational process, an
incursion into the history of education was carried out in search of the main ideas that served as
the basis for the formulation of models that ranged from the sixteenth century to the present day.
The purpose of the exploration was to place in the same locus some educational models to
facilitate the search of information necessary for the initial formation of professors of natural
sciences, in particular of chemistry, mainly in the area of Chemical Education, considered by its
theorists as citizen chemistry.

Key words: 1 Education 2 Pedagogy 3 Chemical Education
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1 INTRODUGAO

Observa-se sem muito esforgo que cursos de formagdo de professores, de modo
geral, ndo conseguem instrumentalizar suficientemente bem, estudantes na produgao
de textos cientificos para apresentagao em congressos, simpoésios etc., sobretudo, para
elaboragao de trabalho de concluséo de curso — TCC.

Infelizmente, os componentes curriculares responsaveis pelo processo de
instrumentalizagédo na area de Educacao, tais, como, Pratica Pedagdgica, Filosofia e
Sociologia da Educagado, Processos Didaticos, Organizagdo do Trabalho Escolar e
Curriculo, ndo conseguem provocar nos estudantes a vontade de se aprofundarem com
afinco nos temas que sédo o cerne da discussédo do processo de formagado académica
no qual estdo envolvidos.

Acredita-se que um dos fatores que provocam dificuldades nesse sentido seja o
baixo nivel de leitura de estudantes de areas de ciéncias naturais e tecnologia, uma
verdadeira dislexia (disturbio de aprendizagem caracterizada pela dificuldade de leitura
e escrita) coletiva por parte desses estudantes. Pesquisas mais recente publicada em
midia nacional — de dominio publico, portanto, de senso comum - mostraram que, em
média, o estudante brasileiro de ciéncias e tecnologia nao consegue ler trés livros por
ano, incluindo os livros didaticos de suas areas de estudo. O ambiente académico que
apresenta maior frequéncia por parte dos estudantes e também de professores, ainda é
a copiadora (Xerox) ao invés de ser a biblioteca (fisica ou virtual), que continua
reproduzindo fragmentos de obras importantes que abastassem de forma precaria a
literatura especializada.

Esta pesquisa — exploratéria - buscou realizar uma incursdo na historia de ideias
pedagdgicas que contribuiram ao logo do tempo para o estabelecimento de modelos
educacionais em espagos-tempos-historicos diferentes, objetivando-se reuni-las, em um
sO l6cus e numa tessitura tedrica com fio condutor cronoldgico, fundamentagao tedrica,
para facilitar a abordagem do tema para atores do processo de formagdo de
professores de quimica

Concluiu-se este trabalho com a apresentacdo do quadro de referéncia
elaborado a partir dos elementos oriundo do nucleo discursivo de cada autor elencado.



2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Uma abordagem séria sobre Educagdo Quimica requer uma incursdo na historia
das teorias pedagdgicas que, certamente, tera inicio na Didatica Magna de Amods
Coménio, passara por Rousseau, Marx, Dewey, Bourdieu-Passeron, Anisio Teixeira,
Paulo Freire, e vai até alguns tedricos contemporaneos, como Dermeval Saviani, até
chegarmos aos recém-tedricos da Educacdo Quimica, Roseli Pacheco Schnetzler,
Wildson Luiz Pereira dos Santos dentre outros. A escolha dos nomes acima seguiu o
critério da importancia de contribui¢bes que esses estudiosos trouxeram para o discurso
na area da educacgao, embora, saibamos que muitos outros também colaboraram de
forma direta ou indireta para o desenvolvimento desta importante e imprescindivel area
do conhecimento humano. O objetivo deste trabalho € o de tentar buscar ao longo da
histéria, no espago- tempo ja determinado, embasamento tedrico sobre o processo
educativo - vale lembrar aqui, que estamos nos referindo a educacao formal (escolar) -
apresentado por alguns homens que se preocuparam em estudar, com critérios
cientificos, a Educagdo. Estamos, portanto, referindo-nos a uma relevante viagem no
campo de teorias da Educagdo, a partir do século XVI. Evidentemente, estaremos
invadindo o espaco tedrico que compreende a histdria das idéias pedagdgicas, visto ser

impossivel separar educacgao de pedagogia, e vice-versa.
2.1 O PONTO DE PARTIDA: A pedagogia Realista de Jodo Amés Coménio

Segundo Gasparin (1992), Coménio foi educado desde crianga por uma confraria,
cujas concepgoes filoséfico-educacionais implicavam o entendimento da educagao
fundada sobre as bases da igualdade social e da solidez moral.

A obra de Coménio constitui-se numa importante proposta educacional arraigada
‘a politica, antecipa os pensadores modernos ao considerar os recursos cientificos dos
quais se serve a educagao, como mediadores na libertagdo do homem e para a
consolidagdo do conjunto de direitos sociais. Seu trabalho representou a fase de
transicdo entre o antigo e o novo, entre o medieval e o moderno, dai a grande

relevancia e o motivo pelo qual o escolhemos como ponto de partida nesta incursdo



pela historia. Apesar da época, as suas teorias educacionais surpreendem pelo vigor
didatico-pedagdgico e pela atualidade.

Em resumo, sua obra poderia ser analisada através de alguns principios
estabelecidos para uma educacao realista, conforme destaca Gadotti,

A natureza observa um ritmo adequado; a natureza prepara o material
antes de comecar a dar-lhe forma; a natureza escolhe um objeto adequado
sobre o qual ird agir, ou primeiro submete um deles a um tratamento
apropriado para torna-lo adequado; a natureza ndao é confusa em suas
operagoées, mas em seu progresso avanga distintamente de um ponto a
outro; em todas as operagdes da natureza o desenvolvimento se faz de
dentro para fora; a natureza, em seu processo formativo, comega pelo
universal e termina com o particular; a natureza nao da saltos, mas
prossegue passo a passo; Se a natureza comega qualquer coisa, ndo a
abandona até que a operagdo esteja completa e; a natureza evita
cuidadosamente obstaculos e as coisas com probabilidade de causar
danos (GADOTTI, 1998, p. 81-84).

De acordo com esses principios, Coménio organiza suas ideias acerca de uma
educagdo para os homens - que deve comecgar na primavera da vida, isto €, na
meninice, passar pela juventude do verdo, percorrer a plenitude da idade adulta do
outono e terminar no sombrio inverno da velhice - baseada em trés pontos: pratica do
ensino (com énfase no aprendizado da lingua nacional), teoria do ensino (fundamentos
da educagdo com abrangéncia filoséfico-educacional) e fungdes pastorais (teologia,
moral e organizagao eclesiastica)

Chamando a atencdo para a questdo da didatica, Coménio nos alerta para o fato
de n&do podermos reduzi-la a um simples conjunto de habilidades técnicas de ensino. E
deveras importante vincula-la a profunda sensibilidade humana, nao de forma abstrata
mas como um ser de relagdes que se processam historicamente. Assim é a Didatica
Magna de Jodo Coménio Amés!

Enfim, em sua teoria educacional, Coménio defendeu sempre uma educacao que
procurava entender as experiéncias de cada dia e utilizasse o ensino da religido e da
ética, além da musica, economia, politica, histéria e ciéncias. Quanto a pratica de

ensino imprimiu pela primeira vez métodos que despertavam o interesse dos



estudantes. Educacao para todos: ‘a arte universal de ensinar tudo a todos totalmente’.
Que todos? Quem sao esses? Eis a questao!

2.2 PERSPECTIVAS PARA UMA PEDAGOGIA DE EXISTENCIA: Jean-Jacques
Rousseau

E importante dizer que pretendemos apresentar a andlise da obra Emilio ou Da
Educacédo - escolhida dentre todas as obras de Jean-Jacques Rousseau - como
subsidio tedrico utilizado na iluminagdo do objeto de estudo e na analise de dados
desta pesquisa.

Evidentemente, precisamos reconhecer que a educagao através da pedagogia
rousseauniana nao visa diretamente as forgas produtivas como no pensamento
marxiano (educagéao e trabalho) (MANACORDA, 1991). A pedagogia rousseauniana cré
que a sociedade pode ser transformada a partir do individuo preparado em as suas
dimensdes e em contato direto com a Natureza, enquanto o pensamento Marxiano, que
considera a “onilateralidade” como fim da educacgéo, espera que a propria sociedade,
através das forgas produtivas e das relagdes dialéticas, imprima as transformacgdes
necessarias e gere o seu proprio bem estar. E claro que ambas objetivam a formagao
de homens completos, emancipados, capazes de produzir sua prépria satisfagdo.

Michel Launay, que escreveu a introdu¢ao do Emilio, em sua segunda edigdo no
Brasil, 1999, ressalta a importancia que Rousseau imprime a educacgao a partir das
concepcodes de familia, sociedade e Estado.

Em seu prefacio, Rousseau pede desculpas aos leitores por publicar esta “espécie
de obra grande demais”, sem duvida. Na sequéncia, diz que “esta coletdnea de
reflexbes sem ordem e quase sem sequéncia [...]” mostrou-lhe durante o trabalho que
‘ndo basta ter escrito algumas brochuras para saber compor um livro”. Conselhos,
maximas, confidéncias pessoais, detalhes tirados ainda frescos de uma experiéncia
recente, sonhos ou devaneios, dialogos, catecismos, grandes discursos, esbogo de
confissGes, notas de leituras, esbogos de romances, anedotas, retratos, quadros
campestres, e outros, concorriam para dar a narrativa da infancia de Emilio, e, conduzi-
lo por um caminho rigoroso de composi¢cao do Emilio.



Vé-se claramente, que se trata de uma obra de extensa composigdo que aborda,
sobretudo, a historia de vida do proprio autor imbricada com personagens reais e
imaginarios.

A pedagogia rousseauniana aponta para a observagao das coisas e para a sua
dependéncia, onde a experimentacao por parte do individuo, esta acima de tudo, e as
questdes de valores, conceitos, leis etc., num determinado estagio da vida, n&o sédo téo
importantes.

Nao ha necessidade de muito esfor¢co para entender a supervalorizagdo de uma
metodologia de ensino, paradoxalmente, ametddica, numa determinada faixa etaria,
preconizada por Rousseau, onde a leitura é suplantada pela observacdo e a
experimentacdo das coisas. Nesse caso, 0 método € nao utilizar o método! Rousseau
aponta para a utilizagdo unicamente da légica na solu¢gdo dos problemas em geral, e

que a crianga deve inventar a ciéncia ao invés de aprendé-la.

2.3 TRANSFORMAGAO EDUCATIVA E REVOLUGCAO SOCIAL: Karl Heirich Marx

Manacorda, (1991), em seu livro Marx e a Pedagogia Moderna, mostra a diferenca
entre a pedagogia marxiana e a pedagogia marxista. Sobre a primeira, afirma ser uma
pedagogia inerente ao pensamento do préprio Marx, enquanto que a segunda se refere
a tradicdo construida a partir de Marx pelos seus seguidores.

Partimos da seguinte indagacdo: ha uma pedagogia marxiana? Ou melhor: é
possivel identificar no interior do pensamento de Marx uma indicagdo direta para
elaborar uma tematica distinta das pedagogias do seu e do nosso tempo?

Para Marx, o comunismo € “0 movimento real que subverte o atual estado das
coisas”, logo, exclui a possibilidade de se esconder ai, uma intencionalidade no campo
filosofico. E dificil se falar de uma pedagogia marxiana, no entanto, sem extrapolar,
podemos com seguranca dizer que existe uma dimensdo pedagogica dentro do
marxismo. E sobre essa dimensédo que queremos falar um pouco!

As raizes da dimensdo pedagdgica marxiana estdo presentes na redagdo de

programas politicos: aparecem no primeiro movimento histérico da revolugdo que,



posteriormente, vai configurar o partido Comunista, pouco antes da revolugao de 1848;
aparece também na | Associagdo Internacional dos trabalhadores, em 1866; no
Primeiro Partido Operario Unitario, na Alemanha, em 1875; e de forma menos explicita,
a dimensdo pedagogica marxista aparece em outros documentos de programa
politicos.

Na primeira versao redigida em forma catequistica por Engels, em novembro de
1847, daquilo que viria ser o Manifesto Comunista, definitivamente redigido por Marx
em 1848, no décimo item, aparece o seguinte texto: Instru¢do a todas as criangas, em
institutos nacionais e a expensas da nag&o. Instrugdo e trabalho de fabrica [Fabrikation]
vinculados. (MANACORDA, 1992, p. 296)

No | Congresso da Associagédo Internacional dos Trabalhadores ocorrido em
Genebra, setembro de 1866, Marx entrega ao Comité Londrino Provisério, as

Instrugdes, onde estdo definidos os conteudos pedagdgicos do ensino socialista,

Por ensino entendemos trés coisas: primeira: ensino intelectual; segunda:
educacdo fisica, dada nas escolas e através de exercicios militares;
terceira: adestramento tecnolégico, que transmita os fundamentos
cientificos gerais de todos os processos de producao e que ao mesmo
tempo, introduza a crianga e o adolescente no uso pratico e na capacidade
de manejar os instrumentos elementares de todos os oficios. Com a
divisdo das criancas e dos adolescentes dos 9 aos 17 em trés classes
deveria estar vinculado um programa gradual e progressivo de ensino
intelectual, fisico e tecnoldgico. A unido do trabalho produtivo
remunerado, ensino intelectual, exercicios fisicos e adestramento
politécnico elevara a classe operdria acima das classes superiores e
médias. (p. 297)

Em sintese, para Marx, ndo pode haver uma ciéncia natural e uma ciéncia do
homem, separadas. O homem cresce juntamente com a natureza (concresce)
justamente porque sua industria, sua atividade produtiva, € uma atividade que se
relaciona universalmente com a natureza, de modo livre, consciente e voluntario, para
transforma-la e, nela transformar a si mesmo. Portanto, para garantir a liberdade do
homem, o sistema escolar precisa excluir as influéncias do governo e da Igreja. Na
escola, segundo a pedagogia marxista, deve-se ensinar matérias como as ciéncias

naturais e a gramatica, que “ndo variam quando ensinadas por um crente ou por um



livre pensador”, todo resto os jovens devem assimilar da prépria vida, do contato direto
com a experiéncia dos adultos.

2.4 A PEDAGOGIA DA ESCOLA ATIVA: John Dewey

O pensamento filoséfico de Dewey sobre a educagédo teve papel marcante para
que a Escola Nova pudesse vislumbrar perspectiva universal. Defendeu
veementemente posi¢cdes contrarias a condicdo de obediéncia e, sobretudo, de
submissao que era praticada e cultivada nas escolas de entdo, o que parra ele era um
obstaculo que impedia o desenvolvimento da educagado. Para ele, a escola deveria
oferecer as condigbes necessarias para que o individuo pudesse liberar suas
potencialidades, através dos principios da iniciativa, originalidade e cooperagéo. Para
isso dava total énfase aos aspectos psicoldgicos da educagéo.

Em sua obra Democracia e educacgéo, dentre outras, Dewey defende as seguintes
dimensdes da educacao:

Educagdo como fungédo social — educacdao significa exatamente processo
de dirigir, de conduzir ou de elevar. Se tivermos em mente o resultado
desse processo diremos que a educagao é uma atividade formadora ou
modeladora, isto 6, modela os seres na forma desejada de atividade social
(DEWEY, 1979, p. 11).

Em 1902, publicou The child and the curriculum, no qual trazia a idéia de que a
educagéo néo era tanto uma preparagdo para a vida ocupacional adulta, como um local
de vivéncia e pratica direta de principios democraticos. (SILVA, 1999 p. 23)

Educagdo como diregdo nao se confunde com a coagéo fisica; ela consiste em
fazer convergir os impulsos que se manifestam em dado tempo para algum fim
especial, e em introduzir continuidade na sucessdo dos atos (DEWEY, 1979, p. 42).

Ainda de acordo com Dewey,

A esséncia da dire¢do social € a compreensao comum dos meios e dos
fins. Ela é indireta, ou sentimental e intelectual, e ndo direta ou pessoal [...]



Para Dewey,

O fim da educagado é conseguir esta diregao por meio da identidade de
interesses e compreensao [...] Toda a educagao ministrada por um grupo
tende a socializar seus membros, mas a qualidade e o valor da
socializacdo dependem dos habitos e aspiracées dos grupos. Uma
sociedade democratica caracteriza-se pela livre reciprocidade do dar e
receber entre os membros do grupo social, por numerosos valores
comuns todos os membros da sociedade devem dispor de oportunidades
iguais, a existéncia de variedade de empreendimentos e experiéncias de
que todos participem (DEWEY, 1979, p. 43-107).

[...]Jum objetivo fixo e rigido ndo é um estimulo para a inteligéncia em
determinada situacdo, e sim uma ordem dada do exterior para fazer-se
esta ou aquela coisa. Em matéria de educagdo, a voga desses objetivos
externamente impostos é causadora do relevo dado a idéia da preparacao
para um futuro remoto, e da circunstancia de se tornar mecanico e
esvaziado tanto o trabalho do professor quanto o do aluno”. Nesse caso, o
autor aponta o desenvolvimento natural e a eficiéncia social como
objetivos da educacéo [...] No aprendizado, as energias ou poderes atuais
dos alunos sao o estdgio inicial; o objetivo do professor representa o
limite remoto. Entre os dois ficam os meios, isto é, as condigbes
intermediarias: atos a serem praticados; obstaculos a superar;
instrumentos a usar e aplicagbes a fazer. Somente por meio deles, no
sentido literal do tempo, as atividades iniciais chegardo a m remate
satisfatério. (DEWEY, 1979, p. 120-139).

Enfim, Dewey segue trabalhando no terreno pedagodgico os seguintes temas:

Experiéncia e pensamento, O ato de pensar e a educagdo, A natureza do método, A

natureza da matéria de estudo, O brinquedo ou o jogo e o trabalho no curriculo, A

geografia e a Historia, as Ciéncias no Curriculo, Valores educacionais, Trabalho e lazer,

Estudos intelectuais e estudos praticos, Estudos fisicos e estudos sociais: naturalismo e

humanismo, o individuo e o mundo, Aspectos vocacionais da Educacgéo, Filosofia da

Educacgéo, Teoria do conhecimento e teorias da moral (DEWEY, 1979, p. 153-396)

2.5 A REPRODUCAO SOCIAL: Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron

Segundo Moacir Gadotti, (1998), o ponto de partida para a sua analise de

Bourdieu é a relagdo entre o sistema de ensino e o sistema social. O pensamento

bourdieuniano aponta a origem social como o fator preponderante na carreira escolar e



depois profissional dos individuos. As principais obras de Bourdieu sao: Les Heritiers,
étudiants et la culture e A reprodugéo: elementos para uma teoria do sistema de ensino

Neste topico, vamos analisar alguns aspectos da obra A reproducgéo: elementos
para uma teoria do sistema de ensino. O livro se apresenta como uma critica a
instituicdo escolar, vista como um elemento importante na reproducao das diferencas
sociais, sobretudo, da segregacao entre as classes. Nesse caso, os sistemas escolar e
universitario atuam como uma maquina no processo de alijamento do individuo das
classes dominadas, do sucesso escolar. A lingua seria 0 maior instrumento da selecao,
visto sua utilizagdo ocorrer de forma desigual por criangas de categorias sociais
diferentes. Dessa forma, a permissao ao sucesso escolar, ao éxito, so seria possivel ao
individuo que possuisse capital linguistico rentavel, isto €, capital de que s6 dispdem os
individuos egressos das camadas superiores da sociedade.

O Habitus, conceito com o qual se designa o conjunto de padrées de
comportamento, gosto etc., também considerado como elo entre as estruturas sociais
abstratas e a acdo social concreta (HUISMAN, 2000, p. 148), favorece a educagao
escolar como violéncia simbdlica e institucional, que juntamente com as desigualdades
sociais torna a escola uma instancia de reprodugéo dos esquemas ideoldgicos que as
mantém funcionando.

Acerca da violéncia simbdlica a abordagem é feita na perspectiva de ruptura com
todas as representagbes espontdneas e as concepgbes espontdneas da acgéo
pedagobgica como néo-violenta, ou seja, imposta para justificar a unidade teérica de
todas as acbes caracterizadas pelo duplo arbitrario da imposicdo simbolica.
(BOURDIEU; PASSERON, 1975, p. 13). Os autores, Bourdieu-Passeron, ainda na
mesma obra, criticam a questdo do faccionismo — parcialidade, paixao, sectarismo — e
irredentismo — anseio exagerado de libertar povos afins de poderes estranhos — pois,
como atitudes perante determinados projetos, ignorariam as questdes sociolbgicas das
condig¢bes sociais que devem ser preenchidas para que se torne possivel a explicitagdo
cientifica das fungbes sociais de uma determinada instituicdo (BOURDIEU,;
PASSERON, p. 13-14). Todo poder de violéncia simbdlica, isto &, todo poder que chega
a impor significagées, e a imp6-las como legitimas, dissimulando as relagbes de forga,
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acrescenta sua propria forga, isto €, propriamente simbdlica, a essas relagbes e forca
(BOURDIEU; PASSERON, 1975, p. 19).

Sobre o duplo arbitrario da agdo pedagodgica, (BOURDIEU; PASSERON, p. 20),
diz que toda agcdo pedagdgica € uma violéncia simbdlica enquanto imposi¢cdo, por um
poder arbitrario, de um arbitrario cultural. A agdo pedagodgica cria experiéncias que
podem permanecer ndo formuladas, expressas somente nas praticas, ou ainda
explicitadas em ideologias que contribuam para formular e dissimular suas verdades
objetivas. Isso é o que se configura como autoridade pedagdégica (BOURDIEU;
PASSERON, 1975, p. 27).

Como imposicao arbitraria de um arbitrario cultural que supbée a autoridade
pedagdgica, “a agao pedagodgica implica o trabalho pedagdgico como sendo o trabalho
de inculcagdo que deve durar o bastante para produzir uma formagéo duravel que seja
capaz de se perpetuar apos a agao pedagogica” (BOURDIEU; PASSERON, 1975, p.
43-44).

Em suma, os autores de A reproducgéo, afirmam que todo o sistema de ensino
institucionalizado se caracteriza, especificamente, pela estrutura e funcionamento que
produz e reproduz as condi¢des institucionais, necessarias ao exercicio de inculcagao
quanto a realizagao de sua fungdo como reprodutora de um arbitrario cultural. Assim, so
€ possivel estabelecer uma ligagdo entre educacédo e cidadania com base na teoria
educacional de Bourdieu, seguindo a 6tica da vinculagao das condigdes institucionais
as quais os individuos estao arraigados, com o exercicio da cidadania, mesmo que esta
relacdo seja bastante restrita, ou seja, limite-se a reproduzir, pela agcdo pedagodgica, as

instituicoes.

2.6 Uma nova filosofia da educacgao: Anisio Teixeira

Além de analisar a situagao educacional brasileira, identificando a existéncia de

duas modalidades de ensino destinada a classes sociais distintas, na obra Educagéo
ndo é privilégio, Anisio Teixeira aponta também para a urgente necessidade de se
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implantar uma politica educacional no pais, que seja capaz de promover a integragao
da educagdo comum destinada a formagao do cidaddo da democracia.

No capitulo 13 do livro Educagdo néo é€ privilégio, Anisio Teixeira aproxima o tema
Resisténcia do conceito de “Educag¢ao” — Selegdo “ou” “Especializagdo”, como sendo
novos conceitos e aspiragcbes que ndo se concretizam imediatamente. Os moldes
antigos eram resistentes e durante todo o século XIX foi uma luta por técnicas e
processos novos, que permitissem a plena realizagdo dos ideais escolares de
democracia. S6 muito lentamente € que a escola comum se emancipou dos modelos
intelectualistas para dar lugar a escola moderna, pratica e eficiente, com um programa
de atividades e ndo de “matéria”, iniciadora nas artes do trabalho e do pensamento
reflexivo, ensinando ao aluno a viver inteligentemente e a participar criticamente da
sociedade. Isso tem tudo a ver com o que dispde os Parametros Curriculares Nacionais
- PCN - no que se refere ao exercicio da cidadania.

Em face da aspiracao de uma educacao para todos e dessa profunda alteracéo da
natureza do conhecimento e do saber — que deixou de ser atividade de alguns para
tornar-se a necessidade de todos — a escola ndo mais poderia ser a instituicao
segregada e especializada de preparo de intelectuais ou “escolasticos” mas deveria
transformar-se na agéncia de educagao dos trabalhadores comuns, dos trabalhadores
qualificados, dos trabalhadores especializados em técnicas de toda ordem e dos
trabalhadores da ciéncia nos seus aspectos de pesquisa, teoria e tecnologia.

Diante dos novos conhecimentos trazidos pela ciéncia, o ensino se tem de fazer
pelo trabalho e pela agdo, e ndo somente pela palavra e pela exposigdo, como outrora,
quando o conhecimento racional era de natureza especulativa destinada a pura
contemplagdo do mundo. Aliado a tudo isso, novos esclarecimentos originados pelos
estudos da psicologia viriam a ajudar o desenvolvimento do sistema de educacdo
escolar. Esses estudos demonstrariam, mais tarde, que o aprendizado estritamente
verbal ndo era realmente aprendizagem e que, mesmo nos setores de pura
compreensao e apreciagdo, somente através da experiéncia vivida e real é que a mente
aprende e absorve o conhecimento e o integra em novas formas de conhecimento
(TEIXEIRA, 1971, p. 17).
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Com essa visao, Anisio Teixeira pergunta: sendo esta a escola adequada aos dias
de hoje, até que ponto a escola brasileira dela se aproxima? Apresenta varios exemplos
do novo método escolar: o Instituto Tecnolégico de S&o José dos Campos, as escolas
de medicina, os institutos de pesquisa cientifica, os cursos do SENAI, cursos
profissionais ou técnicos industriais, cursos intensivos ou pés-graduagao. Acrescenta
que apesar da observacédo de muitos aspectos atuais e praticos, era, a época, de certo
modo ainda marginal e extraordinario. “Regulares e sistematicos sao as formas arcaicas
do ensino pela “exposi¢ao oral” e “reproducéo verbal” de conceito e nomenclatura, as
quais dominam em boa parte a escola primaria e, esmagadoramente, a escola média,
sobretudo a secundaria, € a maior parte das escolas superiores” (TEIXEIRA, 1971, p.
18).

Para demonstrar a Escola como formag¢do do ‘“privilegiado”, o autor recorre aos

seguintes dados:

[...] tinhamos em 1900, 9.750.000 habitantes de mais de 15 anos de idade,
dos quais 3.380.000 eram alfabetizados e 6.370.000 analfabetos. Em 1950,
14.900.000 eram alfabetizados e 15.350.000 analfabetos. Diminuimos a
percentagem de analfabetos de 65% para 51%, em cingiienta anos, mas
em numeros absoluto. Passamos a ter bem mais do dobro de analfabetos.
[...] Se considerarmos o analfabeto, como seria licito considerar, um
elemento mais negativo do que positivo na populagdo, a situacdo
brasileira, do ponto de vista da educacdao comum, tornou-se em 1950 pior
do que em 1900. Mas se tomarmos o ponto de vista de que o processo
educativo é um processo seletivo, destinado a retirar da massa alguns
privilegiados para uma vida melhor, que se fara possivel exatamente
porque muitos ficardo na massa a servigco dos “educadores”, entdo o
sistema funciona, exatamente por ndo educar todos mas somente uma
parte. [...] A situagcdo perdura ainda hoje. Entre 1950 e 1960, baixou a
percentagem para 39%, a razdo de 1,2% ao ano, sendo o crescimento da
populagao superior a 3% tinhamos em 1961, 16 milh6es de analfabetos
para uma populag¢do superior aos 15 nos de 40 milhées. [...] Estamos com
efeito, a aumentar o analfabetismo no Brasil e ndo a reduzi-lo a despeito
do aparente crescimento vegetativo da escola (TEIXEIRA, 1971, p. 20)

Parece que as escolas nao foram afinal criadas para renovar as sociedades, mas
para perpetua-las e, por isto mesmo, a sua relagdo com as estruturas sociais de classe
teria de ser a mais estrita. “Nenhum sistema de escolas jamais foi criado com o
proposito de subverter a estratificagao social reinante” (TEIXEIRA, 1971, p. 27).

Quanto a Necessidade de Uma Nova Politica Educacional, diz o autor,
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As escolas brasileiras estao, com efeito, a ser buscada pelo povo com
ansiedade crescente, havendo filas para a matricula, da mesma natureza
das filas para as carnes. Os turnos se multiplicam, os prédios se
congestionam, os candidatos aos concursos de admissdo sdo em numero
muito superior aos das vagas e as limitacées de matriculas se constituem
graves problemas sociais, as vezes até de ordem politica. A consciéncia
da necessidade de escola, tao dificil de criar em outras épocas, chegou-
nos assim, de improviso total e séfrega, a exigir, a impor a ampliagdo das
facilidades escolares. Ndo podemos ludibriar essa consciéncia. O dever
do governo - dever democratico, dever constitucional, dever
imprescritivel — é o de oferecer ao brasileiro uma escola primdria capaz de
lhe dar a formacdo fundamental indispensdvel ao seu trabalho comum,
uma escola média capaz de atender a variedade de suas aptidoes e das
ocupacoes diversificadas de nivel médio, e uma escola superior capaz de
lhe dar a mais alta cultura e, a0 mesmo tempo, dedicada especializacéo.
Todos sabemos quanto estamos longe dessas metas, mas o desafio do
desenvolvimento brasileiro é o de atingi-las, no mais curto prazo possivel,
sob pena de perecermos ao peso do nosso proprio progresso (TEIXEIRA,
1971, p. 32).

2.7 Pedagogia da conscientizagdo: Paulo Freire

Na obra Educagdo como Pratica de Liberdade, FREIRE (1979), propdée uma
pratica dialogada e antiautoritaria, como agédo pedagogica, cuja viabilizagado so6 se torna
possivel nas sociedades que oferecem condi¢cées politicas e econémicas favoraveis.
Nesta obra, a perspectiva de compromisso com a pedagogia do oprimido, isto &, a
pedagogia que levaria a pensar “com” o oprimido e ndo “para” o oprimido.

No primeiro capitulo do livro, Paulo Freire aborda o tema A Sociedade Brasileira
em Tréansito, no qual provoca a sociedade no sentido da tomada de consciéncia com

relagdo a participagao efetiva no processo:

Se na imersao o povo era puramente espectador do processo, na emersao
descruza os bragos e renuncia a expectagdo e exige a ingeréncia. Ja ndo
se satisfaz em assistir. Quer participar. A sua participacdo, que implica
numa tomada de consciéncia apenas e ndao ainda numa conscientizagdo —
desenvolvimento da tomada de consciéncia — ameaca as elites detentoras
de privilégios. Agrupam-se entiao para defendé-los. Num primeiro
momento, reagem espontaneamente. Numa segunda fase, percebem
claramente a ameaca contida na tomada de consciéncia por parte do povo.
Arregimentam-se. Atraem para si os “tedricos” de “crises”, como de modo
geral, chamam ao novo clima cultural. Criam instituicbes assistenciais,
que alongam em assistencialistas. E, em nome da liberdade “ameacada”,
repelem a participacdo do povo. Defendem uma democracia sui generis
em que o povo é um enfermo, a quem se aplicam remédios. E sua
enfermidade esta precisamente em ter voz e participacao... a saude pra
esta estranha democracia esta no siléncio do povo, na sua quietude. Esta
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na “sociedade fechada”. No imobilismo. [...] Por isso mesmo, numa
sociedade em transicdo como a nossa, subversivo era tanto o homem
comum, “emergente” em posi¢ao ingénua no processo histérico, em
busca de privilégios, como subversivo era e é aquele que pretendia e
pretende manter uma ordem defasada [...] Na medida, porém, em que, na
fase de transicao brasileira, o clima emocional se intensificava e o
irracionalismo sectario, sobretudo de direita, se fortalecia, se fazia cada
vez mais dificil uma educagdo capaz de corresponder a este fundamental
desafio — o da ascensao da ingenuidade a criticidade. Robusteciam-se as
barreiras contra essa educacédo (FREIRE, 1979, p. 55-64).

Paulo Freire, em seu meétodo, buscou como ideia basica, a adequagédo do
processo educativo as caracteristicas do meio onde ele ocorre. A ideia era iniciar o
processo a partir da localizagdo e recrutamento de analfabetos residentes na area
escolhida para os trabalhos de alfabetizagdo. Em seguida, entrevistava todos os adultos
inscritos nos “circulos de cultura” e outros habitantes selecionados entre os mais

antigos e os mais conhecedores da localidade.

[...] Registravam-se literalmente as palavras dos entrevistados a propdsito
de questées referidas as diversas esferas de suas experiéncias de vida no
local : questoes de experiéncias vividas na familia, no trabalho, nas
atividades religiosas, politicas, recreativas, etc. O conjunto de entrevistas
fornecia a equipe de educadores uma extensa relacdo das palavras de uso
corrente da localidade. Essa relagao era entendida como representativa do
‘universo vocabular’ local e dela se extraiam as ‘palavras geradoras’ —
unidade bdsica na organizacdo do programa de atividades e na futura
orientagcdo dos debates que teriam lugar nos ‘circulos de cultura’. [...] As
palavras geradoras selecionadas eram aproximadamente dezessete.
Dentre elas, eram mais freqiientes : eleicdo, voto, povo, governo, tijolo,
enxada, panela, cozinha. Cada uma dessas palavras era dividida em
silabas; estas eram reunidas em composic¢ées diferentes, formando novas
palavras. [...] Era o proprio adulto que se educava, orientado pelo
‘coordenador de debates’ (o professor) mediante a discussdo de suas
experiéncias de vida com outros individuos que participavam das mesmas
experiéncias (PILETTI e PILETTI, 1997 p. 194-195).

Podemos resumir o pensamento pedagogico de Paulo Freire, destacando sua
contribuicdo a teoria dialética do conhecimento que afirma que a melhor forma de
refletir € pensar a pratica e retornar a ela para transforma-la. Destacamos também a
categoria pedagodgica da “conscientizacao”, visando a formagdo da autonomia
intelectual do cidaddo para intervir sobre a realidade. Para ele, “a educagado € um ato

politico”! De acordo com Moacir Gadotti, em Paulo Freire ndo ha método, e sim, uma
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teoria educacional de base antropolégica, razdo pela qual colocamos aspas quando
escrevemos essa palavra ha pouco.

O pensamento freiriano esta apoiado em trés pilares que sustentam a plataforma
que servira de lastro para construgcdo de sua teoria educacional:

1- INVESTIGAGAO TEMATICA — consiste no trabalho de descoberta daquilo que o
outro ja sabe, daquilo que o outro carrega consigo como saberes, conhecimento etc.

2- TEMATIZACAO - processo interativo que visa dar significado as palavras que fazem
parte do universo do “sujeito da educagao” e aos temas geradores.

3- PROBLEMATIZAGAO - buscar um sentido para a vida, conscientizagéo no sentido
de possibilitar a concepgédo e emancipagao do conhecimento.

Moacir Gadotti elaborou uma sintese acerca do pensamento freiriano e criou
uma terminologia equivalente para aproximar ainda mais essa teoria, também
embasada em trés pilares:
1-Leitura do Mundo — a isso ele denomina de “esséncia do método”. Propdem retirar
do mundo lido os elementos que servem para a vida do “sujeito da educagéo” e a dos
outros que estdo inseridos no mundo lido. Para isso, instiga a curiosidade
epistemoldgica que da a esse sujeito a energia suficiente para aprender e apreender
conhecimentos e saberes.
2-Compartilhar o mundo — o conhecimento adquirido de vé ser compartilhado. Paulo
Freire evoca Thomas Kuhn quando da assercao de que o conhecimento é dialogo: Sé
ha lei se esta for validade pelos pares, por colegiados, comunidade cientifica, portanto,
dialogada.
3-Reconstru¢ao do mundo lido — o conhecimento tem uma funcdo emancipadora, nao
se consegue aplicar a teoria freiriana com sendo uma técnica devido seu assentamento
em pressupostos antropoldgicos. Portanto, o conhecimento tem a fungao libertadora!l

De acordo com Angela Antunes, uma pedagogia embasada no pensamento
freiriano tem de considerar o processo educativo nas perspectivas:
1-Vivenciando o mundo — esse mundo nao pode prescindir das histérias de vida, do
conhecimento, das experiéncias, saberes, formas de interpretagdo da realidade,
convivéncia em familia, grupos etc., do educando como sujeito da aprendizagem. As
escolas ndo podem ignorar isso!
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2-Educacgao dialégica — tem inicio no ’pensar’ o conteudo programatico que deve ser
respaldado nos temas geradores e, a partir dai fazer os recortes necessarios no
conhecimento cientifico e nos saberes para atender as demandas do processo
educacional daquele mundo.

3- Investigacao dialégica — indispensavel na realizagdo de uma anamnese social (grifo
nosso) que envolve todos os atores do processo educativo (pais, estudantes,
professores, comunidade etc.) e requer a realizacdo de entrevistas, tabulagao dos
dados, sistematizacdo e situagdo significativa. Esta ultima € responsavel pela
orientagdo dos conteudos programaticos a partir dos temas geradores.

Moacir Gadotti diz ainda que considera a definicdo de ‘educar’ dada por Paulo
Freire, a mais completa de toda as que ja elaboraram até agora: educar € encharcar o
sujeito de sentido: o sujeito s6 aprende aquilo que tem sentido na sua vida. Pois,
aprender ndo é acumulo de conhecimento, o importante € aprender a pensar a propria
realidade. Para Paulo Freire, € sempre possivel aprender e quem aprende € um sujeito
cuja identidade deve ser respeitada, levada em consideragédo. Para Gadotti, a tese mais
importante de Freire refere-se a uma ‘Teoria de respeito ao outro’, e o seu maior
exemplo consiste na coeréncia entre a sua teoria e a sua pratica, ai, ndo havia
dicotomia, razéo pela qual, no inicio desse texto, colocamos aspas na palavra teorico
da educagdo. O ato de educar deveria impregnar de sentido a vida, pois, so
aprendemos algo quando aquilo que pretendemos aprender, de alguma forma, faz ou
fara parte de nossa vida.

Na perspectiva de buscar sentido, no processo educacional, o professor € o
sujeito de sentido, que da sentido, que ajuda a construir sentido; € o animador,
organizador do trabalho de aprendizagem.

A escola na visdo de Paulo Freire deve ter natureza cidada, deve ensinar pela e
para a cidadania. O foco é a conscientizacdo para a conquista do exercicio da
cidadania e ndo do direto de consumidor como assevera o projeto neoliberal. No
pensamento freiriano, o educando ndo é um recipiente que deve ser preenchido com
conhecimentos de forma passiva. O conhecimento é didlogo e a educagao € politica

(didlogo e contradicdo), o novo mundo requer construgdes na égide da solidariedade,
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ainda que o projeto neoliberal tente acabar com ao sonho de que tudo acabou: que nao
ha mais horizonte de possibilidades!
Em sintese, Paulo Freire realizou uma obra que guarda estreita semelhanga com
a obra de Jesus Cristo, claro, resguardadas as devidas distancia e importancia
proporcionais: o segundo elevou a categoria de cidaddo todos os excluidos de sua
época (leprosos, prostitutas, samaritanos, pobres etc.), e o primeiro, elevou a categoria
de sujeito da aprendizagem, os oprimidos (trabalhadores rurais, suburbanos, silvicolas,
trabalhadores da construgao civil, mineradores, carvoeiros, enfim, todos os excluidos).
SE EDUCAR E ENCHARCAR O SUJEITO DE SENTIDO, TEM SENTIDO FREIRIAR-
SE, OU QUEM SABE, ENFREIRAR-SE!

2.8 A atividade sistematizadora da pratica educativa: Dermeval Saviani

Na obra Pedagogia Histérico- critica: primeiras aproximagbes, Saviani (1992)
procura aproximar o leitor do significado da concepgdo que desde 1984 vem
denominando de Pedagogia historico-critica.

Logo na introdugao, Demerval Saviani esclarece o sentido de conjunto que articula
os diferentes textos que compdem a obra, tomando como referéncia a questao do saber
objetivo, sem duvida, um elemento central na pedagogia histérico-critica. Sobre a
natureza e especificidade da educacgao, diz o autor:

Sabe-se que a educacao é um fenébmeno proprio dos seres humanos.
Assim sendo, a compreensdo da natureza da educacdo passa pela
compreensdo da natureza humana.|...] Portanto, o que diferencia o homem
dos animais é o trabalho. [...] Dizer, pois que a educagcdo é um fenémeno
proprio dos seres humanos significa afirmar que ela é, ao mesmo tempo,
uma experiéncia do e para o processo de trabalho, bem como é, ela
proépria, um processo de trabalho (SAVIANI, 1992, p. 19).

[...] Assim, o processo de producdo da existéncia humana implica,
primeiramente, a garantia da sua subsisténcia material com a conseqiiente
producdo, em escalas cada vez mais amplas e complexas, de bens
materiais, [...] ‘trabalho material’ |[...] Entretanto, para produzir
materialmente, o homem necessita antecipar em idéias os objetos da
acdo, o que significa que ele representa mentalmente os objetivos reais
[...] trabalho nao-material (trabalho educativo) (SAVIANI, 1992, p. 19-20).
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O trabalho educativo, na O&tica do autor, é um trabalho n&o-material.
Consequentemente, € o ato de se produzir de forma direta e intencional, em cada
membro da sociedade (individuo singular), a humanidade que € produzida pela historia
através do conjunto formado pelos homens. Desse ponto de vista, abre-se a
perspectiva para os estudos especificos na area da pedagogia, como ciéncia da
educacgdo, que tem como objeto de estudo a identificagdo dos elementos naturais e
culturais, imprescindiveis a constituicdo da humanidade e a descoberta de caminhos
que atinjam o objetivo desejado.

A Pedagogia Historico-critica, evidentemente, segundo Saviani, &€ sindnimo, de

Pedagogia Dialética, uma visdo marxista do fazer pedagdgico.

[...] Em outros termos, o que eu quero traduzir com a expressao
Pedagogia Histérico-critica é o empenho em compreender a questao
educacional a partir do desenvolvimento historico objetivo. Portanto, a
concepgdo pressuposta nesta visdo da Pedagogia Histérico-critica é o
materialismo histérico, ou seja, a compreensdo da histéria a partir do
desenvolvimento material, da determinacdo das condicées materiais da
existéncia humana (SAVIANI, 1992, p. 91).

Em suma, o que quer dizer o autor em sua tese, € que a Pedagogia Histérico-
critica nada mais € do que a passagem da visdo critico-mecanicista, da educacgao, para
a visdo critico—dialética, portanto histérico-critica. Desse modo, a referida passagem
favorece teoricamente, em grande parte, a pedagogia quimica na perspectiva do
exercicio da cidadania.



19

2.9 Educacao Quimica: Roseli P. Schnetzler e Wildson Luiz P. dos Santos

Nessa altura da incursdo na historia das idéias pedagogicas, vamos deixar a rota
principal e tomar um pequeno desvio que nos conduzira também ao fim da Jornada
tragcada no inicio deste trabalho de pesquisa, qual seja, ao local de discussdo da
pedagogia quimica, hoje denominada de Educacdo em Quimica. Trata-se, portanto, de
uma nova area da educagdo que busca ndo s6 a disseminagdo do conhecimento
quimico, sua socializagdo, como também, a articulagdo desse conhecimento —
cientifico-tecnoldégico — com as questbes de participagdo efetiva do individuo na
sociedade, de forma critica e ativa. E, na verdade, um espaco interdisciplinar, vez que
envolve Ciéncia (quimica), Tecnologia (quimica aplicada), Sociedade (economia,
politica, sociologia etc.) e Meio Ambiente (ecossistemas, preservagao).

Elegemos os autores brasileiros Roseli Pacheco Schnetzler e Wildson Luiz Pereira
dos Santos, dentre outros, como representantes dessa nova pedagogia em quimica,
devido a importante obra que os mesmos langaram em 1997, Educacdo em Quimica:
compromisso com a cidadania, que na nossa opinido, demarcou € a0 mesmo tempo
deu inicio ao processo de consolidacdo da Educagdo em Quimica como uma nova area
da Educacéo.

Aqui, vamos analisar alguns aspectos da obra Educacdo em Quimica:
compromisso com a cidadania, na qual os autores abordam temas como Educacéo e
cidadania, Ensino de Quimica e a Formagdo do Cidaddo, A Formagdo do Cidadéo e o
Ensino de CTS- Ciéncia, Tecnologia e Sociedade - dentre outros.

A apresentagao da referida obra é feita por Attico Inacio Chassot que aproveita a

oportunidade para salientar a nova area da educacao, a Educacao Quimica.

1

Quando em “Educagdo em Quimica: compromisso com a cidadania
somos levados a entender como o ensino de Quimica para a cidada e o
cidaddo deve estar centrado na inter-relacdo de dois componentes
basicos: a ‘informacgao’ e o ‘contexto social’, pois para o cidaddo ou a
cidada participar da sociedade precisa ndo s6 compreender a Quimica,
mas entender a sociedade em que esta inserido (Chassot, 1997, p. 11).

A vinculagado da informagdo com o contexto social € a nova ordem da pratica
pedagodgica. Essa parece ser a ideia central da Educagdo em Quimica, trabalhar no
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espaco de intersegcdo formado pelos conhecimentos quimicos e o ambiente no qual
esses conhecimentos sdo socializados (a escola). Isso ndo quer dizer que o
conhecimento adquirido através das informagdes oriundas da ciéncia quimica fique
ancorado somente ao restrito ambiente social no qual ocorre a troca de informacao. Ha
uma tendéncia natural de que esse espaco de interseccdo, pela sua caracteristica
interdisciplinar, transcenda sempre seus limites no sentido de atingir outras regiées do
conhecimento humano, para que o homem e a mulher possam interagir melhor com o
mundo. Isso é educar para a cidadania!

Muitos trabalhos na area de Educag¢do Quimica tém contribuido para alimentar o
desejo de se educar para a cidadania. Esse movimento em nivel de mundo teve inicio
na década de setenta, e, a partir de entdo, tem-se defendido um ensino de ciéncias (e
tecnologia) vinculado a sociedade, as questdes sociais. Pesquisadores brasileiros estao
empenhados nessa area e varias obras tém contribuido para a consolidagcdo da
educagédo quimica: Educacdo e excluséo da cidadania (ARROYO, 1988); Ensinando
ciéncias para assumir responsabilidades sociais (KRASILCHIK, 1985); O que significa
ensino de quimica para formar o cidaddo? (SANTOS e SCHNETZLER, 1996); A
educagéo no ensino de quimica (CHASSOT, 1990), todos focalizando 0 mesmo alvo, o
ensino de quimica voltado para as questdes da sociedade.

Alguns Encontros de Educagdao em Quimica, promovidos pela Sociedade
Brasileira de Quimica -SBQ - tem colaborado, juntamente com o movimento mundial
que defende o ensino de CTS — Ciéncia, Tecnologia e Sociedade — no processo de
aproximacao do conceito de Educacdo quimica, ou seja, defendem uma educagao
também através da quimica, dotada de uma pedagogia quimica relacionada com as
questdes do exercicio da cidadania.

Quando falamos de educacdo e cidadania, ¢ importante lembrarmos que o
conceito de cidadania, aqui empregado, vai além das amplas dimensdes dos direitos e
deveres, conforme ja vimos na secgdo que trata da definicdo dos termos utilizados
neste trabalho. A cidadania vista assim, configura-se como um meio de participagao
efetiva e critica num processo dinamico de conquista. Nao é algo que seja oferecido
pelo Estado, ou por qualquer outra instituicdo, inclusive a escola. E uma batalha travada

entre o individuo - num processo de autopromogdo — e o Estado — como representante
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institucional e constituido, de todos os individuos que formam uma determinada
sociedade.

[...] Assim, constata-se a formacdo da cidadania pode ser auxiliada pela
educagdo, sem, contudo, ser ela o unico meio para tal. Afinal, o processo
de conquista da cidadania ocorre por meio da atuacdo do individuo nas
diferentes instituicoes que compdéem a sociedade, tais como: familia,
clubes, associagcées, sindicatos, partidos politicos etc. Isso leva a
compreensao de que, em se tratando de cidadania, a escola tem uma
contribuicdo a dar, porém, é preciso ndo se ter a ilusdo de que esse
processo é desenvolvido e concluido apenas nessa institui¢éo. [...] outra
correlacdo derivada da caracterizacdo da participacdo como processo de
autopromocgao esta na condigcao de a escola propiciar mecanismos para
que haja a participagdo do educando. Isso significa que, sem o
desenvolvimento ativo do aluno, muito pouco a escola pode contribuir na
consolidagédo da cidadania (SCHNETZLER e SANTOS, 1997, p. 32).

A legislagao brasileira do ensino - Lei de Diretrizes e Bases da Educagao LDB N°
9.394/96 em seu artigo 22 - estabelece como fungao geral para a educagao a formagao
do cidadéo, vincula o ensino das ciéncias as questdes sociais e ao exercicio da
cidadania. Apesar da discussao antiga em torno da fungéo social do ensino médio, a
vinculagdo acima evidencia que uma fungdo basica do ensino médio é completar a
formacgéo do individuo para a vida social, enquanto cidaddo. (BRASIL/LDB, N° 9394,
1996, Art. 22).

A Formagéao do Cidadao e o Ensino de CTS - Ciéncia, Tecnologia e Sociedade — é

um tema bastante discutido no mundo inteiro.

CTS significa o ensino do contetido de ciéncias no contexto auténtico do
seu meio tecnolégico e social. Os estudantes tendem a integrar a sua
compreensdo pessoal do mundo natural (conteido da ciéncia) com o
mundo construido pelo homem (tecnologia) e o seu mundo social do dia-
a-dia (sociedade) (HOFSTEIN, 1988, p. 59).

Atualmente, estudos acerca do meio ambiente tém colaborado com a
sustentabilidade, ampliando a concepgao de CTS - dada importancia que tem esse

campo no cenario mundial - passando a sigla CTSA. Esta ultima refere-se a educagéo
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cientifica e ambiental do cidaddo, para que este atue na sociedade de maneira
consciente, efetiva e com sentido.

O eixo principal da questdo é a vinculagdo do ensino de CTS aos direitos do
cidadao e a sua participacao efetiva e critica na sociedade democratica. Isso torna
evidente que o ensino de CTS, apesar das criticas, deve seguir uma abordagem
interdisciplinar de ciéncias, diferente da abordagem tradicional, esta ultima centrada
apenas na transmissao de conceitos cientificos. Para Maldamer (2000),

[...] grande parte dos professores de ciéncias, acredita em uma ciéncia
embutida na natureza, que existe independentemente de uma pessoa
cognoscente, e que cabe aos cientistas “descobrir” ou “desvendar”. Para
eles as leis cientificas e as torias estdo como que “estocadas” na natureza
ou “escondidas” atras dos fenémenos. [...] Dificilmente um professor de
ciéncias ou de matematica fala de sua matéria como um sistema coerente
de conceitos e concepgdes que foi “criado” pela cultura humana para
poder explicar, de uma certa maneira, as coisas e os fenémenos
(MALDANER, 2000, p. 103).

Diante disso, a pedagogia quimica exige dos cursos de formagao permanente de
professor e professoras de quimica, “que as nossas salas de aulas deixem de ser
espacos marcadamente estruturados com distribuigdo de poder” (CHASSOT, 2000, p.
125), e se convertam em espacos de relagdes de classes, géneros etc.
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3 METODOLOGIA

Essa pesquisa foi baseada num estudo exploratério, que, de acordo com Gil
(2002, p.44),

[...] é desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos. [...] As pesquisas sobre
ideologias, bem como aquelas que se propdem a analise das diversas
posicoes acerca de um problema, também costumam ser desenvolvidas
quase exclusivamente mediante fontes bibliograficas.

As fontes biograficas elencadas para esta pesquisa — apresentadas no inicio da
fundamentacao tedrica — foram escolhidas sob o critério da importancia das
contribuicbes que esses estudiosos trouxeram para o discurso na area da educacgéo,
embora, saibamos que muitos outros também colaboraram de forma direta ou indireta
para o desenvolvimento desta importante e imprescindivel area do conhecimento
humano.

A abordagem de cada obra - objetos de estudo - seguiu rigorosamente as
diretrizes para a leitura, analise e interpretacao de texto, que, conforme Severino (2002,
p. 47) [...] “A primeira medida a ser tomada pelo leitor € o estabelecimento de uma
unidade de leitura. [...] setor do texto que forma uma totalidade de
sentido. ”

A técnica utilizada na coleta de dados desta pesquisa foi a Andlise de Discurso
que buscou identificar o nucleo da interlocugao apresentada nas mensagens contidas
em suas ideias pedagodgicas e posicionamentos politicos, pois, “A relagdo do sujeito
com a linguagem nunca € inocente. [...] falar é tomar partido, € identificar-se com. A
articulagdo do simbdlico com o politico, mais do que inevitavel, estd na base da
constituicdo das subjetividades e da existéncia humana” (ORLANDI, 2009 apud ALOS,
2012, p 394).

A analise dos dados coletados (nucleo discursivo) levou em conta as condi¢ées
de produgédo de cada autor, buscando identificar o contexto sécio-historico e ideoldgico
imediato de cada enunciacao, e também, categorizar para poder apresentar no final, um

quadro de referéncia com linha de tempo expressa.
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A andlise aqui apresentada acerca das ideias pedagdgicas que ocuparam

espacos-tempos-histéricos diferentes favoreceu a construgdo do quadro de

referéncia, apresentado a seguir, elaborado a partir das concepgdes oriundas do nucleo

discursivo de cada contributo dos autores elencados.

Conclui-se, assim, apresentando-se a concep¢ao de forma categoriza na

intencéo de facilitar o entendimento dos modelos educacionais abordados.

AUTOR IDEIA PEDAGOGICA CATEGORIZACAO
Defendeu uma educacao que interpretasse e
Jodo Amos
alargasse a experiéncia de cada dia e
Coménio
utilizasse os meios classicos, como o ensino Realista
(1592 — 1670)
da religido e da ética.
A educacao, segundo ele, ndo deveria ter por
Jean-Jacques objetivo a preparagdo da crianga com vista
Rousseau ao futuro nem a modelacdo dela para
(1712 -1778) determinados fins: devia se a prépria vida da Natural
crianga.
Para ele, a educagdo do futuro deveria
nascer do sistema fabril, associando-se o
Karl Heinrich Marx
trabalho produtivo com a escolaridade a a Social

(1818 — 1883)

ginastica. Essa educacdo se constituiria no

método para produzir seres humanos
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integralmente desenvolvidos.

John Dewey

(1859 — 1952)

Dewey praticou uma critica contundente a
obediéncia e submisséo até entdo cultivadas
nas escolas. Ele as considerava verdadeiros
obstaculos a educagdo. Através dos
principios da iniciativa, originalidade e
cooperagao, pretendia liberar as
potencialidades do individuo rumo a uma
ordem social que, em vez de ser mudada,

deveria ser progressivamente aperfeigcoada.

Ativa

Bourdieu-Passeron

(1930- ) Sic.

Para Bourdieu e Passeron, a cultura das
classes superiores estaria tdo proxima da
cultura da escola que a crianga originaria de
um meio social inferior ndo poderia adquirir
sendo a formacdo cultural que é dada aos

filhos da classe culta.

Reprodutiva

Anisio Teixeira

(1900 — 1971)

As ideias de Anisio Teixeira influenciaram
todos os setores da educagdo no Brasil e
mesmo o sistema educacional da América

Latina.

Filosdfica

Paulo Freire

(1921 - 1997)

Toda a sua obra é voltada para uma teoria
do conhecimento aplicada a educacgéo,

sustentada por uma concepgao dialética em
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que educador e educando aprendem juntos
numa relagdo dindmica na qual a pratica,
orientada pela teoria, reorienta essa teoria,

num processo de constante aperfeicoamento.

Libertaria

Dermeval Saviani

(1944- ) Sic.

Saviani acredita que, para uma reflexdo ser
filosofica, torna-se necessario cumprir trés
requisitos basicos: a radicalidade (reflexdo
em profundidade), o rigor (métodos
determinados) e a globalidade (contexto no

qual se insere).

Histérica-Critica

Roseli Pacheco
Schnetzler

(Contemporanea)

Busca ndo s6 a disseminagdo do
conhecimento quimico, sua socializagao,
como também, a articulagdo desse
conhecimento — cientifico-tecnolégico — com
as questbes de participacdo efetiva do
individuo na sociedade, de forma critica e

ativa.

Cidada

Em suma, o que querem dizer os autores sobre a Educagdo em Quimica, € que

o ensino de ciéncias de modo geral, ndo se restrinja apenas a informagao cientifica,

mas, sobretudo, promova o processo que permita ao estudante interagir melhor com o

mundo e entender que tudo isso faz parte de uma construgao social.

A incursdo na histéria das teorias pedagodgicas mostradas neste trabalho torna

possivel o estabelecimento da relagdo entre alguns enfoques destacados nessas
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teorias e a pedagogia quimica na perspectiva da cidadania. Podemos ent&o, evidenciar
essa relagéo da seguinte forma:

Coménio propbée uma educagéo ligada a politica, considera a educagdo como
meio na libertagdo do homem e aponta para a consolidagdo de um conjunto de direitos
sociais.

A pedagogia rousseauniana cré que a sociedade pode ser transformada a partir
do individuo preparado em todas as suas dimensées e em contato direto com a
Natureza.

Marx estabelece o ensino publico e gratuito a todas as criangas, ataca o trabalho
infantil nas fabricas e afirma ndo poder haver uma ciéncia natural e uma ciéncia do
homem, separadas, isto é, ndo poderia existir uma ciéncia natural desvinculada das
questbes sociais.

O pensamento filoséfico de Dewey sobre a educagéao teve papel marcante para
que a Escola Nova pudesse vislumbrar perspectiva universal. Defendeu
veementemente posicées contrarias a condicdo de obediéncia e, sobretudo, de
submissdo que era praticada e cultivada nas escolas de entdo, o que para ele era um
obstaculo que impedia o desenvolvimento da educagcdo. Dewey defendia uma
educagéo democratica.

Bourdieu critica a instituigdo escolar e denuncia os sistemas escolar e universitario
de maquina no processo de alijamento do individuo das classes dominadas.

Anisio Teixeira, dentre outras coisas, aponta para a urgente necessidade de se
implantar uma politica educacional no pais, que seja capaz de promover a integragdo
da educagao comum destinada a formacgéo do cidaddo da democracia.

Paulo Freire evidencia em sua teoria a categoria pedagogica da “conscientizagao”,
visando a formagao da autonomia intelectual do cidadao para intervir sobre a realidade.
Para ele, “a educagao € um ato politico™!

Demerval Saviani afirma que a Pedagogia Histérico-critica € a passagem da viséo
critico-mecanicista, da educagdo, para a visdo critico—dialética, portanto histérico-
critica. Ora, isso caracteriza uma postura critica efetiva na construcdo de uma
sociedade que pretende utilizar a pratica pedagdgica como instrumento de
desenvolvimento.
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Os tedricos da Educagdo em Quimica, dizem que o ensino de ciéncias de modo
geral, ndo deve se restringir apenas a informacao cientifica, mas, sobretudo, que seja
um instrumento de interagdo do homem com o mundo.

Enfim, a analise feita demonstra que existe um espaco de interseccdo no qual as
teorias educacionais até aqui apresentadas, contribuem para a promocdo de uma
pedagogia que aborde tanto as questdes cientificas e tecnoldgicas, quanto as questbes
de dimensao social, politica e econémica, numa perspectiva voltada para a formagao do
cidaddo. Pelo menos, assim absorvamos! Isso caracteriza o fendmeno da
interdisciplinaride e justifica a nossa intengdo em abordar o tema: Pedagogia Quimica e
Cidadania.
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