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Resumo

Na educacao infantil, o estimulo a aprendizagem através da utilizacao da literatura
infantil na contacao de histéria em sala de aula, pode propiciar modos e formas de
educar que permitam aos alunos/as o ingresso no mundo da leitura. Assim, este
trabalho tem por objetivo compreender a pratica docente da professora na arte de
contar histéria para criangas na Educacdo Infantil. Para tanto, utilizamos como
abordagem teorico-metodologica os estudos de André (1995), Leardini (2006),
Oliveira (2008) e Medeiros (2005). A pesquisa foi realizada em uma escola publica
de educacado infantil, na cidade de Massaranduba/PB, ambiente em que
observamos, através de oficinas pedagdgicas, a pratica docente de uma professora
na arte de contar histéria pela literatura infantil. O estudo permitiu visualizar a
importancia da literatura infantil e da contagdo de histéria para a motivacdo da
aprendizagem das criancas, pratica pedagdgica que desperta a imaginacao,
desenvolvendo a leitura, a escrita e a oralidade entre as criangas. A pesquisa
possibilitou identificarmos o quanto a acdo pedagodgica da professora observada
propicia a crianca o gosto pela leitura através da contacao de histéria.

Palavras-chave: Educacgao infantil. Pratica docente. Literatura infantil. Contagéao de

historia.



Abstract

In early childhood education, stimulating learning through the use of children's
literature in  storytellingin  the classroom, can provide ways and means to
educate students to enable /the entry into the world of reading. Thus, this study aims
to understand the teacher's teaching practice in the art of storytelling for
children in kindergarten. For this purpose, we used theoretical-
methodological studies of André (1995), Leardini (2006), Oliveira (2008)
and Medeiros (2005). The survey was conducted in a public school kindergarten in
the city of Massaranduba/ PB,the environment in whichwe observe,
through educational workshops, teaching practice of a teacherin the art
of storytelling through  children's literature. The study allowed to see the
importance of children's literature and storytelling for the motivation of children's
learning, teaching practice that awakens the imagination, develop reading, writing
and speaking skills among children. The survey also identified as
the teacher's observed action gives the child a love of reading through storytelling.

Keywords: Early Childhood Education. Teaching practice. Children's
literature. Storytelling.
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1. Introducao

A arte de contar histéria € uma das mais antigas formas de expressao do ser
humano, a partir da qual € possivel expressar sentimentos, emoc¢des, experiéncias,

além de ser uma forma de transmitir culturas através das geragoes.

As origens das histérias e os géneros literarios sado diversos, assim
como os tempos de sua criagdo sao variados, mas todos possuem a
mesma esséncia: a imaginacdo e o anseio de responder a alguns
dilemas da alma humana, como o medo, a alegria, a angustia, as
perdas, entre outros (LEARDINI, 2006, p.26).

Narrar histérias € um fato cotidiano, presente na vida das pessoas das mais
diferentes classes sociais, sendo transmitido entre os antepassados, preservando o
seu objetivo primordial. Para Leardini (2006, p.26) o ato de contar histérias € uma
forma de “encantar criangcas e adultos com a magia que representa”. Segundo o
Referencial Curricular para a Educacao Infantil (1998, v.3, p.143) “a leitura de
histérias € um momento em que a crianca pode conhecer a forma de viver, pensar,
agir e o universo de valores, costumes e comportamentos de outras culturas
situadas em outros tempos e lugares que nao o seu”.

Dessa forma, para promover a identificagdo com o universo retratado, contar
histérias para criancas pequenas torna-se mais prazeroso a partir de algum tipo de
ilustracdo: gravuras, desenhos, fantoches e a musica, que também se mostra um
instrumento muito interessante. Para Ferreira (2007, p.9) “as histérias ilustradas e
cantadas sdo de grande incentivo e encantamento para torna-las mais atraentes e
faceis de serem assimiladas”.

Com este estudo, tentamos adentrar nesse mundo de fantasia,
compreendendo a pratica docente da professora na arte de contar histérias para
criancas na Educacao Infantil. Visamos observar suas estratégias para motivar a
leitura e, consequentemente, a escrita, através dos recursos literarios. Para tanto,
buscamos alcancar alguns pontos, mostrar as possibilidades educativas da contacao
de histéria motivando criancas no aprender a ler e a escrever na Educacao Infantil;
além de identificar como essa pratica mobiliza a compreensao da leitura e da escrita
entre as criancas pequenas; e ainda verificar de que modo uma professora da
Educacao Infantil, numa escola publica de Massaranduba/PB, pode contribuir para

dinamizar a aprendizagem.
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A nossa preocupacao, nesta pesquisa, foi investigar de que maneira a arte de
contar historia no contexto da Educacéo Infantil propicia o desenvolvimento das
praticas de leitura e escrita, e como a acao docente motiva essas praticas.

Este estudo foi motivado devido a nossa condicao de professora, que nos
impulsionou a observar a acdo docente na sua relacdo com a literatura em sala de
aula, e como esta poderia repercutir sobre o aluno aprendente em relagdo as

praticas de leitura e escrita. Segundo SISTO (2010, p.1),

Ao ouvir uma histéria, as criangas (e o leitor em geral) vivenciam no
plano psicoldgico as ag¢des, os problemas, os conflitos dessa historia.
Essa vivéncia por empréstimo, a experimentagdo de modelos de
acoes e solucbes apresentadas na histéria fazem aumentar
consideravelmente o repertério de conhecimento da crianga, sobre si
e sobre o mundo. E tudo isso ajuda a formar a personalidade!
(SISTO, 2010, p.1)

Percebemos, dessa forma, o quanto € importante a literatura infantil no
desenvolvimento da crianca, no processo de aquisicao da leitura e da escrita, e
durante toda a vida, pois “as criancas que tem contato com as histérias desenvolvem
mais a imaginacao, a criatividade e a capacidade de discernimento e critica [...]”
(SISTO, 2010, p.3). Compreendemos também que, através dos livros e das historias
que encantam e fascinam o imaginario das criancas, elas sao instigadas a criar,
imaginar, fantasiar, diante das ideias que lhes sao lancadas pelo narrador, levando-
as a uma ressignificacao da histéria ouvida, a atribuicao de sentidos.

Acreditamos que o estudo da tematica € de relevancia para a area de
educacao, principalmente considerando a fase da Educacao Infantil, tendo em vista
que é nesse periodo que as criancas comecam sua vida escolar e despertam para
uma consciéncia leitora, algo que precisa ser incentivado na escola e fora dela.

Para Silveira (2008), “através da contacdo de historia € possivel descobrir
novas palavras, deparar-se com a musica e com a sonoridade das frases e dos
nomes, captar o ritmo e cadéncia do conto”. Portanto, o contar histéria para criancas
€ uma forma de desenvolver nelas o gosto pela leitura, desenvolvendo seu potencial
critico, levando-as a questionar, duvidar, pensar sobre o significado que cada
histéria tem, dos personagens, das palavras do texto, das emogdes que cada

situagao literaria expressa.

12



Diante do exposto, esperamos que este estudo faga avancar o conhecimento
na area e nas discussoes relativas a literatura e a pedagogia, suscitando novas
pesquisas que possam abordar essa problematica.

Como aporte tedrico, tomamos como referéncia os estudos de Leardini
(2006), Oliveira (2008) e Medeiros (2005) tratando sobre a interface entre literatura e
a pedagogia, a partir da insercao da literatura infantil na educacao.

Para alcance do objetivo proposto, optamos por uma abordagem qualitativa,
um estudo de caso do tipo etnografico, baseada nas experiéncias da pratica docente
de uma professora de escola publica de Educacdo Infantil. Esse método foi
escolhido, conforme André (1995, p.31), porque ha a necessidade em conhecer o
que se passa numa situacao especifica e compreendé-la como uma unidade.

Os instrumentos utilizados foram observacdes, questionario e a bibliografia
especifica do tema. A pesquisa foi realizada através das seguintes etapas: leitura
dos textos da tematica a ser trabalhada; elaboragcdo de um questionario com a
professora L.C, sobre sua acao pedagodgica em relagcdo a contacao de historia. A
observacéao e o questionario foram realizados na Escola M.E.l.F. Pedacinho do Céu.

Foram analisadas sete aulas em formato de oficinas pedagodgicas. Nestas
ocasidoes verificamos que a professora utilizou em sala de aula materiais bem
diversificados, tais como: desenho, livro com gravuras, fantoches, dramatizacées, cd
de musica infantil, entre outros. Ap6s as observacdes foram feitas a analise do
questionario e do conteudo observado nas aulas, que, aliados a revisao de literatura,
deram origem a este trabalho.

O lécus da pesquisa foi uma escola municipal, localizada no Distrito de Santa
Terezinha, na cidade de Masaranduba, a Escola M.E.I.F. Pedacinho do Céu, cujos
alunos e alunas sao oriundos do préprio distrito e de sitios circunvizinhos. A escola
conta com quatro professoras de Educacao Infantil, nos turnos manha e tarde, e
com apenas uma orientadora pedagdgica, que se responsabiliza pelo municipio e
nao segue diretrizes de um projeto politico pedagdégico.

Organizamos este estudo em trés capitulos. O primeiro introduz os principiais
conceitos analisados. No segundo, cujo titulo é a “Pratica docente no contexto da
Educacéao Infantil e a arte de contar historia”, abordamos a educacao infantil ontem e
hoje, como era e como é vista essa modalidade de ensino, os desafios enfrentados
na pratica pedagogica, além das possibilidades metodolégicas que a literatura
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infantil oferece, através da contacdo de histéria, estimulos importantes para
mobilizar as praticas de leitura e escrita.

No terceiro capitulo, intitulado “Saberes e praticas da literatura infantil na arte
de contar historias: tessituras docentes na educacdo infantil” relatamos nossas
observacdes da acao docente da professora L.C., destacando o papel da oficina
pedagdgica na educacao infantil e trazendo como eixo norteador a interface entre a

contacao de histéria e a literatura infantil.
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2. A arte de contar histérias na Educacao Infantil

2.1 A pratica docente na educacao infantil

A educacgédo € uma questdao primordial no desenvolvimento do ser humano,
pois € o meio pelo qual é garantido as outras geracdes aquilo que um determinado
grupo aprendeu. Diante dos varios problemas da sociedade contemporéanea, a
educacao enfrenta varios desafios num mundo cada vez mais plural, diverso e cheio
de contradicées, tendo que lidar com o diferente na busca da equidade educativa e
social.

Precisamos de uma educacdo que compreenda as especificidades de cada
um, mas que trate o outro como ser “igual” em direitos, sobretudo no direito a vida, a
uma identidade, a ser livre etc. Para tanto “sé uma educacao que tenda para uma
cultura realmente civica partilhada por todos podera impedir que as diferencas
continuem a gerar desigualdades e as particularidades a inspirar inimizades”
(STAVENHAGEN, 2001, p.250).

A educacao infantil, primeira fase da educacao basica, durante muito tempo
foi vista sob a dtica assistencialista, e s6 recentemente a fungdo pedagdgica vem
sobressaindo aos poucos. No entanto, o desafio enfrentado diante desta questao é

justamente a superacao desta dicotomia entre o cuidar e o educar.

Efetivamente, a definicao social da primeira infancia como objeto
pedagédgico inclui também condicbes objetivas — demanda de guarda
e cuidado das criangas menores de 5 anos — como consequiéncia da
insergéo das mulheres no mercado de trabalho e das transformacoes
na organizacdo familiar decorrentes dessa insercdo. Foram as
mudangas nas condigdes de guarda e na socializagdo das criangas
que possibilitaram a definicao da infancia como objeto pedagdgico —
um tempo de preparacdo e de transmissao cultural — no qual a
crianga é o aprendiz intelectual ao qual devem ser dirigidas praticas
de atividades intelectuais adequadas a sua idade. Tal fato supde, por
sua vez, a definicdo mais precisa da crianca que se quer educar, ou
seja, uma definicdo das potencialidades da crianca e das matérias a
serem ensinadas, tarefa conferida ao desenvolvimento e difusdo dos
conhecimentos psicolégicos (MORAES, 2005, p. 91).

Anteriormente, a perspectiva da educacao para a crianca nesta faixa de idade
nao era voltada para um ensino que tivesse em vista as competéncias de leitura e
escrita do aluno. Na realidade, nesta modalidade de ensino, a escola seria um

espagco de sociabilizacdo do ensino e de lazer. Entretanto, a partir dos estudos
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voltados para a educacao infantil, verificou-se a necessidade de integracao
aprendizagem-sociabilidade. Segundo o RCNEI apud PALHARES (2007, p.7):

Polémicas sobre cuidar e educar, sobre o papel do afeto na relagcao
pedagdgica e sobre educar para o desenvolvimento ou para o
conhecimento tém constituido, portanto, o panorama de fundo
sobre o qual se constroem as propostas em educagéo infantil
(PALHARES, 2007, p.7).

Educacéo infantil é, portanto, compreendida como a fase do 0 aos 6 anos,
tempo em que as primeiras experiéncias sdo vivenciadas e os estimulos que séo
postos tém maior influéncia sobre o desenvolvimento da crianca. Nessa faixa etaria,
representam um mundo cheio de possibilidades, de vida e de vontade de aprender.

Porém, essa visao é bastante atual, pois a infancia s6 passou a ser pensada
como uma etapa da vida e de grande importdncia, com caracteristicas e
necessidades proprias, a partir dos séculos XVII e XVIIl. Um dos pioneiros a falar
sobre o assunto foi o francés Philippe Ariés. Para Ariés apud Priore (2008): até o
século Xll ndo havia representacao para a infancia: a crianca era vista como um
“adulto em gestacédo” (PRIORE, 2008, p. 10). Em outras palavras, um ser em que a
Unica coisa que o diferenciava de um adulto era o tamanho, pois a criangca era vista
e representada como um adulto; na forma como se vestia, se comportava e era
tratada.

A partir do século XVI, ja na modernidade, é que a ideia de infancia e a visao
sobre a crianca € modificada. Isto porque passou-se a perceber as necessidades e
0s cuidados relativos as criangas, desconstruindo a representagdo de “pequeno
adulto”, que durante tanto tempo vigorou com relacao a esta faixa etaria. Em alguns
momentos era “vista como “santa”, ou como um ser transcendental, um “anjo”, a
forma como era representada apés a morte” (BRANDAO, 2007).

A representacao da infancia do nascimento a morte era configurada, muitas
vezes, nas imagens contidas nas pinturas de época, onde cada pintor, a partir de
sua impressao da infancia, deixava suas evidéncias em sua arte. Deste modo, para
Ariés (1981), no que se refere a criancga:

Ninguém pensava em conservar o retrato de uma crianga que tivesse
sobrevivido e se tornado adulta ou que tivesse morrido pequena. No
primeiro caso, a infancia era apenas uma fase sem importancia, que
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nao fazia sentido fixar na lembranca; no segundo, o da crianca
morta, ndo se considerava que essa coisinha desaparecida tao cedo
fosse digna de lembrancga: havia tantas criangas, cuja sobrevivéncia
era tao problematica. O sentimento de que se faziam varias criancas
para conservar apenas algumas era e durante muito tempo
permaneceu muito forte (ARIES, 1981, p.44).

A partir do século XVII os retratos' tornaram-se numerosos e o sentimento
de representar a crianga tal como se configurava naquele momento também. Um
século depois comecaram a surgir os locais de apoio as criancas das classes
populares, as ‘casas de exposto’ ou ‘rodas de exposto’. Lugares onde eram
deixados os filhos bastardos, ou seja, aquelas criangas que ndo eram bem vindas as
familias e também as que ndo podiam ser sustentadas pelos seus pais. Com o
passar do tempo, a necessidade das maes das classes desfavorecidas trabalharem
aumentou. Entdo, foram criadas instituicbes que atendessem criancas entre 0 e 6
anos, as creches ou salas de asilo. No Brasil, estas instituicées surgiram por volta do
seculo XIX. Huhlmann (2005) enfatiza que:

As mais pobres, que necessitassem trabalhar, poderiam superar o
obstaculo de nao ter a quem confiar seus filhos, cuja tenra idade nao
lhes permite manda-los para a escola. [...] Com isso define
claramente o lugar da creche no conjunto das instituicoes
educacionais de um pais: a escola priméaria antecediam-se as salas
de asilo da segunda infancia, para criangas dos 3 aos 6 anos, e a
creche, para a crianga até 2 anos (HUHLMANN, 2005, p. 69).

Durante muito tempo a educacao das criancas pequenas foi vista como
uma questdo assistencial, destinada apenas as primeiras necessidades — higiene e
alimentacdo — mas, atualmente, procurando romper com essa visao, foi criada a
LDB apud Carneiro 2008, p.106 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
n%9394/96), de 20 de dezembro de 1996, que diz em seu art. 29:

A educacao infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a agéao da familia e da comunidade (CARNEIRO,
2008, p.106).

' Como a fotografia sé vai surgir em meados do século XIX utilizamos a palavra

retrato conforme consta na obra de Ariés que consultamos, que se utiliza desta
nomenclatura para chamar atencao aos retratos da infancia nas pinturas de época.
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Essa nova postura, segundo Brandao (2007), “galgada pela educacéo da
criangca pequena reconhece e encaminha a crianga como sujeito de direitos na
sociedade brasileira a qual corresponde deveres do estado”.

Diante disso, RCNEI (1998, p.63) incorporou o que foi colocado na LDB,
apontando como deve se organizar a pratica da educacao infantil, segundo alguns
objetivos: desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais
independente, com confianga em suas capacidades e percepcao de suas limitacoes;
e descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas potencialidades e
seus limites, desenvolvendo e valorizando habitos de cuidado com a prépria saude e
bem-estar; estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criangas,
fortalecendo sua auto-estima e ampliando gradativamente suas possibilidades de
comunicacao e interagao social; e estabelecer e ampliar cada vez mais as relagdes
sociais, aprendendo aos poucos a articular seus interesses e pontos de vista com os
demais, respeitando a diversidade e desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboracao
no espaco coletivo.

Para que um trabalho dessa dimensao seja alcancado é preciso que o
profissional da educacéo infantil tenha uma competéncia “polivalente”. Conforme o
Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (1998), isso significa:

[...] que ao professor cabe trabalhar com conteudos de naturezas
diversas que abrangem desde cuidados bésicos essenciais até
conhecimentos especificos provenientes das diversas areas do
conhecimento. Este carater polivalente demanda, por sua vez, uma
formagdo bastante ampla do profissional que deve tornar-se, ele
também, um aprendiz, refletindo constantemente sobre sua pratica,
debatendo com seus pares, dialogando com as familias e a
comunidade e buscando informagbes necessarias para o trabalho
que desenvolve. S&o instrumentos essenciais para a reflexdo sobre a
pratica direta com as criangcas a observagcdo, o registro, o
planejamento e a avaliagdo (RCNEI, 1998, p.41).

Um “profissional da infancia” deve ser, portanto, muito diverso em sua
pratica, sabendo que nessa fase da vida da crianca o cuidar ainda estara muito forte,
mas que aos poucos as praticas educativas devem ser inseridas em seu cotidiano,
construindo uma educacao que vai além da recebida na familia. Esse profissional
deve ser preparado sabendo que as condi¢cdes de trabalho sdo bastante adversas e
sua acao “polivalente” deve Ihe ajudar a saber lidar com varias situacoes diante das

criangas. E acima de tudo, saber que ensinar exige comprometimento e saber
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escutar. Um professor de educacao infantil deve ser comprometido com a escola,
com o aluno e principalmente com a sua pratica, maneira pela qual age com o seu
aluno, tendo consciéncia de que e sua acao interfere na vida do educando.

A pratica docente, segundo Freire (1996), deve ser sobretudo uma
possibilidade; possibilidade esta de estimular perguntas varias, sem mentir aos seus
alunos, buscando ao maximo prepara-los para as varias situacées da vida. E ainda

segundo Freire (1996), ensinar exige escutar.

Se na verdade, o sonho que nos anima € democratico e solidario,
nao é falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se
fossemos os portadores da verdade a ser transmitida aos demais,
que aprendemos a falar com eles. Somente quem escuta paciente e
criticamente o outro, fala com ele, mesmo que, em certas condigdes,
precise de falar a ele (FREIRE, 1996, p. 113).

Um professor tem que estar convicto de suas acdes, além de ser um
excelente ouvinte. Em relagdo a essa questdo de saber escutar, uma possibilidade
de se trabalhar isso é com a literatura infantil. O ato de contar e ouvir historias, com
e para as criancas, € algo extremamente importante na educacgao infantil,
apresentando-se como um recurso que permite ao professor trabalhar os conteudos
e desenvolver praticas de leitura e escrita a partir dos textos literarios.

2.2 Era uma vez... A arte de contar historia na literatura infantil

Contar historias € uma pratica milenar. Porem como a nossa sociedade é
dindmica, mutavel, esta sempre em constante transformacéao, e essa pratica também
passa por constantes reconfiguracoes. Através dela, o professor pode, em sua acao
docente, abordar varios conteudos, além de desenvolver nas criangcas o ludico, o

imaginario, o fascinio por uma boa leitura. Para Busatto (2008):

[...] contar histérias € uma atitude multidimensional. Ao contar
historias atingimos ndo apenas o plano pratico, mas também o nivel
do pensamento, e, sobretudo, as dimensdes do mitico-simbélico e do
mistério (BUSATTO, 2008, p.45).

Sendo assim, contar historias nao significa apenas pegar um livro e ler o que

ali esta escrito, mas criar todo um envolvimento em relacao aquela histéria ou fato,
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de tal forma que o aluno ao ouvir um conto de fadas, uma fabula ou mesmo uma
lenda, chegue ao nivel do que lhe esta sendo contado viajando no mundo da
fantasia. Desse modo, pode trazer para sua realidade o que nele é expresso,
buscando a resolucédo de seus problemas.

Tendo objetivos diferentes, a leitura deve ser trabalhada de acordo
com o género textual, e sdo diversas as maneiras de ler, assim como
diversos sdo os textos e os objetivos de leitura. No que diz respeito
ao género literario, a escola assume o importante papel ndo s6 de
apresentar aos alunos um mundo ludico, prazeroso, divertido e
emocionante, como principalmente o0 de promover acoes
pedagdgicas estruturadas e planejadas, que os levem a
compreender e apreciar o universo da leitura e da literatura
(BORGES et al, 2010, p. 77).

Assim, a insercdo da contacao de histéria na escola € muito significativa para
a crianca da educacgao infantil. Considerando-se, sobretudo, que nessa faixa de
idade a crianca esta livre de qualquer preconceito e aberta a aprendizagem. Por
isso, o professor tem que ter muito cuidado em relagdo a escolha do género literario
que sera apresentado, e a forma como isso sera feito em sala de aula. Através da
leitura e da contacdo de histérias pode-se valorizar, conforme Busatto (2008, p.37)
“[...] as diferencas entre os grupos étnicos, culturais e religiosos, e introduzir
conceitos éticos”. Além de ser um elemento integrador das diversas areas do
conhecimento, 0 método pode trabalhar multiplas tematicas, utilizando a contacéo
de histérias para estimular o gosto pelo ato de ler, e ndo simplesmente promover a
leitura com a intencao de realizar uma atividade de avaliacdo logo em seguida. A
literatura infantil, através da contacao de historias possibilita ao professor e ao aluno
diversos fazeres e saberes diante do que foi proposto pelo professor dentro do
contexto de sala de aula.

Literatura é a arte de lidar com a palavra e literatura infantil é, antes de
qualquer coisa arte, arte de lidar com a criatividade e a imaginagcao da criancga.
Conforme Cagnati apud Paco (2009, p.12) é um “fenémeno de criatividade que
representa o Mundo, o Homem, a Vida, através da palavra. Funde os sonhos e a
vida pratica; o imaginario e o real; os ideais e sua possivel/impossivel realizagao”.
Desse modo, leva a crianca a descobrir “mundos” cheios de sonhos, fantasias,
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alegrias, num mundo onde a realidade se confunde com a imaginacao, fazendo com
que ela reflita e modifique ou ndo seus conceitos, suas expectativas.

Porém, a literatura voltada para o publico infantil s6 passa a existir, a ter
espaco no cenario mundial, a partir do século XVIII, quando surge uma nova forma
de ver a crianca, como ser peculiar, diferente do adulto, com caracteristicas e

necessidades proprias. Para Zilbermann e Lajolo (2007, p.17):

A crianga passa a deter um novo papel na sociedade, motivando o
aparecimento de objetos industrializados (o brinquedo) e culturais (o
livro) ou novos ramos da ciéncia (psicologia infantil, a pedagogia ou a
pediatria) de que ela é destinataria (ZILBERMANN e LAJOLO, 2007,
p.17).

Para corresponder a isso, seria necessario criar um local onde a literatura
pudesse ser disseminada para todos os segmentos da sociedade, e a escola foi,
portanto, este lugar que possibilitou a insercao da literatura no processo de
escolarizagao.

Segundo Paco (2009, p.13), “a literatura, desde a origem, sempre foi ligada a
diversdo ou ao aprendizado das criangas, acreditava-se que seu conteudo deveria
ser adequado ao nivel da compreensao e interesse desse peculiar destinatario”. A
crianca vé, sente e age sobre o0 mundo de uma forma bem diferente do adulto, e a
literatura infantil surge para mostrar esse mundo diferente a criangca despertando
suas potencialidades. Literatura infantil é, portanto, para Gées (2010, p.83), “a
literatura que procura despertar na crianca a emogao € o prazer pelo interesse do
narrado: oral ou escrito”. Deste modo, concordamos com Souza (2010), em relagao

a dimenséao pedagogica atribuida a obra infantil, ao enfatizar que:

[...] ndo significa assumir um tipo de literatura diretiva, em que a
intengdo pedagdgica elimina ou reduz o espago estético. Ao
contrario, implica que toda e qualquer narrativa que apresente alta
densidade estética traz aprendizagens, seja no campo da ética, da
afetividade ou do conhecimento. Aprendizagens que a crianga
carregara para o resto da vida, amalgamadas em sua personalidade,
mesmo que ja adulta nao recorde nem mesmo uma linha desta ou
daquela histéria. Essa € a natureza pedagégica que a literatura traz
em si (SOUZA, 2010, p.18).

Dessa forma, a literatura infantil inserida numa comunidade educativa de
criangcas de zero a cinco anos, que corresponde a Educacao Infantil, pretende-se

que seja colocada de uma forma ludica, prazerosa para que a crianga sinta a
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curiosidade e desejo por aprender, motivando nela o aprendizado da leitura e da
escrita.

Para Debus apud Balga (2005, p.10) a crianca nessa faixa etaria “ainda nao
decodifica o cédigo linguistico, mas faz-se leitora e apropria-se da leitura através da
mediacdo do educador da infancia”. Para isso o/a professor/a tem que estar
informado e mostrar-se curioso sobre as tendéncias literarias vigentes e, acima de
tudo sobre as preferéncias das criancas, para que possa cumprir de forma
satisfatoria seu papel, motivando a aprendizagem e despertando o prazer das
descobertas.

Em busca disso, a contacado de historia parte integrante da literatura infantil,
traz consigo, além da dimensao pedagdgica, a dimensao da criatividade, na qual a
imaginacao e a fantasia sao expressas e desenvolvidas de modo que a crianca seja
envolvida e possa sonhar, sorrir e viver a historia. Percebe-se que os beneficios de
se contar histérias sdo inumeros e, a partir deles, pode-se chegar a varios objetivos.
No entanto, para Villardi apud Leardini (2006),

[...] a leitura de “livrinhos de histoérias” é vista por alguns professores
como uma forma isolada, muitas vezes nao obedece a uma
continuidade de planejamento, nem tampouco apresenta objetivos
para aproximar a crianca do livro. Dessa forma, as atividades
relacionadas com o contar histérias perdem seu significado perante
as criangas, pois referidos professores até as contam com certa
freqiéncia, permitem que elas manuseiem os livros com certa
constancia, entretanto, a definicao clara da incorporacao do ato em
sua pratica nao é apresentada (LEARDINI, 2006, p.50).

Portanto, trabalhar com a literatura infantil usando a contagédo de histéria é
metodologia essencial a educacao infantil, pois as criancas nessa faixa etaria sao
fascinadas por histérias, histérias que as levem a viver outras histérias, em outros
tempos, de formas diversas, a partir do mundo literario. Conforme Ferreira (2007,
p.9) “toda criangca gosta de ouvir histéria. Ela associa a realidade a fantasia e
geralmente se identifica com algum personagem”. Essa caracteristica inerente a
toda crianca, deve ser estimulada pelo/a professor/a para que a crianga desenvolva
tanto o gosto pelo ouvir e contar a histéria, quanto o gosto pela leitura além da
escrita da historia, através do reconto, do desenho, identificagdo dos personagens,

entre outras formas de representacdo. Dessa forma, o/a professor/a ao contar
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possibilita a crianga envolver-se e interagir com a historia narrada, despertando-lhe a
imaginacao fazendo com que ela passe a viver o que esta sendo contado.

Para que a crianca desenvolva essa habilidade de envolver-se com a histéria
o professor devera elaborar um planejamento onde a crianca possa participar
ativamente de todo o enredo contado, possibilitando que a crianga, ao ouvir a
histéria, identifique-se e projete algo para a sua vida. O contar histérias para as
criangas torna-se imprescindivel tanto no desenvolvimento de sua oralidade quanto
no desenvolvimento de sua escrita.

Sendo assim, a contacao de histérias e a literatura infantil andam de maos
dadas a medida que uma surge em decorréncia da outra, uma vez que a literatura
infantil advém dos contos populares, através da tradicao oral, tornando-se base para
muitos autores, que visam desenvolver uma literatura voltada para o publico infantil.
Na educacéo infantil, fase em que a crianca vive o imaginario, o ludico, o faz-de-
conta com mais evidéncia, a contacao de histérias torna-se mais do que esséncia.

Nessa perspectiva de valorizar a literatura infantil e a contacao de histéria
fatores de extrema relevancia para a educacao infantil, o professor deve, segundo
Silva apud Lemos (2009),

Inicialmente, o professor-contador de histérias detém o poder do
saber e de organizar em objetivos em estratégias, definindo o que,
como, quando e onde contar. Na segunda etapa, o sujeito da agéao é
o aluno e ndo mais o professor. Por mais que os comandos sejam os
mesmos em um universo de sala de aula, em qualquer faixa-etaria
lida-se, querendo ou nao, com o0 elemento surpresa, que é a
singularidade de cada pessoa. Nesse caso, manifesta na sua forma
de perceber e de captar o mundo. Suas experiéncias atreladas ao
contexto imediato, ou seja, a intertextualidade, que aqui é bastante
subjetiva, expressa-se na fala ou na escrita do recontador (SILVA
apud LEMOS, 2009).

A prética do reconto da histéria € muito interessante, pois através da
brincadeira que € feita com as palavras, 0s versos, as rimas, o professor adquire
uma 6tima estratégia de enriquecer sua aula, abordando diversas tematicas, e que
ao mesmo tempo seja prazerosa tanto na forma como é feita, quanto no conteldo
que é explicitado na histéria. E notavel que nesta fase da vida da crianga as histérias

sdo interessantissimas, instigantes e motivadoras da aprendizagem, fazendo com
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que se divirtam e aprendam ao mesmo tempo. Dentro desse contexto, para Oliveira
(2010)

[...] grande é o numero de propostas pedagdgicas para a educagao
infantil que tém eleito a linguagem verbal como seu eixo mais
importante, dado que permeia os outros organizadores do curriculo:
0 jogo infantil e as varias &reas em que o conhecimento basico
elaborado em uma cultura pode ser organizado de modo que
favoreca a aprendizagem (OLIVEIRA, 2010, p. 231).

Assim, o profissional de educacado infantil, utilizando-se desse tipo de
linguagem, possibilita as criangas levantar hip6teses, trocar ideias e fazer
observacdes diante do que lhe é exposto na aula, na “hora do circulo”, onde todas
ficam cara a cara, olham “olho no olho” e podem expressar-se como quiserem. Um
trabalho educativo onde envolva criancas pequenas deve primeiramente buscar
respeitar e captar a infancia, ainda segundo Oliveira (2010, p. 184) “na
complexidade de sua cultura com sua pluralidade de caracteristicas”. Diante da
diversidade da infancia o professor dessa faixa etaria também deve adequar-se a
determinada realidade através de atividades bem diversificadas, onde a leitura e a
narracao de historias seja constantemente realizada na sala de aula e em qualquer
lugar que lhe possibilite gerar prazer.

Conforme Cavagnoli et al (2010, p.84) “para as criancgas, ler é tanto sinal de
inteligéncia, possibilidade de aprendizagem dos conteldos escolares, exercicio para
o cérebro e forma de atender as exigéncias adultas, como fuga para outro mundo,
diversdo e prazer’. A leitura ndo deve ser vista apenas como uma obrigacao,
desenvolvida sé no ambito de sala de aula, mas ampliada para qualquer espaco, no
6nibus, no seu quarto, no parquinho, ou em qualquer lugar onde se sentir vontade.
Na escola preponderantemente, deve ser iniciada e a partir dai quando feita de
forma instigante, levada para a vida inteira de forma positiva.

Para tanto, uma histéria capaz de prender a atencao das criangas € aquela

que lhes desperta a curiosidade. Para Garcia (2010, p.4)

[...] ndo é indicado dar qualquer leitura a uma crianga, mesmo porque
muitas histérias podem passar preconceitos, falsos valores e
mentiras, perdendo-se assim, 0 seu encantamento e a oportunidade
de formar bons leitores (GARCIA, 2010, p.4).

24



Dessa forma, o professor deve selecionar as histérias com muito cuidado,
analisando o que ha de proveitoso, de educativo, interessante e descartando o que
esta carregado de valores falsos. Uma histéria pode vir cheia de preconceitos que
fazem de seu conteudo uma arma prejudicial a crianca. Algumas, ao invés de
encantar, acaba apavorando o publico infantil. Portanto, o professor deve também
levar em consideracao as preferéncias de seus alunos. Pois, conforme Alves apud
Garcia (2010, p.4) “O lugar da literatura ndo é a cabeca: é o coracdo”. Assim, a
contacao de histérias € um excelente artificio, que o professor pode e deve utilizar
para desenvolver, a partir da literatura infantil a leitura, e principalmente o gosto, o
prazer de pegar um livro e ler com satisfacdo e alegria. Tornando-se, assim, acima
de qualquer outra coisa, um alimento para a alma.

Nessa otica, o professor pode utilizar de varias estratégias para desenvolver
junto aos alunos a leitura e a escrita. O texto literario € um instrumento facilitador
dessa pratica, a partir da qual cria-se varias oportunidades de didlogo, buscando
compreender 0 que as criangas sentem e como compreendem determinada leitura.
Na “hora do conto”, por exemplo, essa questao pode ser bastante desenvolvida
através do levantamento de hipo6teses, expressdo dos sentimentos e emocdes das
criancas por meio de desenhos, do reconto da histéria de forma escrita,
representacdo em forma de dramatizagcdo e outros artificios. Trabalhar com as
diversas linguagens da crianga torna-se um recurso essencial na educacao infantil
em relacao ao aprender a ler e a escrever. Para Oliveira (2010),

Cada dia mais os professores tém buscado compreender as
condi¢des do contexto de aprendizagem propicias ao aprendizado, ja
desde cedo, da linguagem escrita, vista como objeto cultural com
funcbes e propriedades especificas que serve como suporte de
acoes e trocas sociais (OLIVEIRA, 2010, p.232)

Desde muito cedo a crianca é inserida em um mundo repleto de simbolos,
simbolos esses cheios de significados, que é o mundo da escrita. Nessa
perspectiva, o texto literario, articulado a contacdo de histéria no processo de
ensino-aprendizagem das criancas, € um elemento de interagdo social tanto no que
diz respeito a leitura quanto a escrita, um elemento cheio de possibilidades diante de

criancas com “fome” de aprender a ver e a ler o mundo que as cerca.
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2.3 Nas trilhas da leitura e da escrita: a arte de contar historias

Ler € mais do que dizer o que esta impresso no papel, é tentar adivinhar,
compreender o que o autor quis nos transmitir com aquelas palavras. Para
CHARTIER apud OLIVEIRA (2008, p.93) “a leitura é prética criadora, atividade
produtora de sentidos singulares, de significacbes de modo nenhum redutiveis as
intencoes dos autores de textos ou dos fazedores de livros”. A leitura vai muito além
do que o autor pode expressar com as palavras impressas no texto, pois cada um
que as ler dara uma interpretacao, buscando um sentido, um significado diferente
diante da leitura de mundo que cada um tem. Brandao et al (2009) argumenta em

prol da literatura no mundo escolar:

Diante disso, reconhece-se a necessidade da presencga constante da
literatura infantil na escola, cabendo aos professores estabelecerem
uma relacdo de prazer entre a crianga e o livro, levando em conta o
desenvolvimento da crianca. Para isso, deve-se abrir um espaco
para a expressao livre, apresentando a leitura de uma forma
estimulante, despertando o interesse das criangas e tornando os
livros tdo acessiveis e prazerosos quanto os brinquedos (BRANDAO,
2009, p. 120).

Sendo assim, quando se |é e quem |é dizem respeito aos conhecimentos
prévios sobre o0 assunto, ao objetivo a que estad sendo proposta aquela leitura, além
das expectativas dos receptores acerca do que esta sendo lido. Pois, mesmo quem
nao consegue decifrar o codigo escrito, diante de um texto que lhe é lido, ou mesmo
um nao-verbal ele consegue expressar suas ideias prévias e compreender ou nao o
texto que lhe foi apresentado.

Porém, somente por volta dos séculos XVI a XVIII € que uma leitura mais
intensiva comeca a se disseminar, e a pratica de ler para as pessoas que nao
detinham o conhecimento das letras tornou-se frequente, pois nessa época o indice
de pessoas nao alfabetizadas era altissimo. Segundo Oliveira (2008, p.94), “a leitura
compartilhada ndo era no caso uma escolha, mas sim a unica oportunidade de
grande parte da populacdo entrar em contato com textos, mas de “ouvidos”
principalmente religiosos [...]".

Nesse contexto, s6 quem detinha algum poder aquisitivo € quem sabia ler e

escrever, entao essas pessoas liam em voz alta para os que ndo sabiam ler e assim
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as histérias iam passando de boca em boca.Pela oralidade, a contacao de histérias
foi sendo disseminada por todo 0 mundo, embora, especificamente nesse tempo as
histérias mais ouvidas eram as religiosas.

Atualmente, a diversidade de livros é enorme, e na sala de aula essa
pluralidade de géneros € de grande valia para o professor, que pode proporcionar ao
aluno muitas oportunidades para aprender a ler e a escrever. Oliveira (2008) explica

a funcao do texto para os propdsitos de letramento:

Uma das principais propostas de inser¢do do aluno no mundo da
leitura é a inser¢éo deste aluno no mundo letrado. E participar de
momentos de leitura, mesmo nao sabendo ler convencionalmente, é
oportunizar a ele o contato com textos diversificados e significativos
socialmente, é fazer leitura de “ouvidos”, ou seja, alguém |é o texto
para ele. A leitura ouvida é uma das maneiras positivas do aprendiz
compreender que o que esta sendo lido esta ali, no texto, a historia,
esta ali, escrita e pode ser descoberta como uma magica, é entrar no
mundo dos autores, € apossar-se de sua criagao: o texto (OLIVEIRA,
2008, p.95).

Dentro desse contexto, a contacao de histérias é preponderante no processo
de aquisicdo da leitura pela crianca e, consequentemente, da escrita. E através do
“ouvir histérias” que a criangca comeca a sentir o gosto pela leitura, pelas letras e
passa a querer entender o que ali esta escrito. Nessa perspectiva, o papel do
professor é para Jauss apud Borges (2010),

[...] o de convidar o leitor para integrar-se no processo de
constituicdo da obra, contemplando-a, entendendo-a e interpretando-
a, 0 que torna a leitura um processo singular e particularizado.
Entretanto, é preciso considerar que, ao interpretar um texto literario,
o leitor ndo estd completamente livre, mas limitado tanto pela visao
de mundo que ja possui (suas crencas, principios e ideias) quanto
pelas normas contidas na obra de arte literaria (BORGES, 2010,
p.80).

Assim, a interpretagcdo de um texto literario ou ndo é algo muito particular,
partindo do pressuposto de que a leitura apresenta um outro modo da crianga ver o
mundo em que estd inserida. O contato com varios tipos de texto abre inimeras
possibilidades de visao e de interagcdo com o gostar de aprender. Nesse processo o

professor deve ser um orientador, fazendo com que o seu aluno, a partir do contato
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com varias obras literarias, amplie seus horizontes, instigando-o conforme Borges
(2010, p.81) “a desvendar as pistas deixadas pelo autor, a expressar os conteudos
intelectuais, sensoriais e afetivos despertados pela obra. E também aproximando os
alunos de obras que superem as suas expectativas, os instiguem e os desafiem”,
desafiem a pensar além, saindo das paginas do livro para o mundo afora.

Nessa fase é preciso interagir com a diversidade de textos escritos,
compreender 0os usos que é feito desses textos e principalmente participar dos atos
de leitura na Pratica. Conforme Oliveira (2008) “a leitura como pratica social € um
meio e ndo um fim. Fora da escola ndo se decodifica letra por letra, palavra por
palavra, |é-se textos significativos, com objetivos claros; quem escreveu, porque
escreveu, a quem se destina o texto”.

Dessa forma, o RCNEI (1998, p. 122) expde que “para aprender a ler e a
escrever, a crianga precisa construir um conhecimento de natureza conceitual:
precisa compreender ndo sé o que a escrita representa, mas também de que forma
ela representa graficamente a linguagem”. Portanto, a leitura feita na escola deve
estar relacionada com as vivéncias fora dela, para que a crianca entenda o sentido
que a leitura tem além da forma como € expressa graficamente e, isso possibilite a
busca por novos saberes e fazeres em relacao a essa pratica.

A prética de escrita articulada a leitura torna-se importante no processo de
ensino-aprendizagem, pois feita a crianga entenderd de forma mais facil esse
processo quando uma pratica encontre a outra, por intermédio de atividades que
desenvolvam tanto a escrita quanto a leitura. Para Cagliari (2008, p.149) “a leitura é
a realizacao do objetivo da escrita. Quem escreve, escreve para ser lido. O objetivo
da escrita é a leitura”.

Diante disso, &€ de extrema importancia na educacao infantil desenvolver
atividades junto as criancas, que as possibilitem o gosto pela leitura e que dessa
forma elas possam compreender o processo de escrita, entender o porqué se
escreve daquela forma, como se escreve e para qué. Atividades que, podem ser
estimuladas através da contacdo de historias, na “hora do circulo”, ou “hora do
conto”, ou como se queira designar o momento. Varias questdbes podem ser
abordadas pela professora, a forma como se escreve as palavras que compde as

cenas que chamam mais atencdo das criancas, 0 nome dos personagens mais
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marcantes, representacao das figuras, o contexto apresentado, os sentidos que o

texto sugere.
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3. Saberes e praticas da literatura infantil na arte de contar histérias: tessituras
docentes na educacao infantil

3.1 A contacao de histéria na Escola Municipal de Massaranduba: As artes de
fazer da professora

A contagédo de histérias € uma pratica bastante recorrente em escolas de
educacao infantil. Melo (2009, p.127) afirma que: “[...] observa-se que as praticas
pedagdgicas, na educacao infantil parecem considerar apenas o tempo referente as
atividades planejadas [...]". Desse modo, a Escola Municipal de E.I.F. Pedacinho do
Céu, procura trabalhar essa pratica, buscando planejar as atividades diarias para
que possa envolver o aluno num “mundo ludico da aprendizagem” e de uma
aprendizagem mais significativa. Assim, através da contacao de histéria leva o aluno
a aprender brincando, envolvendo-se na magica das palavras.

A escola observada esta localizada no distrito de Santa Terezinha na cidade
de Massaranduba, numa zona da periferia deste municipio. Possui quatro salas de
aula que funcionam nos turnos manha e tarde, dois banheiros e uma cantina. O
ambiente é bem restrito e seus recursos também, pois ndo ha muito espacgo para as
criangas brincarem. Quatro professoras de educacdo infantil atuam existe uma
orientadora pedagdgica que serve a todo o municipio. No que se refere a gestao
administrativa, a profissional aparece na escola todos os dias, porém nao ha uma
sala para que ela trabalhe. Podemos inferir, dadas as condi¢des, que o trabalho
desta gestora € muito mais de fiscalizacao do ambiente escolar, do que uma gestao
administrativo-pedagégica que se preocupe com as questdes relativas a
aprendizagem dos alunos, as necessidades de recursos pedagogicos dos
professores e demais questdes que fazem parte do cotidiano da escola. Os alunos
que fazem parte de espaco educativo sdo oriundos do préprio distrito e de sitios
circunvizinhos, totalizando 120 nos dois turnos de funcionamento e, conforme
constatamos, a escola nao possui projeto politico pedagogico.

Desse modo, destacamos as observagdes referentes a professora L.C., em
sua acao pedagogica, numa sala de aula do Pré Il. A professora mostra-se bastante
atualizada com as propostas de ensino contemporaneas, utilizando o texto didatico
como um todo, e ndo apenas utilizando partes fragmentadas, de modo a inserir as
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criangas no mundo das palavras e despertar-lhes o gosto pela leitura. Procura
mostrar a leitura como algo prazeroso, e que pode e deve fazer parte do cotidiano
da crianga.

A professora L.C. mostra em sua pratica que a:

Contacgao de histérias é imprescindivel para os alunos de educacao
infantil, porque favorece o imaginario, € uma fonte inesgotavel de
entretenimento e proporciona o desenvolvimento da oralidade,
percepc¢ao auditiva etc. (PROFESSORA L.C., 2011)

Com base no que a professora L.C. afirmou, podemos perceber que suas
aulas enfatizam maneiras de dinamizar a sua acao pedagogica, trazendo materiais
diversos, procurando atrair a atencdo dos alunos para entender a histéria e
compreender o que ali esta escrito.

A hora do circulo é o termo designado pela professora L.C. para o encontro
destinado a contagédo da histéria. Nesse momento, as criancas dispostas uma de
frente a outra podem ter maior interagdo. E necessario salientar que as criangas se
sentem mais a vontade nessas ocasides proporcionadas pela docente.

Este tipo de estratégia propicia maior entrosamento da crianca com as
histérias contadas, como também motiva a participacado nas aulas, uma vez que o
circulo tem um sentido pedagdgico, ludico e foi 0 meio encontrado pela professora
para trabalhar as praticas de leitura e escrita na sala com os alunos.

Nesse momento, o livro da histéria contada chama a atencdo dos alunos
pelas figuras e também pelo seu conteudo, pois elas tém a curiosidade de saber o
que esta posto ali, além de entender a histéria; os olhinhos brilham a cada capitulo
ou cena, que trazem uma novidade, uma surpresa, fascinando e instigando a
imaginagao.

Percebe-se, nesse instante, a interacdo que ha entre professora e alunos,
pois estes questionam sobre tudo e ela procura responder sobre as questdes
indagadas. Percebemos, dessa forma, que uma pratica dialégica que propicia
beneficios para as criangas em relacao ao aprendizado da leitura e da escrita, além
de aproxima-las das outras areas do conhecimento, ampliando seu repertério
cognitivo, despertando suas potencialidades.

Observamos a partir da pratica da professora L.C. que quanto mais se conta
histérias para as criancas, mais elas sentem vontade de aprender, conhecendo
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novos conceitos e palavras, inclusive verificando a forma como as palavras estao
escritas. Este tipo de atitude pedagdégica desenvolvida pela professora L.C. permite
ao aluno aprendente conhecer “novos mundos” ou “velhos mundos”, historias que os
levam a sonhar com outras histérias a inventar suas proprias fantasias.

Para a professora L.C. € muito importante na pratica docente a contacao de
histérias, pois ela se torna uma ferramenta riquissima capaz de proporcionar a
aquisicao de aprendizagem em diversos campos dependendo das intervengdes
docentes. Nesse sentido, para Tardif apud Medeiros (2005) o professor é

alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu
programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as
ciéncias da educagao e a pedagogia e desenvolver um saber pratico
baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos (MEDEIROS,
2005, p.4).

Compreendemos assim que o professor, no que se refere a mediacao do
conhecimento de mundo e do conhecimento da escola, é uma figura importante no
processo de ensino-aprendizagem, pois através da sua pratica docente pode motivar
a aprendizagem do aluno e propiciar o gosto por aprender, sobretudo no que se
refere a leitura e a escrita. Assim, em relacao a contagao de histéria, o professor tem
que conhecer a historia, estuda-la, captar a mensagem que nela esta implicita, para
que possa a partir dai escolher a melhor forma de apresenta-la as criangas. Para
Coelho (1997, p.31) “Estudar a histéria € ainda escolher a melhor forma ou recurso
de apresenta-la”.

Deste modo, os recursos que a autora citada destaca s&o: a simples narrativa
que é uma das formas mais antigas, pois ndo requer nenhum recurso material e se
processa na voz do narrador e de sua postura; a narrativa com o auxilio do livro,
nesta a histéria € contada com este auxilio; além do uso de gravuras, desenhos e
etc. Quando passa a envolver o ludico, os alunos de qualquer faixa etaria e,
principalmente, os da educagéo infantil, se aproximam e se encantam mais, com
interesse o que lhe é ensinado.

Nesse sentido, Coelho (1997, p.14) mostra que: “Antes de contar a histéria,
precisamos saber se se trata de assunto interessante, bem trabalhado. [...] A
linguagem deve ser correta, de bom gosto, simples, sem ser vulgar nem rebuscada”.
Para a autora uma boa histéria deve buscar a simplicidade e o bom gosto na hora da

escolha é essencial, visando sobretudo o desenvolvimento da crianca.
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No que se refere a professora L.C. este tipo de pratica docente contribui

bastante para o desenvolvimento de praticas de leitura e escrita. Em suas palavras:

Porque se a linguagem falada precede a linguagem escrita entao a
contacao de histéria abre leques para o desenvolvimento da escrita
no futuro. Mediante a contacao de histéria a crianca sequencia fatos,
elabora pensamentos, se apropria da linguagem e amplia o
vocabulario. Todos esses requisitos estardo presentes na escrita
futuramente. (PROFESSORA L.C., 2011)

Além dos aspectos ressaltados, a contacao de histéria estimula o artista que
h& dentro do professor, levando-o a se expressar de formas diversas, mediante a
contacdo da histéria, visto que ele deixa de ser o/a professor/a naquele momento e
torna-se um amigo de infancia, um colega das criancas, pelo jeito com que se posta
na narrativa das histérias.

Freire apud Medeiros (2005, p.11) diz que:

O bom professor € o que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até
a intimidade do movimento de seu pensamento. Sua aula é assim um
desafio e ndo uma “cantiga de ninar’. Seus alunos cansam, nao
dormem. Cansam porque acompanham as idas e vindas de seu
pensamento, surpreendem suas pausas, suas duvidas, suas
incertezas (MEDEIRQOS, 2005, p.11).

Neste sentido, para Medeiros (2005) o bom professor € aquele que consegue
articular as teorias com a arte de colocar tudo em pratica, de forma que nao se
perceba que esta utilizando-as. Implica ser um/a ator/atriz em sala de aula, falar
varias linguas para fazer-se entender por todos ou por quase todos, representar
cenarios. Deste modo, a professora L.C. busca utilizar de varias artes no intuito de
envolver seus alunos na trama do aprender, do aprender a ler e a escrever com
amor e satisfacdo, através da magia que a contacdo de histérias € capaz de

construir.
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3.2 Oficinas de contacao de historia: relatos de uma experiéncia pedagdégica

Neste item discutiremos sobre as oficinas pedagdgicas desenvolvidas pela
professora L.C., no periodo da nossa pesquisa. Nele abordaremos a organizacao
das oficinas pedagdgicas e o reflexo dessas praticas na aprendizagem do aluno.

No que se refere a realidade estudada, através da pratica da professora L.C.,
percebemos a importancia que a docente atribui a utilizacdo de novas estratégias
que viabilizem o aprendizado de seus alunos. Diante de todas as dificuldades
comuns a uma escola publica, como 0 espaco muito pequeno ou a auséncia de
material diversificado, a docente se mostra bastante preocupada com as novas
formas de agir com uma turma de educacéao infantil. Assim, segundo Kulisz (2004,
p.44), “na docéncia desse profissional, percebem-se o dever e o poder de realizacao
e de transformacéo, pois, na sua interacdo com o mundo, o professor se constroi
enquanto cidadao e profissional responsavel”.

Desse modo, ficou evidente, durante as observagdes numa sala de aula da
educacao infantil, referente a acao pedagdgica da professora L.C., que ela busca
essa interacdao com seu aluno, na tentativa de formar um cidadao consciente de
seus deveres e direitos perante a sociedade em que vivemos.

Neste sentido, nota-se o comprometimento que um profissional da infancia
deve ter em relagdo a seus alunos e a si proprio, quando se trata do poder de
transformacao que detém sobre as criangas, que é a possibilidade de formar novas
ideias e maneiras de ver o mundo. Um profissional que procura envolver seus
alunos na trama do saber, do saber ler e escrever e, mais do que isso, compreender
e interpretar questdes que, muitas vezes, ndao estdo explicitas em um texto,

buscando nas entrelinhas o entendimento. Para Freire apud Kulisz (2004)

para que se tenha uma educacdo humana e transformadora, €
preciso conceber a educagao de forma dialégica. Assim, para que o
professor seja qualificado como um profissional de educacgao infantil
comprometido com o exercicio da cidadania, é essencial que a
concepgao de educagao que permeia a sua formagao se fundamente
no dialogo entre os sujeitos (KULISZ, 2004, p.44).

Dessa forma, observa-se uma nova dimensao do profissional de educagao
infantil, um profissional atuante, que nao ensina apenas os contetdos explicitos na

grade curricular, mas que procura uma maior interagdo com as criancgas,
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envolvendo-se em projetos que propiciem uma pratica docente inovadora no que diz
respeito ao nivel de formacéao de seus alunos. Considerando a realidade estudada, a
docente da muita importancia a integragdo com as criancas, buscando no “faz de
conta”, na brincadeira, uma nova forma de fazer educacgao, levando-as, a partir da
contacao de historias, a gostar da musica presente apresentada.

Comprova-se assim, segundo Kulisz (2004),

a importancia do dialogo no intercambio de experiéncias, fazendo do
conhecimento um processo coletivo em que nao existam sabedores,
e sim comunicadores. Nesse processo, 0 professor experimenta-se
como pessoa. E como grupo de aprendizagem, as pessoas Sao
unidas numa espécie de parentesco de conhecimento, cada um
colabora com a experiéncia de conhecimento e introduz sua propria
experiéncia na construcdo do mesmo. A pessoa pode experimentar
como o outro experiencia a mesma coisa de maneira diferente e
como reage diferentemente a ela. Assim cada um pode avaliar sua
prépria experiéncia e reagdes, sem que seja avaliado ou julgado
pelos outros (KULISZ, 2004, p.32).

Nesse sentido, o dialogo na sala de aula é muito importante, e a professora
L.C. utiliza adequadamente essa pratica na hora do circulo, momento em que as
criangas sao dispostas no chao e ficam a vontade para conversar entre si e com a
professora, trocando experiéncias e conhecimentos, na etapa que antecede a
contacao da historia. Nesse instante, conforme Teberosky e Colomber (2003),

as criancas aprendem a esperar mais tempo até ter sua vez de
interagir, reconhecem a linguagem narrativa e podem até reproduzir
a histéria que escutaram, fazem predi¢coes sobre a continuagéo da
historia , aprendem a prestar atencao, adquirem conceitos sobre o
que esta impresso, e imitam o modelo de leitor do adulto
(TEBEROSKY e COLOMBER, 20083, p.24).

O momento da histéria é algo que instiga muito a curiosidade das criancas,
pois elas se sentem confortaveis para indagar a professora sobre varias questdes,
além de criarem uma nova histéria diante da que lhes foi apresentada. A professora
L.C. adota varios materiais para dinamizar o circulo, atraindo seus alunos adoram
esse momento de pura magia e interacdo. Um professor compromissado com o seu
trabalho, em relacdo a leitura em sala de aula, deve promover leituras interativas,
que proporcione aos alunos a imersao dos conteudos expostos. De acordo com
Teberosky e Colomer (2003) que eles:

35



[...] “entrem” no mundo do texto, que participem da leitura de muitas
maneiras: olhando as imagens enquanto o professor I1é o texto,
aprendendo a reproduzir as respostas verbais, imitando o escutado
anteriormente, memorizando histérias, incorporando tracos
linguisticos dos discursos escritos. Ao escutar a leitura, as criangas
aprendem que a linguagem escrita pode ser reproduzida, repetida,
citada e comentada (TEBEROSKY E COLOMER, 2003, p.127).

Desse modo, a docente enfatiza em suas oficinas pedagdgicas de contacao
histéria muitos desses aspectos abordados pelas autoras supracitadas. Trabalha
com o reconto da histéria pelas criancas e adota recursos bem variados para
promover a aprendizagem, como desenhos, confec¢do de fantoches, entre outros.
No primeiro dia de nossas observacées a professora L.C. organizou a sala da
seguinte forma: colocou as criangcas em circulo e iniciou citando uma parlenda.
Depois, com as criangas ainda em circulo, sentadas no chéao, ela passou a levantar
hipbteses sobre a histéria que seria contada. Essa pratica induz a interagédo, pois
visa estabelecer maior contato com as outras criancas, gerando envolvimento com o
que sera narrado no momento posterior.

A professora utiliza o livro como recurso material, e conta a histéria com
entonacéo diferenciada, para que as criangas entrem em contato com o mundo novo
que lhes esta sendo apresentado. Em seguida, mostra a capa do livro, menciona o
nome da histéria e o seu autor. Prossegue a contacao, folheando as paginas e
expondo as imagens, comentando com as criangas sobre cada figura da obra. Ao
terminar de contar solicita aos alunos que expressem o0 que ouviram através de
desenhos. Apds essa tarefa, as proprias criangcas demonstraram umas para as
outras, ainda no circulo, o que produziram. Neste momento a docente propicia a
seus alunos o compartilhamento de suas ideias mediante o texto nao-verbal
produzido por eles. Essa etapa corresponde a um momento ludico, de pura
aprendizagem e expectativas.

Nos dias subsequentes as nossas observacoes, a professora L.C. trouxe
outros recursos para apresentar a histéria as criangas, capazes de incitar seus
alunos a indagar sobre varias questdes postas pela obra. As criangas verificam o
desenho, as gravuras, os fantoches, entre outros elementos de significagéo. A partir
dai constroem suas proprias ideias sobre a histéria contada, além de recontarem a

histéria do seu modo.
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Apés a contacdo, as criancas percebem que a ideia prévia que tinham nao
convergia com o que foi apresentado. Perceberam assim que, muitas vezes, a
aparéncia, ou melhor, as imagens da capa de um livro ndo representam exatamente
o seu conteudo. Num dos momentos de contagao, isso aconteceu. A professora L.C.
apresentou apenas a gravura da capa do livro e pediu que, a partir dela, as criangas
contassem a histéria como elas imaginavam, surgindo assim varias ideias sobre o
que poderia ser tratado naquela obra infantil.

Com essa metodologia, a professora L.C. propiciou aos seus alunos uma
aprendizagem ludica, estimulando a imaginagéo e a criatividade. A docente salientou
que: “as criancas adoram ouvir histérias. E nessa hora que eles se acalmam, sentam
fazem siléncio. E amo quando vejo o brilho em seus olhos ansiando cada desfecho
da histéria” (PROFESSORA L.C., 2011). Diante dessa pratica, para Teberosky e
Colomer (2003), “as criangas podem também antecipar os acontecimentos que
virdo, participando, portanto, de forma interativa na leitura e, desta forma,
compreendendo mais profundamente a histéria” (TEBEROSKY e COLOMER, 2003,
p.26).

Nessa perspectiva, percebemos que, antes da contacdo da histéria pela
professora, as criancas fantasiam sobre o que esta sendo apresentado e, depois,
percebem as situacbes de forma diferente. Com a liberdade da imaginacao
constituem outras histérias, instigando cada vez mais sua criatividade e
principalmente despertando o gosto pela leitura. Sempre que acaba uma histéria, as
criangcas pedem que conte novamente ou até conte “outra”, e elas passam a contar
novos enredos. Nesse sentido, constatamos o quanto a pratica da professora é
instigante e interessante para a promocdo do aprendizado da leitura e,
consequentemente, da escrita. E importante ressaltar que quando a histéria termina
as criancas sempre procuram saber como se escreve a palavra que mais lhes
chamou atencao. Torna-se evidente que o processo do conhecimento foi viabilizado
pela oralidade das historias narradas.

Assim, a acao pedagogica da professora L.C., numa sala do pré Il, torna Gtil e
interessante o ensino para aquelas criancgas, suscitando praticas de leitura e escrita
na educacao infantil, aliadas a descricao ludica de uma determinada realidade. Ouvir

e contar historias desenvolve a imaginacdo, resgata a cultura oral, incentiva a
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escrita, proporcionando ricos momentos de interacdo e aprendizagem com o aporte

da literatura infantil.
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Consideracoes finais

A educacao infantil durante muito tempo viveu sob a oética assistencialista,
mas nos ultimos anos ocorreram alguns avancos no que diz respeito as questoes
legais e as novas politicas voltadas para essa modalidade de ensino, buscando
promover novas formas de acao pedagdgica que ampliem a aprendizagem.

Nesse sentido, o profissional de educacgao infantil terd que lidar com uma
serie de mudancas no contexto dessas novas formas de agir. Em relacdo ao saber e
ser docente, Kulisz (2004) elucida que:

Ser docente é um esforgo pessoal, um trabalho livre e criativo, com o
objetivo da construgcdo de uma identidade, que é também uma
identidade profissional, originada na vocagao e no desempenho de
seu proprio saber de experiéncia (KULISZ, 2004, p.17).

Desse modo, o/a professor/a de educacao infantil deve colocar-se como um
ser atuante, inovador e criativo diante das novas perspectivas do trabalho com
criangas pequenas em sala de aula. Uma alternativa é apresentar o mundo ludico da
literatura infantil através da contagdo de histéria. Essa experiéncia se torna muito
importante para o aluno, dependendo das acdes desenvolvidas pelo profissional
docente.

As possibilidades da pratica de contacdo de histéria em sala de aula sao
inimeras podendo-se a partir delas, inserir varios saberes sobre diferentes areas,
possibilitando que a crianga aprenda brincando, diversifigue seus conhecimentos, a
partir de histérias que considerem significativas, alcancando, deste modo, uma
aprendizagem efetiva.

Este trabalho de pesquisa nos permitiu perceber a acdo pedagogica da
professora, sinalizando sua preocupa¢ao com a crianga pequena, ao fazer com que
ela perceba e entenda a leitura como uma forma instigante de ver o mundo,
desenvolvendo o gosto pelas historias contadas através das oficinas pedagégicas.
Criando, conforme Kulisz (2004, p.115), “uma pratica pedagdgica que contemple a
crianca como sujeito social, dando énfase as suas manifestacées esponténeas,
preservando sua identidade social, respeitando sues direitos e 0 acesso ao

conhecimento”.
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Com base nesse estudo, esperamos poder realizar, em outras oportunidades
académicas desenvolver novas descobertas em relagdo a educacao infantil,
capazes de suscitar o desenvolvimento de uma pedagogia transformadora,
realmente voltada para despertar a magia da leitura.

Abordar a crianca no universo educativo e trazer a tona novas formas e
modos de pensar uma educacao dialdgica, capaz de impulsionar valores sociais e
culturais, através da literatura infantil, torna-se oportuno para integra-la ao mundo da
fantasia. Esperamos, pois, que esta pesquisa fomente mais iniciativas nessa

direcao.
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Questionario
I-Dados de identificacao:
Nome (ou iniciais):

Profissao:
Etnia: Branco ( ) Negro ( ) Indigena ( ) Outro ( )
Qual?

Sexo: Feminino ( ) Masculino ( )
Ha quanto tempo ensina na instituicdo?
Ha quanto tempo ensina na Educacao Infantil?

lI- Para vocé qual a importancia da contacao de historia na literatura infantil com
alunos/as da Educacao Infantil?

IlI- Qual a importancia na pratica docente da professora desta modalidade de
ensino, da contacao de histéria para as criangas?

IV- Por que vocé em sua pratica docente resolveu utilizar a contacao de histoéria na
sala de aula?

V- Quais os desafios na pratica docente do trabalho na Educacao Infantil?

VI- Como vocé percebe a motivagao da crianga no aprendizado da leitura através da
contacao de histéria com a literatura infantil?

VII- Este tipo de pratica docente contribui, em sua opinido, para o desenvolvimento
de praticas de leitura e escrita? Por qué?
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