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LETRAMENTO LITERARIO: FORMANDO LEITORES CRITICOS ATRAVES DA
OBRA “O ALIENISTA”, DE MACHADO DE ASSIS

Edilma dos Santos Silval

RESUMO

O letramento literario promove atividades de leitura literaria enquanto prética social,
levando os alunos a compreenderem 0 meio em gque vivem, desenvolvendo suas
habilidades critica e reflexivas, colaborando assim para sua vida de leitor proficiente.
Através do presente Trabalho de Conclusdo de Curso, objetivamos apresentar uma
proposta pedagdgica de letramento literario a partir da obra "O alienista”, de
Machado de Assis com vistas ao desenvolvimento de atividades de leitura e escrita
dos educandos do 9° ano dos Anos Finais do Ensino Fundamental,
especificadamente em uma turma de nono ano. Para tanto, propomos uma
intervencdo por meio da proposta da sequéncia didatica, de Rildo Cosson (2016),
que se articula aos aportes tedricos de Bordini e Aguiar (1988), Cosson (2010; 2014;
2016), Colomer (2007), entre outros. A nossa intencao foi, através da sequéncia
basica, apresentar caminhos para se abordar o conto “O Alienista” (2014), e
demonstrar que é possivel novos rumos as aulas de literatura na escola,
contribuindo para a formacgéo do aluno leitor critico, bem como de alunos instigados
a préatica de leitura literaria e de sua interpretagao. Assim, a leitura de literatura na
escola, deve acontecer a partir da leitura dos textos e ndo da leitura da histéria da
literatura, para que assim possamos formar leitores criticos capazes de construir
sentidos aos textos literarios, leitores que aprenderdo a ler e a gostar de ler. E
funcdo da escola enquanto principal agéncia de letramento promover a insergao dos
alunos nesse mundo da leitura literaria.

Palavras-chave: Letramento literario. Leitura literaria. O Alienista. Sala de aula.

1 INTRODUCAO

A leitura representa uma atividade de grande importancia para a evolucdo da
espécie humana, enquanto seres dotados de saberes e culturas. A mesma
condiciona o desenvolvimento social & medida gue temos acesso a novos
conhecimentos, compreendemos e interpretamos o mundo ao qual nos é
apresentado, construido, percebido e vivido.

A leitura de textos literarios nos possibilita a compreensao, interpretacao e

reflexdo de nés mesmos e do mundo que estamos inseridos. Mas o que vemos em
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algumas escolas é uma leitura imposta apenas para fins pré-textuais do ensino
normativo da gramatica ou de outras atividades mecanicas, por vezes a leitura
também é utilizada como castigo.

Nessa linha de pensamento, recorremos ao letramento literario como forma
de promover debates nas aulas de literatura na escola que favoregcam a interacao
texto-leitor, promovendo uma leitura enguanto pratica social, incentivando e
motivando os alunos para a pratica de leitura de textos literarios.

Neste trabalho, buscamos refletir acerca do letramento literario em sala de
aula, engquanto construcao literaria de sentidos, tornando o ensino de literatura mais
significativo. Nesse contexto, nossa pesquisa tem como corpus a obra O alienista
(2004), do escritor brasileiro Machado de Assis.

A proposta metodoldgica adapta as etapas de uma sequéncia basica de
Cosson (2016), com a obra O alienista (2004), promovendo a leitura literaria nas
séries finais do ensino fundamental, nas quais as atividades foram elaboradas como
uma opc¢éao pedagdgica para incentivar e formar leitores mais criticos e reflexivos.

Com o intuito de atingir tais objetivos, realizamos os estudos de suporte
tedrico, a fim de discutir a importancia de um ensino de literatura, que privilegie a
leitura literaria, bem como abordar a proposta de letramento literario. Contribuiram
para o desenvolvimento de nossa proposta, dentre outros estudiosos, Teresa
Colomer (2007), no que se refere & leitura literaria em sala de aula, Rildo Cosson
(2010; 2014; 2016), Renata Junqueira de Souza e Rildo Cosson (2011), Maria da
Gléria Bordini e Vera Teixeira de Aguiar (1988) e outros, sobre a abordagem do
texto literario em sala de aula.

Nesta presente pesquisa, buscamos levar em consideragdo como o texto
literario tem sido trabalhado em sala de aula, discutir a relacao literatura/escola, para
formacdo de alunos instigados a pratica de leitura literaria, uma leitura escolar que
contribua para a formagéao do aluno.

Dessa forma, para a execugao dessa pesquisa organizamos nosso trabalho
em etapas que descrevem Machado de Assis e a literatura, o Letramento x
Letramento literario, a partir de um breve conceito dos termos letramento e
letramento literario, focando no literario como instrumento de desenvolvimento da
leitura literaria nas escolas. Especificamos sobre a Leitura literaria na escola e sua
importancia nas aulas de literatura, como meio de socializag@o dos individuos, a fim

de que possam posicionar-se criticamente perante a sociedade. Na sequéncia,
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sugerimos uma proposta com o conto “O Alienista” (2004), do escritor brasileiro
Machado de Assis. Por fim, nossas consideragdes finais e referéncias utilizadas na

elaboracéo dessa pesquisa.

2 LETRAMENTO X LETRAMENTO LITERARIO

Utilizamos a leitura a todo instante, e é através dela que os individuos se
socializam, conforme & apresentada por Ligia Cademartori (2012, p. 24), a “leitura é
algo capaz de provocar mudancas, para la do mero entretenimento [...]". Ou seja, a
leitura & essencial no mundo que estamos inseridos, a medida que temos acesso a
novas informagées, podemos compreender efou interpretar o mundo ao qual nos &
apresentado, construido, percebido e vivido.

Em consonancia com Vera Teixeira de Aguiar (2013), a leitura propicia a
expansdo do conhecimento do leitor, “ler &, assim, apropriar-se de um produto
cultural, gerado intencionalmente por um ou mais autores inseridos em determinada
comunidade. [...] Do qual o sujeito marca sua presenga na coletividade em que vive”.
Propiciando assim, multiplas experiéncias ao sujeito leitor, passando a conceber o
mundo e as relagbes humanas de outras formas, participando com seu
conhecimento de mundo e dos outros homens de todas as transformacgdes.

De acordo com Rildo Cosson (2014, p. 33), “saber ler, [...] ndo torna uma
pessoa mais inteligente ou mais humana, nado Ihe concede virtudes ou qualidades,
mas lhe d4 acesso a uma ferramenta poderosa de construir, negociar e interpretar a
vida e o mundo em que vive”. Sendo assim, aquele que domina o ato de leitura esta
em constante acesso ao mundo das informagdes, o dominio da escrita possibilita a
interacdo entre o seu mundo e 0 seu ambiente social.

Como relatam Souza e Cosson (2011, p. 101), “[...] a presenca da leitura &
sempre vista de maneira positva e sua auséncia de maneira negativa’. E
fundamental que facamos essa distincéo, pois estamos envoltos por ela, propiciando
a interacdo com novas ideias e experiéncias, novas formas de entender o mundo e
de nos relacionarmos como humanos.

Maria da Gléria Bordini e Vera Teixeira de Aguiar (1988, p. 26, grifo nosso)
afirmam que “[...] Ler & imergir num universo imaginario, gratuito, mas organizado,
carregado de pistas as quais o leitor vai assumir o compromisso de seguir [...]", a

cada leitura, “viajamos” por mundos diferentes, paralelos.
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Ao fazermos essas reflexdes, compreendemos que a leitura € uma pratica
social, uma vez que através da leitura temos uma transformacao das relagoes
humanas, tornando-os conscientes do mundo que estdo inseridos, para assim
articularmos com proficiéncia o mundo representado pela linguagem.

A leitura enquanto atividade de linguagem tem um papel fundamental em
nossa sociedade, pois antecipa & escrita e sua institucionalizacdo, e vai além do
entretenimento, tem a capacidade de formar leitores criticos e de construir sentidos
para si e para o mundo. Como discorre Cosson (2016, p. 16), “Praticamente todas
as transacoes humanas de nossa sociedade letrada passam, de uma maneira ou de
outra, pela escrita, mesmo aguelas que aparentemente s&o orais ou imageticas.”.

Souza e Cosson (2011) ressaltam que a escrita atravessa a nossa existéncia,
e para entendermos como ela funciona, foi criado o termo letramento, que designa
0s usos que fazemos da oralidade e da escrita na sociedade, e corresponde ao
conhecimento legitimado pela escrita, como a usamos para a comunicagdo e para
se relacionar com as pessoas.

Para os autores Souza e Cosson (2011), letrar € bem mais do que saber ler e
escrever, enquanto ato de decodificagdo refere-se as praticas sociais, ou seja, uma
pratica realizada em sociedade, que abrange a capacidade e os conhecimentos em
determinados contextos. J& o letramento literario busca formar uma comunidade de
leitores proficientes, que vai além da sala de aula, sendo capaz de ver e viver o
mundo de maneira prépria.

Segundo Cosson (2016, p. 12), “um individuo pode ter um grau sofisticado de
letramento em uma &area e possuir um conhecimento superficial em outra,
dependendo de suas necessidades pessoais e do que a sociedade |he oferece ou
demanda”, ou seja, o individuo pode dominar uma area de conhecimento que ja esta
familiarizado, e ndo dominar uma area que acabou de ter conhecimento de sua
existéncia.

O letramento promove a “[...] imersdo das criangas na cultura escrita,
participagao variada com a leitura e a escrita, conhecimento e interacdo com
diferentes tipos de géneros e material escrito” (SOARES, 2003, p. 15, apud SOUZA,
2015, p.15), ou seja, o dominio da escrita nas relagdes sociais, procedimentos que
desenvolvam as habilidades de leitura e escrita.

Tais habilidades sdo consideradas por Candido (2011, p.177), pela relagao

literatura e educagao que estdo presentes na sociedade em todos os tempos como,
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“[...] um instrumento poderoso de instrugdo e educagdo, entrando nos curriculos,
sendo proposta a cada um como equipamento intelectual e afetivo”, sendo um meio
de socializagdo, que nos liberta do caos e nos humaniza.

O letramento literario, segundo Souza e Cosson (2011) é a apropriagdo da
literatura enguanto construcao de sentido, gue requer uma constante atualizacdo do
leitor em relac@o ao universo literario sendo uma experiéncia de atribuir sentido ao
mundo, uma competéncia de leitura que o aluno desenvolve.

De acordo com Mauricio Silva (2010), o letramento literario consiste num
amplo processo de incentivo a leitura literaria na escola, promovendo o texto
literario, num sentido maior que um simples género, de forma que o vincule a nossa
prépria vida, desenvolvendo nossa competéncia critica.

Partindo do conceito de letramento e das concepg¢des de Cosson (2016) e
Silva (2010), podemos, entdo, ponderar que o letramento literario implica na
capacidade de ler, analisar, interpretar e compreender textos literarios criticamente,
atribuindo-lhe um sentido de leitura de mundo.

Na obra Andar entre livros: a leitura literaria na escola (2007), a autora Teresa
Colomer pondera que o maior objetivo da educacao literaria nas escolas e “[...] que
as novas geracdes incursionem no campo do debate permanente sobre a cultura, na
confrontacdo de como foram construidas e interpretadas as ideias e os valores que
a configuram.”.

De acordo com Mauricio Silva (2010), o letramento literdrio atua como
instrumento de desenvolvimento da leitura literaria nas escolas, estimulando a
competéncia critica do aluno diante da sociedade, o conhecimento de variadas
culturas, através do contato imagindrio da literatura, e promovendo a
interdisciplinaridade.

A literatura é uma fonte de conhecimento para formar leitores literarios
criticos, competentes, conscientes do mundo que estio inseridos, “que utilizem a
leitura como forma de interpretar o mundo e de obter maior independéncia pessoal
em relagdo aos discursos sociais.” (COLOMER, 2007, p. 111), a literatura como
meio de desmascaramento das situacées de restrigdes de direitos.

S&o muitos os questionamentos em relagao a literatura e a educacao literaria
nas escolas atualmente, conforme Cosson (2010), a relagdo entre as duas sao muito
antiga, a literatura na sala de aula se transformou ao longo do tempo, devido as

mudangas nas condigGes sociais, pedagdgicas e tedricas.
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Cosson (2010), ainda afirma que o espaco da literatura em sala de aula era o
mesmo da leitura e da escrita na formacao cultural do aluno, era a disciplina que
construia os elos que formavam escola, lingua e sociedade. O ensino didatico de
literatura passa a ser utilizado apenas para o uso pré-textual do ensino da gramatica
da lingua e a leitura quase nunca se realizava.

No contexto da escola publica brasileira da atualidade, a leitura literaria tem
ficado em segundo plano, servindo como pretexto para o ensino da gramatica ou
apenas como uma pratica de leitura e interpretacéo textual, sem esta inserida em
um verdadeiro processo educativo, tornando-se, assim, nenhum pouco prazerosa
para o aluno.

Segundo Cosson (2016), a presenca da literatura na escola ndo esta sendo
ensinada para cumprir a fungdo essencial de construir e reconstruir a palavra que
nos humaniza, o ensino da literatura volta-se apenas para o ensino da historia da
literatura, sem a leitura efetiva dos textos literarios.

Conforme Cosson (2016, p. 16), “[...] € no exercicio da leitura e da escrita dos
textos literdrios que se desvela a arbitrariedade das regras impostas pelos discursos
padronizados da sociedade letrada [...]", a literatura revela quem somos e nos da a

oportunidade de vivermos como 0s outros, sem deixar de sermos n6és mesmos.

3 A LEITURA LITERARIA NA ESCOLA

Na sala de aula, muitas vezes os géneros literarios sao utilizados apenas para
uso de regras gramaticais, e o texto literario utilizado como um mero instrumento de
exemplificacdo (BORDINI E AGUIAR, 1988). Outro problema muito frequente é a
utilizacdo de fragmentos da obra, sem levar em conta a interpreta¢do do aluno, uma
leitura impositiva, preocupada apenas com o contetido.

Segundo Maria Amélia Dalvi (2013), o trabalho com a leitura literaria na
escola, deve valorizar o contexto da escrita e da leitura, deve-se trabalhar com
textos completos. E preciso preparar o aluno para tornar-se um leitor com identidade
prépria, que utilize seus conhecimentos de mundo, de vida, visando uma leitura que
construa sentido.

Para Colomer (2007), deve-se procurar a melhor forma de estabelecer que a
leitura escolar seja produtiva, reflexiva, critica para o aluno, que seja capaz de

contribuir para a formacdo da pessoa, ligada a construcdo da vivéncia em
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sociedade, para assim torna-los preparados para entender os acontecimentos da
época atual.

De acordo com Annie Rouxel (2013), existem trés ordens de saberes uteis
que caracterizam a leitura literaria em sala de aula: a primeira ordem é os saberes
sobre 0s textos (conhecimento dos géneros, poeética, funcionamento do discurso
etc.); a segunda é os saberes sobre si (subjetividade no ato da leitura); e a terceira é
os saberes sobre o ato lexico ou saberes metaléxicos (regem a “cooperac¢ao
interpretativa”).

A autora supracitada menciona a importancia de se abordar a diversidade do
literario, levando o aluno & aventura interpretativa e a propor obras cujo conteudo
deixe marcas, explore a experiéncia humana e observe o grau de dificuldade da
obra proposta.

Desse modo, suscitamos o método recepcional, desenvolvido por Bordini e
Aguiar (1988), implica na participagdo ativa e criativa do sujeito leitor, trazendo
consigo toda sua bagagem linguistica e social, para preencher as lacunas que a
obra Ihe propBe. O processo permite ao leitor uma interagdo direcionada, criando
espacos em que a criatividade do leitor possa ser estimulada.

Colomer (2007) reitera que para formar leitores com visBes criticas, e
fundamental utilizar a leitura como forma de interpretar o mundo e de obter maior
independéncia em relacdio aos discursos sociais. E primordial levar o aluno a ser
capaz de relacionar sua leitura de mundo com a leitura em sala de aula.

Em relac8o a selecdo dos textos literarios, Dalvi (2013), aponta que devem
ser escolhidos levando em consideracdo o desenvolvimento linguistico, psicol6gico,
cognitivo, cultural e estético do aluno, e devem ser sempre textos de qualidade
literaria, criativos na inovacao, preocupados com o humano.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), a escola
deve construir pontes entre os textos de interesse dos alunos e textos mais
complexos, desenvolvendo assim a sua competéncia leitora, propostas que
relacionem a recepcdo e a criacao literaria as formas culturais da sociedade.

Na visdo de Cosson (2016), o leitor ndo nasce pronto, desenvolvemos nossa
capacidade leitora ao panto que vamos sendo desafiados por leituras fora do nosso
contexto, e € papel do professor proporcionar o crescimento do leitor, para assim

ampliar seus horizontes de leitura.
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Silva (2010) corrobora com a ideia de que o professor diante do aluno deve
incentiva-lo e capacita-lo para uma leitura critica, aliada a vivéncia que o aluno traz
do ambiente doméstico e social, para assim através da leitura literaria promover a
educacao do leitor, capacitando-o para uma leitura ativa e competente.

De acordo com Colomer (2007), a educacao literaria na escola deve
desenvolver no aluno, uma capacidade interpretativa, que possibilite uma
socializacao dos individuos, como a experimentacao de um prazer literario, que se
construird ao longo do processo, desenvolvendo a competéncia interpretativa do
aluno.

Cosson (2016) refor¢a a ideia de que a leitura na escola deve ser mediada
pelo professor, por meio de estratégias que levem os alunos a desenvolver as
habilidades, estimulando o aluno no processo de leitura. Na obra Letramento
Literdrio: teoria e pratica, de Rildo Cosson (2016), o autor sugere uma metodologia
para se trabalhar o letramento literario, por meio da “Sequéncia basica”.

O nosso estudo focara na sequéncia didatica basica proposta por Rildo
Cosson, que esta em seu livro Letramento Literdrio: teoria e pratica (2016), o qual
apresenta o trabalho com a sequéncia basica, como uma das possibilidades de
organizacdo das estratégias de leitura literaria a serem usadas nas aulas de
literatura.

Essa sequéncia é constituida por quatro passos:

Sequéncia Basica
(Cosson, 2016)

Prepara o aluno para entrar no texto para leitura.
Estabelece lacos estreitos com o texto que vai ler,
costuma se limitar a uma aula.

Motivacéo

Apresentacao da obra e do autor. O professor nao pode
deixar de apresentar a obra fisicamente ao aluno, chamando
a atengdo dos mesmos para os elementos paratextuais, a

introducdo néo pode se estender muito.

Introdugéo

i

= Acompanhamento da leitura por meio dos intervalos, auxiliando os

Leitura alunos em suas dificuldades, os discentes apresentardo os

resultados de sua leitura. Deve-se utilizar até trés intervalos,
negociando com o aluno, o tempo de leitura da obra.

construcao do sentido do texto, que envolve autor, leitor e
comunidade.

Momento de entrelagamento dos enunciados, momento de
Interpretacdo r

Fonte: A pesquisadora (2018).
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O autor Cosson (2010), afirma que a leitura do texto literario constitui o
primeiro espaco da literatura em sala de aula, e sua exploracdo deve ser a atividade
da aula de literatura, ou seja, discutir sua compreensao e interpretagdo por meio de
diversas atividades.

Para Mauricio Silva (2010, p. 07-08), trabalhar a literatura na escola é
estabelecer critérios de avaliacao critica do texto literario, aprendido no ambiente
escolar, e que deve ser exercitado constantemente. O professor deve ser um
mediador em relag&o ao aluno e & literatura, apresentando critérios e estratégias de
andlise e interpretacao, a partir dai o aluno pode fazer suas proprias escolhas e
apresentar sua leitura critica.

Por sua vez, Rouxel (2013), aborda que muitas vezes os alunos se arriscam
nas interpretagGes, ocasionando um erro de leitura, situagdo que deve ser acolhida,
investigada e reajustada, aconselhdvel ndo ser evitada, pois o confronto com as
dificuldades € imprescindivel para a sua experiéncia e aprendizado.

Sendo assim, o aluno constr6i bases essenciais para sua formagdo como
leitor critico, proporcionando o crescimento intelectual, social, afetivo, capaz de
transitar nos mais diferentes discursos através das praticas sociais de leitura.

A pratica do letramento literdrio deve acontecer, inicialmente, em casa,
continuado na escola, onde despertard no aluno, o gosto pela leitura literdria: no
entanto, em determinados contextos escolares tal pratica acaba sendo reduzida a
pretexto para andlise sintdtica, ortogréfica, enfim, a leitura é trabalhada de maneira
mecanica, o que acaba por afastar o aluno do texto, através de uma inadequada
escolarizacdo da literatura. Desse modo, essa perspectiva de leitura pouco contribui
para transformar o aluno em um leitor consciente do mundo que esta inserido.

Magda Soares (2011) afirma que a escolarizagdo da literatura ocorre por meio
de trés instancias: a biblioteca; a leitura e estudos de livros de literatura; a leitura e
estudos de textos. A primeira instancia € o espago de guardar os livros, local de
acesso a literatura; a segunda instancia, a leitura e estudos de livros sao orientados,
determinados e avaliados pelos professores, ja a dltima instancia a leitura e estudos
de textos, a literatura é apresentada por meio de fragmentos de textos, leitura
apenas com objetivo de estudo do texto.

Nessa terceira instancia, ocorrem 0s maiores equivocos da escolarizagdo da

literatura, j& que promove a leitura de fragmentos das obras literarias fora de seu
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contexto, distante do autor, as atividades propostas visam apenas a transformacao
do texto literario em um mero texto informativo.

Segundo a autora, Magda Soares a escolarizacédo € inevitavel, pois & proprio
da escola a didatizacdo do conhecimento, mas deve-se fazer uma escolarizacao
adequada, que é aquela que conduz as praticas de leituras literarias que ocorrem
nos contextos sociais, sem distorcé-la, nem desvirtua-la. Para assim fortalecer e
ampliar a educagao literaria na escola.

Sendo assim, a fungdo da escola é proporcionar ao aluno o contato e a
apropriacdo de variadas situagbes de letramento, de modo a ampliar suas
habilidades de leitura e escrita, a fim de que ele possa se comunicar e posicionar-se

criticamente perante a sociedade em que esta inserido.

3.1 O leitor literario e o papel da escola na formagéao do leitor

A formacdo escolar do leitor deve levar em consideracdo as experiéncias
vivenciadas do aluno em seu ambiente cultural e social, em seu conhecimento de
mundo, da vida, e de si proprio.

Ligia Cademartori (2012) afirma que para algumas pessoas, 0 Unico lugar
onde o aluno tera acesso ao livro serd na escola, pela intermediagdo do professor,
capacitando os mesmos a leitura, no desenvolvimento de suas competéncias
linguisticas e textuais. Nessa direcdo, vale ressaltar qgue um dos objetivos da escola
para o ensino fundamental é capacitar os alunos a leitura.

Segundo Cosson (2016), a literatura no ambiente escolar apresenta um Iécus
de conhecimento, sendo assim, para que funcione deve ser explorada de maneira
adequada, a escola precisa ensinar o aluno a fazer essa exploracdao do texto
literario.

A literatura esté presente na escola desde o seu surgimento, mas atualmente
parece nao ter mais lugar no cotidiano escolar, e se mantém na escola por “forga da
tradicdo, e da inércia curricular" (COSSON, 2018, p. 20), no ensino fundamental tem
a funcdo de sustentar a formacao do leitor.

Cosson (2014), ainda ressalta que estd havendo um estreitamento da
literatura na escola e, por consequéncia, nas praticas leitoras dos alunos, se
apagarem a presenca da literatura da escola, desaparecera o espago da literatura

como locus de conhecimento. Mas argumenta-se também, que o que estéd havendo
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€ gue a literatura passou a ser difundida em outros suportes que nao o livro,
permanecendo assim tal como se reconhece tradicionalmente.

O trabalho com a literatura deve levar o aluno a alcancar um sentido amplo de
leitura do mundo, os levando a intervir na sociedade em que esta inserido. A escola
e 0 professor devem procurar motivar o aluno, mediar a leitura literaria, ja que um
texto literario apresenta multiplas interpretages, como nos diz Cosson (2016, p. 27),
“a leitura & um concerto de muitas vozes e nunca um monologo”, a leitura € uma
troca de sentidos entre o leitor e o texto.

E cabe ao professor oferecer condi¢cbes para o aluno encontrar-se com a
literatura numa busca plena de sentidos, tanto para o texto literdrio, como para o
aluno e a sociedade em que todos estdo inseridos. Rouxel (2013), afirma que para
instituir um aluno leitor, 0 mesmo deve renunciar a imposigdo de um sentido
convencionado, imutavel. Cabe ao leitor tornar-se um sujeito responsavel e critico,
capaz de construir o sentido do texto e argumentar sua recepcao.

De acordo com Cosson (2016), € fundamental colocar a leitura efetiva dos
textos, no centro das praticas literarias, e ndo as informacdes das disciplinas que
ajudam essas leituras, como a critica, a teoria ou a histéria literaria. A literatura deve
ser ensinada para garantir a fungdo de construir e reconstruir nosso exercicio da
reflexdo, através da leitura encontramos nosso proprio senso e da comunidade.

Sendo assim, pressupomos que através do conhecimento que o aluno
adquire em relagdo a escrita literéria, ele vai desenvolver um gosto literario, e assim
contribuir para a sua formacédo de leitor critico, capaz de construir o sentido do texto,
através de sua prépria experiéncia de leitura.

Conforme apresentado por Bordini e Aguiar (1988), a escola deve produzir um
ensino eficaz da obra literaria, e para isso precisa cumprir alguns requisitos:
biblioteca bem aparelhada, bibliotecérios que promovam o livro literéario, professores
leitores, programas de ensino voltado para a valorizacdo da literatura e uma
interacao democratica entre aluno e professor.

Para Cosson (2016), o ensino da literatura deve ter como centro a experiéncia
do literario, e na sala de aula deve contemplar o processo de letramento literdrio e
ndo apenas a leitura da obra. Sendo assim, Formar um aluno capaz de ultrapassar a
mera decodificacdo do texto escrito, de ser capaz de posicionar-se diante do texto,
de questionar, indagar, de criar uma consciéncia critica e assim desenvolver nossa

capacidade de compreensao.
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Segundo Robson Coelho Tinoco (2013), a linguagem literaria cumpre o papel
de transformar a pessoa em leitor consciente ao passo que exerce a leitura de
maneira produtiva e reveladora, uma boa leitura (ou produtiva) consiste em ler
dialogicamente o mundo. Essa leitura dialoégica se faz por meio de um processo
consciente que busca quem € o sujeito que |é e o0 que € o objeto lido.

Assim, a atividade escolar através da leitura literéria deve promover, como
definido por Silva (2010), uma educacao voltada ao alargamento dos limites culturais
e sociais do leitor, acentuando a responsabilidade do professor, no sentido de
incentiva-lo e capacita-lo para uma leitura competente.

A literatura deve ser entendida para além de um conjunto de obras
valorizadas como capital cultural de um pais. Cosson (2016) traz a distingdo entre
obras contemporaneas que aquelas publicadas em meu tempo e obras atuais que

sdo as que tém significado para mim, independente de sua época de produgao.

4 MACHADO DE ASSIS EM SALA DE AULA: UMA PROPOSTA PARA O
LETRAMENTO LITERARIO

Joaguim Maria Machado de Assis nasceu aos 21 de janeiro de 1839, no Rio
de Janeiro, filho de Francisco José de Assis e Maria Leopoldina Machado de Assis,
logo cedo perdeu a mae, e 0 pai casou-se com Maria Inés, com quem aprendeu a
ler, criado no Morro do Liviamento?,

Machado de Assis principiou sua atividade de escritor, como critico e poeta,
na década de 1855 publicou na “Marmota Fluminense”, seu primeiro texto, a poesia
“Ela”, no periodico de Paula Brito. Em 1856, entra para a tipografia nacional, como
aprendiz de tipégrafo. No ano seguinte, colabora no jornal O Paraiba, e no correio
Mercantil, em 1859 colabora na revista O Espelho, onde estreou como critico teatral.

Os primeiros livros publicados por Machado de Assis foram “Queda que as
mulheres tém para os tolos”, uma satira em prosa e “Desencantos”, uma comedia,
ambos publicados em 1861. Em 1862, exerce a fungdo ndo remunerada de auxiliar
da censura, como socio do Conservatorio Dramatico Brasileiro, e de bibliotecario da

Sociedade Arcadia Brasileira.

2 Fonte: http://www.academia.org.br/academicos/machado-de-assis/biografia. Acesso em: 03 de
novembro de 2018.
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Em 1865, € fundada a Arcadia Fluminense, onde Machado de Assis € um dos
socios fundadores. Dois anos depois, € nomeado ajudante do diretor do Diario
Oficial, e é agraciado com a Ordem da Rosa (grau de cavaleiro).

Segundo Antonic Candido (1999), sua obra é variada, com a possibilidade de
ser reinterpretada ao passar do tempo, pois funciona como se dirigisse a cada época
que surge. Com o afastamento das modas literarias, sua linguagem simples no
subentendido das cenas, estd o interesse lucido pela realidade social, com a “[...]
capacidade de fundir frieza e paixdo, serenidade e revolta, elegancia e violéncia, a
sua escrita € um prodigio de elaboracao [...]". (CANDIDQ, 1999, p. 53).

As suas obras caracterizam-se pela abordagem da sociedade, utilizando-se
de humor e de reflexdo atraves de frases irdnicas, 0s temas mais comuns tratados
sdo: o adultério, o casamento visto como forma de comércio, a exploragdao do
homem pelo préprio homem, a figura feminina € vista de forma recatada, sedutora,
addltera, dominadora, entre outros.

Sua produgdo literdria englobou diversos géneros, dentre os quais um dos
géneros gque mais se destacam sdo os contos. Chegando a publicar ao todo sete
livros. O seu terceiro livro de contos é publicado em 1882, “Papéis Avulsos”, onde se
encontra o conto, “O Alienista”, no qual o escritor come¢a a trabalhar a loucura.
Temos as outras coletaneas de contos que se destacam: Contos fluminenses
(1870), Histdrias da meia-noite (1873), Historias sem Data (1884), Vérias Historias
(1896), Pdginas recolhidas (1899), e Reliquias da casa velha (1906).

Machado de Assis faleceu no Rio de Janeiro, em 29 de setembro de 1908. Foi
um dos fundadores da Academia Brasileira de Letras, ocupou a cadeira n° 23, e
ocupou por mais de dez anos a presidéncia da Academia. Em sua homenagem, a
Academia e chamada de “Casa Machado de Assis”.

Machado de Assis consegue explorar com grande ironia o comportamento
humano, que vai além das aparéncias, da vaidade e do egoismo humano. O conto
“O alienista”, livio que constitui o nosso corpus, utiliza-se de ironia ao retratar a
sociedade da época do Segundo Reinado, apresenta uma das principais
caracteristicas da producao realista de Machado de Assis, a critica social, a relacdo
entre a razdo e a loucura. Nessa obra, Machado expressa a critica ao cientificismo
do século XIX.

O conto “O Alienista”, narra a historia do personagem principal Simao

Bacamarte, que se entrega de corpo e alma ao estudo da ciéncia, ele realiza
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observacBes acerca da loucura dos moradores de Itaguai, recolhendo-os a Casa
Verde, denominacao dada a casa de loucos construida por Simao Bacamarte e a
cada caso estudado, vai elaborando novas teorias.

Conforme observa Anieli de Fatima Miguel (2015), os contos de Machado de
Assis provocam uma reflexao sobre a sociedade da época, que lido posteriormente
nao envelhece, as regras impostas, o0 comportamento humano, critico de costumes e
as problematicas sociais, problematicas que foram e permanecem atuais.

O seu conto “O Alienista”, € dotado de humor e ironia, alguns especialistas
tratam a obra como uma novela, outros como um romance, mas por tratar-se de uma
narrativa com apenas uma acdo, poucos personagens, com tempo e espago
delimitado, considerar-se-4& um conto. Sendo assim uma obra significativa para o
jovem leitor, na qual se pode trabalhar o letramento literario em sala de aula.

Assim, nessa direcdo, notamos a importancia das obras de Machado de Assis
para a literatura brasileira, sugerindo uma proposta para o letramento literdrio, na
qual nota-se o aluno como protagonista na leitura critica do conto citado, mediada

pelo professaor.

4.1 Apresentando a Proposta

Como metodologia de ensino-aprendizagem para inserir a literatura no ensino
fundamental, Rildo Cosson (2016) apresenta a sequéncia basica, uma proposta para
a leitura literdria, um suporte para o professor planejar suas aulas e fazer da leitura
uma atividade de saber e prazer.

A sequéncia basica proposta por Cosson (2016), é dividida em quatro passos:
motivacao, introducao, leitura e interpretagao. A motivacédo € o momento de preparar
o aluno para entrar no texto literario, a boa motivacdo dependera do sucesso do
encontro do leitor com a obra escolhida.

De acordo com Cosson (2016), a execucao da motivagdo deve envolver
conjuntamente atividades de leitura, escrita e oralidade, sem pressupor gque seja
sempre assim. Para cumprir seu papel dentro da sequéncia béasica, a motivagdo nao
pode passar de uma aula.

O passo seguinte € a introducdo, o0 momento de apresentacao do autor e da

obra, sem transformar em uma longa e cansativa aula sobre os dados biogréaficos do
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autor, é suficiente apenas fornecer informactes biograficas basicas, se possiveis
ligadas a obra que esta sendo lida.

No momento da apresentacdo da obra escolhida, é importante apresenta-la
fisicamente ao aluno, chamando a ateng@o para a leitura da capa, e de outros
elementos do livro, para assim 0s alunos levantarem hipéteses sobre o
desenvolvimento do texto.

O terceiro passo € a leitura do texto, que consiste no acompanhamento do
processo de leitura do aluno, o auxiliando em suas dificuldades, inclusive as
relacionadas ao ritmo de leitura, negociando o periodo necessario para leitura, e
estipulando intervalos para as atividades.

Por dltimo, temos a interpretagdo, no cenario do letramento literario Cosson
(2016), propbe dois momentos: um interior e outro exterior. O primeiro acompanha a
decifragcdo, encontro individual do leitor com a obra, e ndo pode ser substituido por
nenhum outro mecanismo pedagdgico.

J& o momento exterior, € a concretizagdo, materializagdo da interpretacao, na
escola o aluno precisa compartilhar a interpretacdo, conscientizando-se que fazem
parte de uma coletividade para fortalecer e ampliar os horizontes de leitura,
construindo assim uma comunidade de leitores.

Desse modo, na exposicdo do registro o importante € o aluno ter a
oportunidade de refletir acerca da obra lida e externalizar essa reflexdo,
estabelecendo um didlogo com os leitores da comunidade escolar. O importante na
aplicacdo dessa sequéncia é a formacdo de um leitor que ultrapasse a mera
decodificacdo dos textos literarios.

Para realizagdo do nosso estudo, adotamos a sequéncia basica de Cosson
que esta em seu livro Letramento Literario: teoria e pratica (2016). Nesse livro, ele
apresenta uma proposta de ensino da leitura literaria na escola bésica, buscando
formar uma comunidade de leitores que vai além da sala de aula.

A mencionada proposta pretende apresentar um ensino possivel, com o conto
“O Alienista”" (2004), do escritor brasileiro Machado de Assis, para assim introduzir o
género conto no ensino fundamental anos finais. Realizamos a elaboracdo de uma
proposta metodoldgica para o ensino-aprendizagem de leitura literdria com alunos
do 9° ano do ensino fundamental. Essa proposta foi elaborada com o intuito de

motivar os alunos a serem capazes de lerem criticamente.
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Conforme explicitado, essa sequéncia basica esta fundamentada na
metodologia apresentada por Cosson (2016), e a elaboracao dessa atividade sera
destinada a leitura do conto “O Alienista (2004)°, que apresenta ao longo de sua
narrativa a histéria de um medico, Simado Bacamarte, que decide analisar 0
comportamento dos habitantes da cidade de Itaguai. O conto citado apresenta
questdes referentes a loucura, como o preconceito e a discriminacgao.

Inicialmente iremos trabalhar com trechos de obras e a masica Maluco
beleza, de Raul Seixas. Para a realizacdo, pensamos em trés momentos distintos,
que podem acontecer em um periodo de trés semanas ou mais, dependendo do
andamento das atividades e da recepgéao do texto por parte dos alunos.

Na primeira semana, iremos apresentar a motivacdo e a introdugdo; na
segunda semana sera a leitura e a interpretacdo; na terceira semana a
apresentacao para os demais alunos da turma do que foi produzido.

Temos 0s seguintes objetivos para a realizacdo dessa sequéncia basica:
Inicialmente, pretendemos levar o aluno ao encontro pessoal com o texto, acionando
seus conhecimentos prévios, levando-os a refletir acerca da tematica do conto,
despertando nos alunos um olhar critico sobre o texto. O ponto de partida serd a
leitura, a comunicacdo oral e a escrita dos alunos, motivando-os para a pratica de
leitura literaria. Desse modo, espera-se com esse trabalho que o aluno se identifique
com a obra, atribua-lhe sentido.

Disto isto, passaremos a relatar a metodologia da sequéncia basica de
Cosson (2016). O processo € constituido por quatro passos: motivacao, introducdo,
leitura e interpretacgdo, que levam o aluno a uma leitura crftica e proficiente.

Inicialmente, no primeiro passo da sequéncia basica que € o momento da
motivacao para a leitura, e que tem a funcdo de preparar o aluno para receber o
texto, aproximando o aluno com o universo do livro, escolhemos trabalhar com
trechos que sao frequentemente utilizados no dia a dia dos alunos.

Faremos alguns questionamentos aos alunos se ja tinham sofrido algum
preconceito, discriminacdo, ou se ja praticaram. Em seguida, a turma sera dividida
em cinco grupos, e entregue uma tira com um trecho para discussdo. Na
oportunidade sera solicitado que cada grupo apresente uma pequena reflexdo do
trecho escolhido, trocando ideias com os demais grupos.

Apresentamos a seguir os trechos a serem trabalhados para discussao em

grupo com os alunos.
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Trechos para discusséo.

1- De médico e de louco, todo mundo tem um pouco. (ditado popular)

2- O mundo é um hospicio. (O alienista)

3- A arte de ser louco € jamais cometer a loucura de ser um sujeito narmal.
(Raul Seixas)

4- Alice: Chapeleiro, vocé me acha louca?
Chapeleiro: Louca, louguinha! Mas vou te contar um segredo: as melhores
pessoas sdo. (Alice no Pais das Maravilhas)

5- Temos gue aprender a viver todos como irm3os ou morreremos todos
como loucos. (Martin Luther King)

O segundo passo da sequéncia basica € a introducdo, o momento da
apresentacdo do autor e da obra. Nesse momento, sera realizada uma sondagem
com alunos: se eles ja ouviram falar sobre Machado de Assis e/ou se eles ja
chegaram a ler alguma de suas obras, para que assim, eles possam conhecer um
pouco da vida e obra desse escritor brasileiro.

Apods esse momento inicial, realizaremos a apresentacdo do escritor brasileiro
por meio de uma exposicdo de um banner com a fotografia do autor, e uma breve
leitura de sua biografia, de acordo com Cosson (2016, p. 60) “é suficiente que se
fornecam informacgdes basicas” e em seguida apresentaremos aos alunos o titulo do
conto que iremos trabalhar com eles.

Na exposicdo da obra, confeccionaremos um banner ilustrativo da capa do
livro para melhor apreciagao dos alunos. E em seguida, realizaremos a leitura critica
da capa do livro, indagando sobre o possivel enredo do livro, desencadeando
suposi¢des e expectativas, enquanto isso, o livro estara passando de mao em mao,
para o contato fisico com a obra, observacao dos elementos pré-textuais, a capa,
contra capa, orelhas, prefacios e outros elementos. Posteriormente, os alunos
receberdo uma fotocopia do conto para que possamos realizar uma leitura inicial
compartilhada em sala e uma releitura do conto em casa.

No terceiro passo da seguéncia, temos 0 acompanhamento da leitura que &
essencial para o letramento literario na escola, e deve ser mediado pelo professor,

que vai direcionar a leitura, pois ela tem um objetivo a cumprir, e ndo deve ser
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perdido de vista. Para o acompanhamento da leitura, temos o0s intervalos, o
momento de acompanhar o processo de leitura dos alunos, o professor auxiliara nas
dificuldades de leituras. Nessa proposta escolhemos apenas um intervalo de leitura.

Para esse intervalo de leitura, foi escolhido explorar a musica, “Maluco
beleza”, de Raul Seixas, como atividade de debate em sala de aula, por ser um
género que esta presente no cotidiano dos alunos, acredito gue tera uma boa
receptividade, o conteudo da musica apresenta possibilidades de debate sobre o
comportamento das pessoas na sociedade.

Inicialmente, entregaremos fotocopias com a letra da masica, logo apos
ouviremos a musica, a fim de promover produtivos questionamentos sobre como as
pessoas preconcebidas como loucas por suas ac¢des sdo vista na sociedade atual,
pediremos para os alunos trazerem para a sala de aula algumas definicbes para o
vocabulo loucura.

Segundo o Minidiciondrio da lingua portuguesa (2009, p. 566), de Evanildo
Bechara temos as seguintes definicbes para o termo: “Loucura (lou.cu.ra) sf. 1 Psig.
Alienacdo ou disturbio mental; deméncia, insania. 2 Atitude ou modo de agir que
demostra insensatez, imprudéncia ou falta de bom senso. 3 Paixdo ou preferéncia
por algo ou alguém.”

Em seguida, dividiremos a turma em cinco grupos de quatro ou cinco alunos,
para com base nas definigdes trazidas por eles, localizar na musica, como também
na parte da obra ja lida, partes que identifiquem essas diferentes definicfes para o
vocébulo loucura, trocando informacg8es entre si.

O dltimo passo da leitura literdria é a conducgdo da interpretacdo. Para a
atividade de interpretacdo, isto é, o registro, da obra O Alienista (2004), escolhemos
trabalhar a oficina intitulada “juri simulado”, que consiste na escolha de uma
personagem da obra e leva-la a julgamento por suas acfes, pode ser um
acontecimento ou o préprio livio como um todo. (COSSON, 20186, grifos do autor).

Escolheremos o personagem Simdo Bacamarte que sera submetido a
julgamento por suas aces, a turma sera dividida em grupos, uma equipe para cada
funcdo do julgamento: a equipe do promotor; a equipe da defesa; a equipe dos
jurados e a equipe da assisténcia; juiz, testemunha e o personagem serao
constituidos por apenas um aluno. Todos devem estudar suas tarefas antes do
julgamento e trazer registro por escrito dessa preparagdo. Apds o julgamento, suas

impressées serao registradas em relatdrios que serao entregues ao professor.
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Por meio dessa sequéncia basica pretendemos motivar o aluno para leitura
literaria e contribuir para a formacado leitora e critica do aluno, ampliando sua
capacidade critica e reflexiva diante do texto literario. Como ressalta Cosson (2016),
0 aluno deve se posicionar-se diante da obra literaria, identificando e questionando

as leituras, elaborando e expandindo os sentidos do texto.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A leitura enquanto pratica discursiva torna-se prioridade no espaco escolar,
em um ensino pautado no desenvolvimento de leitores competentes. A literatura e a
educagdo estdo em um contexto de relagdo desde muito tempo, como instrumento
para instrugao, como meio de socializagdo que nos humaniza.

O letramento literario estd diretamente inserido no contexto escolar,
estimulando a leitura critica do aluno, formando leitores conscientes do mundo que
estao inseridos. Sendo assim a escola por meio do texto literdrio deve levar o aluno
a aventura interpretativa, relacionando sua leitura de mundo com a leitura praticada
em sala de aula.

O trabalho com o texto literario deve valorizar o contexto da escrita e da
leitura, escolhem-se textos criativos que despertem a imagina¢do do aluno, textos
completos, para assim ajudar na capacidade interpretativa. E papel do professor,
incentivar e capacitar o aluno para uma leitura critica, promovendo a educacgédo do
leitor.

A seguéncia apresentada por Rildo Cosson (2016) se revela um caminho para
que o professor possa trabalhar o letramento literdrio em sala de aula,
desenvolvendo as habilidades e os saberes da pratica literéria, promovendo uma
adequada escolarizacdo da literatura. Cabe a escola levar em consideracdo, o
conhecimento de mundo e as experiéncias vivenciadas pelo aluno em seu ambiente.

Desse modo, Magda Soares (2011), nos revela a adequada escolarizacédo da
literatura, que € a que conduz a pratica de leituras literarias, observando um
caminho ha ser trilhado para a educacdo adequada, eficiente, que priorize a
formacdo de leitores competentes, criticos e assiduos, capaz de refletir,
compreender e interpretar o texto literario.

A leitura de literatura na escola, deve assim partir da leitura dos textos e ndo

da leitura da histéria da literatura, para formar leitores criticos capazes de construir
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sentidos aos textos literarios, leitores que aprenderdo a ler e a gostar de ler. E
funcdo da escola enquanto principal agéncia de letramento promover a insergao dos
alunos nesse mundo da leitura literaria.

A pratica da leitura e o gostar da literatura sao construidos no contexto
escolar, favorecendo o desenvolvimento de um leitor ativo na construcdao de
sentidos. Por isso, tanto a sele¢do das obras, quanto as praticas metodologicas
devem conduzir a uma leitura literaria em sala de aula, favorecendo a criagao de
uma comunidade de leitores ativos. Apontamos que o letramento literdrio em sala de
aula deve propiciar experiéncias de leitura prazerosa.

A nossa intencao foi, através da sequéncia basica, apresentar caminhos para
se abordar o conto “O Alienista” (2014), e demonstrar que € possivel novos rumos
as aulas de literatura na escola, contribuindo para a formag¢do do aluno leitor critico,
bem como de alunos instigados a pratica de leitura literaria e de sua interpretagéo.

O conto “O Alienista” (2014), proporciona reflexées criticas que faz com
relacdo a sociedade, procurando retratar em seus personagens como € o homem
diante da sociedade em que esta inserido, faz uma critica a ciéncia, utilizando-se de
ironia, Simao Bacamarte busca definir os critérios para explicar o que seria um
comportamento “normal” e um comportamento de “loucura”.

Por meio da proposta de sequéncia bésica apresentada, destacamos que as
praticas de letramento literario podem formar leitores que ultrapassem a mera
decodificagdo dos textos, por meio de atividades que levam a novos conhecimentos,

dialogando com o meio que estdo inseridos.

LITERARY LITERARY: TRAINING OF CRITICAL READERS THROUGH THE
WORK "THE ALIENIST" OF MACHADO DE ASSIS

ABSTRACT

Literary literacy promotes literary reading activities as a social practice, leading
students to understand the environment in which they live, developing their critical
and reflective skills, thus contributing to their life as a proficient reader. Through this
Course Conclusion Paper, we aim to present a pedagogical proposal of literary
literacy from the work "The Alienist’, by Machado de Assis with a view to the
development of reading and writing activities of the students of the 9th year of the
Final Years of Teaching Fundamentally, specifically in a ninth grade class. To that
end, we propose an intervention through the proposal of the didactic sequence, by
Rildo Cosson (2016), which articulates with the theoretical contributions of Bordini
and Aguiar (1988), Cosson (2010, 2014, 2016), Colomer (2007), among others. Our
intention was, through the basic sequence, to present ways of approaching the story
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"The Alienist" (2014), and to demonstrate that it is possible to redirect literature
classes in the school, contributing to the formation of the critical reading student, as
well as of students instigated the practice of literary reading and its interpretation.
Thus, reading literature in school should happen by reading the texts and not by
reading the history of literature, so that we can form critical readers capable of
constructing meanings to literary texts, readers who will learn to read and to enjoy
read. It is the function of the school as the main literary agency to promote the
insertion of students in this world of literary reading.

Keywords: Literary literacy. Literary reading. The Alienist. Classroom.
REFERENCIAS

AGUIAR, Vera Teixeira de. O saldo da leitura. In: DALVI, M. A.; REZENDE, N. L.
D.; JOVER-FALEIROS, R. (Orgs). Leitura de Literatura na Escola. Sdo Paulo, SP:
Parébola, 2013. P. 155-161.

BECHARA, EVANILDOQ. Minidicionario da Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro.
Editora Nova Fronteira, 2009.

BORDINI, M. G.; AGUIAR, V. T. Literatura: A Formacdo do Leitor: Alternativas
Metodoldgicas. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1988.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros Curriculares
Nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: Lingua Portuguesa.
Brasilia: MEC/ SEF, 1998.

CADERMATORI, Ligia. O Professor e a Literatura: Para Pequenos, Médios e
Grandes. 22 ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2012.

CANDIDO, Antonio. O Direito a Literatura. Varios Escritos. 5 edicdo. Rio de
Janeiro, 2011.

. Iniciacdo a Literatura Brasileira: resumo para principiantes. Humanitas
Publicagc6es — FFLCH/USP. 1999.

COLOMER, Teresa. A Articulacao Escolar da Leitura Literaria. In. COLOMER, T.
Andar entre Livros: A Leitura Literaria na Escola. Traducdo Laura Sandroni. Sao
Paulo: Global, 2007.

COSSON, Rildo. Circulos de Leitura e Letramento Literario. Sdo Paulo: Contexto,
2014.

. Letramento Literario: Teoria e Prdtica. 2* edicdo. Sdo Paulo: Contexto,
2016.

. O espaco da literatura na sala de aula. In: PAIVA, Aparecida, MACIEL,
Francisca, COSSON. Rildo. (Coord.). Literatura: ensino fundamental. Brasilia:




29

Ministério da Educacao, Secretaria de Educacado Basica, 2010. (Colegdo Explorando
o Ensino; v. 20). p. 55-69.

DALVI, Maria Amélia. Literatura na Escola: propostas didatico-metodoldgicas.
In: DALVI, A.; REZENDE, N. L. D.; JOVER-FALEIROS, R. (Orgs.). Leitura de
Literatura na escola. Sao Paulo, SP: Pardbola, 2013. p. 67-97.

MACHADQ, Assis. O Alienista. 332 edicdo. Sdo Paulo: Editora Atica, 2004.

MIGUEL, Anieli de Fatima. Classicos do Terror como Proposta de Letramento
Literario: Machado e Stevenson em Sala de Aula. 2015. 134 f. Dissertacdo
(Mestrado em Ciéncias Humanas) — Universidade Tecnoldgica Federal do Parana,
Londrina - Parana, 2015. Disponivel em:
<http://repasitorio.utfpr.edu.br/jspui/bitstream/1/1647/1/LD_PPGEN_M_Miguel%2C%
20Anieli%20de%20F%C3%Altima_2015.pdf> Acesso em: 09 out. 2018.

ROUXEL, Annie. Aspectos metodoldgicos do ensino da literatura. In: DALVI, A_;
REZENDE, N. L. D.; JOVER-FALEIROS, R. (Orgs.). Leitura de Literatura na escola.
Séo Paulo, SP: Parabola, 2013. p. 17-33.

SILVA, Mauricio. Literatura e Experiéncia de Vida: novas abordagens no ensino de
literatura. Nau Literaria, Porto Alegre, v. 6, n. 2, jul/dez 2010. Disponivel em:
<https://doi.org/10.22456/1981-4526.14466> Acesso em: 09 out. 2018.

SOARES, Magda. A escolarizacao da literatura infantili e juvenil. In:
EVANGELISTA, A. A. M.; BRANDAO, H. M. B.; MACHADO, M. Z. V. (Orgs.). A
escolarizacdo da leitura literaria: o jogo do livro infantil e juvenil. Belo Horizonte:
Auténtica, 2011. p. 17-48.

SOUZA, Renta Junqueira de; COSSON, Rildo. Letramento Literario: Uma Proposta
para Sala de Aula. S&do Paulo: Unesp, 2011. Disponivel em:
<http://acervodigital.unesp.br/handle/123456783/40143> Acesso em: 17 jul. 2018.

SQOUZA, Dalma Flavia Barros Guimaraes de. Letramento Literario: A escola como
Espaco Privilegiado para a Formacdo de Leitores. 2015. 133f. Dissertagdo
(Mestrado profissional — PROFLETRAS) — Universidade Estadual de Uberlandia,
Uberlandia, 2015. Disponivel em:
<https://repositorio.ufu.br/bitstream/123456789/16758/1/LetramentoLiterarioEscola.p
df>. Acesso em: 17 jul. 2018.

TINOCO, Robson Coelho. In: DALVI, A.; REZENDE, N. L. D.; JOVER-FALEIROS, R.
(Orgs.). Leitura de Literatura na escola. Sdo Paulo, SP: Parabola, 2013. p. 135-
151.



