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O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA COMO SEGUNDA LINGUA PARA OS
SURDOS

Silmara Even Rodrigues da Silva Marques
RESUMO:

Este artigo tem como objetivo observar e analisar como acontece o ensino de
Lingua Portuguesa como segunda lingua em salas inclusivas para surdos. Nesta
investigacao é realizada a pesquisa de cunho qualitativo, para a coleta de dados foi
realizada uma entrevista com uma aluna surda a fim de conhecer quais as
dificuldades ainda existentes relacionadas a Lingua Portuguesa como L2. Como
aporte tedrico deste estudo temos como principais autores Quadros e Schmiedt
(2006), Honora & Frizanco (2009) Mori e Sander (2015), Pereira (2014). Acerca dos
relatos da entrevista foi possivel detectar pontos positivos como a presenca de um
intérprete nas aulas de Lingua Portuguesa, confortabilidade da aluna nas aulas e
uma boa relacdo com a professora, mas ainda muitos problemas atrelados em
relacdo a desenvoltura da leitura e da escrita da aluna, nessa perspectiva sado
sugeridas uma nova postura do professor de portugués gue junto ao intérprete deve
buscar novos métodos de ensino que auxiliem o desenvolvimento do surdo, Foram
enfatizados outros aspectos relevantes que devem estar presente na educacéo dos
surdos, 0 ensino bilingue na perspectiva da libras como primeira Lingua (L1) e a
Lingua Portuguesa como (L2) , a inclusdo em salas de aula comum, e também
metodologias diferenciadas que se adequem  as necessidades do surdo
principalmente com o uso de recursos visuais.

Palavras-chave: Educacao dos surdos. Lingua portuguesa como L2. Métodos de
ensino.

1 INTRODUGAO

A educacdo dos surdos aconteceu por muitos anos exclusivamente pela
oralizacdo, a Unica forma de aprendizagem era a lingua portuguesa na maodalidade
escrita e oral, a partir dela eles tinham que aprender a lingua como um cédigo
igualmente aos ouvintes. Com o passar dos anos observou-se que aquele tipo de
aprendizagem oferecida a eles era muito precario, ndo atendia as necessidades

deles e quase sempre ndo tinha sucesso no desenvolvimento e aprendizado, foi
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assim que comecaram a surgir as mudangas. Assim como afirma Pereira (S.D., p.
03):

Como resuitado das pesquisas linguisticas sobre a lingua de sinais, dos
resultados insatisfatorios do oralismo e da reivindicagao das comunidades
de surdos de diferentes paises do direito de ter reconhecida a sua lingua e
a sua cultura, os surdos brasileiros passaram a exigir o reconhecimento da
lingua de sinais como passivel de ser utilizada na educacdo, bem como o
direito de transmissao da sua cultura as criancas surdas.

Todos esses acontecimentos compuseram o cenario para gue a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) fosse finalmente reconhecida como meio legal
de comunicagdo das comunidades surdas, por meio da Lei Federal n°
10.436, aprovada em 24 de abril de 2002 [...]. Essa lei é conhecida como a
Lei de Libras e e um marco historico na trajetoria de construcdao da
identidade surda e da luta pelos direitos humanos dos surdos no Brasil.

Ainda assim, nem todas as escolas ou instituices aderiram a essa nova
concepcdo de educacdo para os surdos, sé ap6s a aprovacgédo do decreto Federal n°
5.626 no dia 22 de dezembro de 2005 ( BRASIL, 2005) foi que se atribuiu a
possibilidade de aprendizado de duas linguas, sendo Libras (Lingua de Sinais
Brasileira) como (L1) e a Lingua Portuguesa (L2) ou seja sua primeira lingua que
também podemos designar como materna seria a Libras, assim como o portugués
seria a segunda lingua na modalidade escrita. Pensando nisso, refletimos sobre
como acontece 0 ensino de portugués atualmente coma L2 para o pablico surdo.

O interesse de construcdo dessa pesquisa surgiu de quando comecei minha
vida académica no curso de Licenciatura em Letras Portugués, e foi mais a fundo a
partir das aulas da disciplina de Libras, muitas perguntas sem respostas e o desejo
de compreender mais sobre a educacdo dos surdos, me ocasionaram a vontade de
buscar mais conhecimentos sobre o assunto, a fim de coniribuir sobre a discussao
do ensino de Lingua Portuguesa para os surdos.

Para os surdos a lingua de sinais é necessaria para 0 melhor desempenho na
sala de aula tendo em vista sua necessidade, Por ser uma lingua visual-espacial e

nao dificultar a sua compreensao, os autores a seguir também ressaltam que:

A lingua de sinais € a unica lingua a qual a crian¢a surda pode aprender
sem nenhum atraso de desenvolvimento e isto é fundamental para o
desenvolvimento da sintaxe, que parece ser o ponto crucial do
desenvolvimento da linguagem e possui um periodo critico para o seu
desenvolvimento. (BOUVET, PENFIELD E ROBERTS apud KARNOFP,
2002, p. 25).



Embora, com o decreto Federal n © 5.626, vale salientar gue muitas escolas
ainda hoje encontram dificuldades em realizar o ensino bilingue, e acabam
ensinando o aluno surdo da mesma maneira que um ouvinte, e utilizando uma forma

de ensino antiga e inadequada como apontam Quadros e Schmiedt (2006, p. 23):

No entanto, atualmente a aquisicdo do poriugués escrito por criancas
surdas ainda € baseada no ensino do portugués para criancgas ouvintes gue
adquirem o portugués falado. A crianga surda € colocada em contato com a
escrita do portugués para ser alfabetizada em portugués seguindo os
mesmos passos e materiais utilizados nas escolas com as criangas falantes
de portugueés.

Diante de tudo isso, ainda nos cabe esta indagacdo, atualmente o ensino de
Lingua Portuguesa acontece realmente como L2 para os surdos? Buscando
responder essa problematica existente no Brasil, o presente trabalho tem como
objetivo geral: Observar e analisar como acontece o ensino da Lingua Portuguesa
como L2 na sala de aula inclusiva. Como objetivos especificos: 1) Discorrer sobre a
inclusdo do aluno surdo nas aulas de Portugués em salas inclusivas; 2) Identificar as
dificuldades no ensino de Lingua Portuguesa como L2. Para que possamos
contribuir positivamente nessa discussao, em que, muitas vezes, o aluno surdo é
excluido, sua cultura ndo é respeitada e o que realmente acontece ¢ uma vida
escolar completamente frustrada.

A metodologia aplicada nesta pesquisa foi de natureza qualitativa e a coleta
de dados foi realizada através de uma entrevista com uma aluna com idade de 16
anos que cursava o 2° ano do ensino médio em uma Escola Estadual na cidade de
Lagoa de Dentro — PB. A entrevista foi feita com a elaboragdo de 5 perguntas
discursivas feitas pela pesquisadora e traduzida em Libras, a aluna através de uma
intérprete disponibilizada pela escola e assim transcrita para o portugués, que mais
adiante vai ser exposta na andlise de dados com a intengao, sobretudo, de conhecer
e compartilhar nessa pesquisa as experiéncias adquiridas de cada um sobre o
Portugués como L2.

Para uma melhor compreensédo e apresentagao, este trabalho foi dividido em
trés capitulos. No primeiro capitulo, abordaremos sobre a histéria da educacéo dos
surdos analisando os avancos e as dificuldades ainda existentes. J4 no segundo
capitulo, analisaremos o portugués como L2 para os surdos, focalizando a utilizacao

do ensino bilingue nas salas inclusivas, e, por fim, no terceiro capitulo, serdo
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expostos os resultados e discusstes destacando os aspectos relacionados a lingua

portuguesa como L2.

2 UM OLHAR VOLTADO A HISTORIA DA EDUCACAO DOS SURDOS E SUAS
METOLOGIAS DE ENSINO

A educacao dos surdos foi concebida e aplicada de diferentes maneiras ao
longo do tempo, seja por visbes ou praticas que violavam seus direitos e sua
dignidade como seres humanos, seja por avangos que trouxeram direitos para os
mesmos e tentam adotar um viés mais inclusivo. Assim, esse tipo de educacao,
felizmente, sofreu modificacbes ao decorrer do tempo, como explanaremos a seguir:

Uma das primeiras concep¢bes de surdo que se tem noticia remota a
antiguidade, em que os mesmos eram considerados ndo humanos, seres

patoldgicos e que nédo tinham direito a vida, como relata Nascimento (2006, p. 257):

Iniciando a historia na antigiiidade (sic), relalando as conhecidas
atrocidades realizadas contra os surdos pelos espartanos, que condenavam
a crianca a sofrer a mesma morte reservada ao retardado ou ao deformado.

Desse modo, a crianga surda era submetida a mortes barbaras, pelo simples
fato de nao ser ouvinte, sendo a mesma considerada inttil:

Segundo Honora & Frizanco (2009), JA na Idade Média, sob forte poder da
Igreja Catdlica, a visao de surdo como ndo humano ainda pairava, pois o homem
para essa instituicao tinha que oralizar para ser considerado imagem e semelhanga
de Deus. “[...] Portanto, os que ndo se encaixavam neste padrdo eram postos a
margem, ndo sendo considerados humanos” (lbid., p. 19).

Ainda conforme essas autoras, devido a interesses econdémicos da igreja
essa concepcdo comeca a mudar, o surdo (nobre) gue antes ndo podia se
confessar, por ndo ter uma lingua inteligivel e era considerado mortal, agora passa a
ter direito a percepcdo por monges. Pode-se dizer que esse fato foi a primeira
tentativa de “educar” os surdos.

E somente no século XVI que surgem o0s primeiros passos no sentido de
educar de fato, surdos e também integra-los & sociedade, pois até o final da Idade

Média estes estavam condicionados a medicina ou a igreja. E nesse século que
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comecam a aparecer nomes pioneiros na educacéo dos surdos: Gerolamo Cardano
(1501-1576), Pedro Ponce de Leon (1510-1584), Juan Pablo Bonet (1579-1633).
Charles-Michel de L'Epée (1712-1789), este Ultimo foi considerado pai dos surdos,
sendo ele o fundador da primeira escola publica no mundo para surdos, no ano de
1760, em Paris.

Com o passar dos seéculos, a educacdo do surdo foi ganhando mais
estudiosos, na Europa e no mundo, interessados a educar surdos sem ser pelo
método oral, sendo s6 a partir do final do século XVIII que surgiram as primeiras

instituigoes voltadas para o ensino dos mesmos. Tal século é, pois:

[---] considerado por muitos o periodo mais préspero da educacdo dos
Surdos. Neste seculo, houve a fundacio de varias escolas para Surdos.
Além disso, qualitativamente, a educacdo do Surdo também evoluiu, ja que,
através da Lingua de Sinais, eles podiam aprender e dominar diversos
assuntos e exercer diversas profissoes (HONORA & FRIZANCO, 2009, p.
22).

Um marco que representa um retrocesso na histéria da educac¢éao do surdo foi
o Il Congresso Internacional de Surdos-Mudos ou Congresso de Mildo, realizado no
ano de 1880, na Itdlia, e tendo como principal defensor Alexander Graham Bell, no
qual o método oral puro — oralismo® — foi aprovado como a melhor maneira de
educar surdos.

A partir desse congresso, a lingua de sinais foi terminantemente proibida, ou
seja, os surdos para se comunicar teriam gue usar a oralizacdo, nesse congresso foi

defendido que:

“[...] so através da fala o individuo surdo podera ter seu desenvolvimento
pleno e uma perfeita integracdo social. Desse modo, o dominio da lingua
oral torna-se condicdo béasica para sua aceitacdo em uma comunidade
majoritaria” (SALLES et al, 2004, p. 55).

Desse modo, a questao do falar volta a se sobressair sobre a lingua de sinais,
bem como podemos notar que a surdez € vista na visdo clinico-terapéutica, pois se

torna algo que deve ser curado, isto €, uma doenga:

#4[...] o Oralismo ou filosofia oralista visa & integracdo da crianca com surdez na comunidade de
ouvintes, dando-lhe condictes de desenvolver a lingua oral (no caso do Brasil, o portugués). Para
alguns defensores desta filosofia, a linguagem restringe-se a lingua oral sendo por isso mesma esta,
a Unica forma de comunicagdo dos surdos. Acreditam assim gque para a crianga surda se comunicar €
necessario que ela saiba oralizar’ (POKER, S.D. p. 05).
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Durante muito tempo as discussoes a respeito da educacao de surdos sao
impregnadas de uma visdo médico-clinica. Essa postura foi assumida pela
filosofia oralista, que acredita na normalizacéo, preconizando a integracéo e
0 convivio dos portadores de surdez com 0s ouvintes somente através da
lingua oral. Com a busca da equivaléncia ao ouvinte, prioriza-se o ensino da
fala como ceniralidade do trabalho pedagogico. A metodologia & pautada no
ensino de palavras e tais atitudes respaldam-se na alegacéo de que o surdo
tem dificuldade de abstracdo. Aprender a falar tem um peso maior do gque
aprender a ler e a escrever. Assim, o surdo € considerado como deficiente
auditivo que deve ser curado, corrigido, recuperado (Ibid., p. 55-56).

A prética da metodologia oralista durou décadas e foi marcada por insucessos
no que diz respeito a educacdo dos surdos. Muitos ndo se integraram ao método
oralista e foram considerados retardados. Somente a partir 1970 esse método é

extinguido e substituido pelo método da Comunicagao total, que:

“[...] traz como principios que toda forma de comunicacdo €& valida na
tentativa de gue a crianca deficiente auditiva tenha uma lingua: fala, leitura
orafacial, treinamento auditivo, expressao facial e corporal, mimica, leitura e
escrita e sinais” (HONORA & FRIZANCO, 20089, p. 15).

Esse método, apesar de ndo ser o ideal, € mais flexivel e permitia ao surdo a
comunicac¢do por meio de da lingua de sinais e do meio oral.

Um grande marco na histdria da educacdo dos surdos foi a descoberta do
William Stokoe, na década de 1960, em Washington — EUA. Esse estudioso é o

pioneiro a apontar que a lingua de sinais americana possufa aspectos linguisticos.

[...] O professor Stokoe se da conta de que a lingua de sinais americana e
uma lingua natural, complela e complexa, usada pela sociedade surda
americana e que possuia aspectos linguisticos de estruturas da linguagem
humana" (MORI; SANDER, 2015, p. 07).

A partir dessa descoberta, de acordo com esses autores, a educagao dos surdos
ganha um reforgo no sentido de persistir em avancgos na educacédo dos mesmos.

Nos dias atuais a metodologia mais difundida para a educagao dos surdos é o
Bilinguismo, que conforme Honora e Frizanco (2009), foi criado na Suécia. Esse
método tem como preceito a aquisicao de duas linguas, a lingua de sinais como
lingua materna ou primeira lingua e a lingua da comunidade ouvinte como segunda
lingua. “[...] Nesse caso, a fala é vista como uma possibilidade e ndo como uma
obrigagao” (lbid., p. 15).
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2.1Historia da educacao dos surdos no Brasil e a Legislacio Vigente

Os registros da histéria da educac¢do dos surdos no Brasil se iniciam no
Segundo Império, com a vinda de francés Hernest Huet e sua esposa, em 1855.
Este era surdo e ex-aluno do Instituto de Paris. Huet trouxe o alfabeto manual
francés e a Lingua Francesa de Sinais, e a partir dela oficializa-se a Lingua
Brasileira de Sinais sofrendo forte influéncia da lingua francesa, como afirmam
Honora & Frizanco (2009).

Em média dois anos apos a chegada de Hernest Huet, com o aval de dom
Pedro Segundo®, ¢ criado Instituto de Surdos-Mudos do Rio de Janeiro (0 primeiro
do Brasil), em 27 de setembro de 1857. Esse Instituto existe até hoje, sendo

chamado atualmente de Instituto Nacional de Educagao dos Surdos — INES.

A escola do INES era o ponto de convergéncia e referéncia dos professores
de surdos e dos proprios surdos da época. Eles usavam a lingua de sinais
francesa, trazida por Huet, e misturavam com a existente no pais. Essa
mistura originou mais tarde a lingua brasileira de sinais — Libras, que
usamos hoje. Assim como as linguas orais, as linguas de sinais se
conslituem de outras ja existentes (MORI; SANDER, 2015, p. 10).

Consoante Honora & Frizanco (ibid.), o Instituto, de inicio, utilizava a lingua de
sinais na educacao dos surdos, porém em 1911, devido as influéncias do Congresso
de Mildao, passa a adotar o oralismo. Dessa forma, conforme as regras dessa
metodologia, os surdos nao podiam usar sinais, sendo que, muitas vezes, eram

submetidos & violéncia para ndo usarem a lingua de sinais:

[--.] os surdos em sua educacio passam a ser escravizados diante dos
ditames do oralismo, sendo-lhes muitas vezes, atadas suas méos para se
comunicarem visualmente, obrigando a se manifestarem através da
oralidade (MORI; SANDER, 2015, p. 07).

O uso da lingua de sinais sé volta a ser permitido, na década de 1970, a partir
do método da Comunicagdo Total, trazido ao Brasil por Ivete Vasconcelos,
educadora de surdos vinda da Universidade de Gallaudet e ja na década seguinte o

bilinguismo passa a ser propagado, por meio de Lucinda Ferreira de Brito e Euldlia

? *Dom Pedro II tinha grande interesse na educacdo dos Surdos, pois tinha um neto Surdo, filho da
princesa Isabel, que era casada com o conde D'Eu, parcialmente Surdo” (SOARES, 1999 apud
HONORA & FRIZANCO, 2009, p. 27).
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Fernandes. “[...] Atualmente, estas trés filosofias educacionais ainda persistem
paralelamente no Brasil” (HONORA & FRIZANCO, 2008, p. 28).

No que diz respeito a legislacdo, a tentativa de incluir o surdo no meio
educacional também se deu de maneira lenta, gradual e preconceituosa, como
podemos notar no Coédigo Civil Brasileiro, no ano de 1916, lei n°® 3.071, artigo 5° no

qual, os surdos eram tidos como pessoas gue nao podiam exercer sua vontade:

Arl. 5°. Sdo absolutamente incapazes de exercer pessoalmente os atos da
vida civil:

| - os menores de 16 (dezesseis) anos;

Il - os loucos de todo o génerq;

11l - os surdos-mudos, gue ndco puderem exprimir a sua vontade;

IV - os ausentes, declarados tais por ato do juiz (BRASIL, 2003, p. 07).

Somente com a Constituicdo de 1988, a qual trouxe diretrizes mais
democraticas em todos os ambitos sociais € que, segundo Mori e Sander (2015), se
da os primeiros passos de fato para uma educacgdo mais inclusiva. A partir desse
documento, h&d maior democratizacdo dos direitos de inclusdo dos surdos, embora
na pratica, esses direitos ndo fossem cumprido, sendo que os préprios surdos e as
pessoas engajadas nesse processo tiveram que ir em busca dos seus objetivos,
com ressaltam esses autores.

Em termos de leis, temos dois documentos de grande representatividade, a
Lei de Libras n°10.436 de 24 de abril de 2002 e o Decreto 5.629 de 22 de dezembro
de 2005. O Decreto, entre outras atribuigées, reconhece a Lingua Brasileira de
Sinais como lingua e torna a Libras disciplina obrigatdria nos cursos de licenciatura e

fonoaudiologia. Em sintese, a Lei de Libras e o Decreto:

[...] foram documentos historicos memoréveis para a educacdo, para a
cidadania, para a cultura e identidades surdas em nosso pais. A partir de
entdo, nosso pais se coloca a frente de muito outros paises do mundo,
devido & evolugao no campo da educagdo e dos direitos das pessoas
surdas. Trata-se de uma legislagdo moderna, aberta, democratica e que
contempla as necessidades das comunidades dos surdos brasileiros (MORI;
SANDER, 2015, p. 13).

Dessa maneira, percebe-se que tivemos um grande avango no que diz
respeito as visées que se tinham sobre o surdo, bem como, progressas no que

tange a legislacéo, as quais asseguram direitos e igualdade.



3 AINCLUSAO DE ALUNOS SURDOS NAS AULAS DE PORTUGUES

O processo de inclusdo vai muito mais além do que apenas o surdo
frequentar a escola que fornece uma educacaoc especial, mas sim é necessario um
conjunto de fatores que trabalham junto a favor da verdadeira inclusdo do aluno.

E dever de todos os profissionais da educacdo fazer com que seus alunos
tenham todos os direitos garantidos e assistidos nos espacos escolares. A equipe
pedagogica deve estar devidamente capacitada através da sua formacéo
profissional gue juntamente com todo o corpo docente e demais funcionarios devem
garantir que o aluno surdo seja incluido no espaco escolar. E fungdo da escola
oferecer profissionais especializados para atender a pessoa surda, assim como
realizar atendimento justo, garantindo equidade no ambiente escolar. Segundo Os

autores Amorin, Costa e Walker (2015) a inclusao:

[---] € uma conquista que exige muito estudo, trabalho e dedicagao de todos
os envolvidos no processo do aluno: aluno surdo e ouvinte, familia,
professores, fonoaudiologos, psicdlogos, assistentes sociais e demais
elementos da escola (p. 02).

Percebe-se que as escolas regulares precisam adaptar o ambiente escolar
para receber os surdos. Sdo necessarios profissionais capacitados para mediar o
conhecimento dos alunos, pois sem essa mediacdo ndo hd como haver incluséo,
Sobre a problemética que envolve a inclusao de alunos surdos, Gomes (2014, p. 17)

aponta:

Isso ocorre por nao haver conhecimento da lingua de sinais pela maioria
dos professores e, também por falia de esclarecimentos aos docentes sobre
encaminhamentos metodologicos de ensino especifico para surdos.

Para gue haja inclusao do aluno surdo o professor de lingua portuguesa deve
perceber a necessidade de trabalhar diferentes propostas pedagégicas em suas
aulas, assim como buscar conhecer a lingua de sinais mesmo que nao seja
intérprete, pois € necessario que o docente tenha algum conhecimento nessa area.

Ter acesso a lingua de sinais € um direito do estudante surdo, pois ela é a

sua lingua materna. Nodari (2013) acrescenta que ao possibilitar a interagao em sala
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de aula o docente ajuda o aluno a desenvolver suas potencialidades e reconhecer
suas habilidades.

Para oferecer uma aula interativa ao aluno surdo, o professor de Lingua
portuguesa precisa ter um conhecimento de Libras e buscar compreender da melhor
maneira possivel a Lingua Brasileira de Sinais, a cultura e identidade surda, pois o
conhecimento nessa area o fara lecionar para todos com equidade. Sobre a pratica
docente de professores e seu contato com a lingua brasileira de sinais, Gomes

(2014, p, 18) acrescenta:

Os professores gue estdo hoje na linha de frente de ensino estdo
acostumados com o ensino da grafia da lingua portuguesa como
representagdo grafémica dos fonemas da lingua oral (no processo de
alfabetizacdo), o que é perfeitamente natural para alunos ouvintes, mas se
torna uma pratica completamente inviavel para os surdos gue nao possuem
acesso a lingua portuguesa na sua modalidade falada.

E de fundamental importdncia que o docente saiba que aprender Libras é
uma necessidade, visto gque para garantir a incluséo de seus alunos ele precisa
saber conduzir melhor sua aula, trazendo o portugués ao surdo como segunda
lingua, na modalidade escrita, que deve ser realizado baseado no visual com
metodologia diferenciada.

Ao aprender um pouco sobre Libras o professor nédo substitui a presenca de
um intérprete em sala de aula, o conhecimento adquirido transforma o ambiente
escolar e faz o docente refletir sobre a maneira de trabalhar propostas pedagogicas
que sejam significativas para seus educandos.

A lingua brasileira de sinais € a segunda lingua para os ouvintes e a primeira
lingua para os surdos, ao aprender Libras o docente se disp6e a realizar uma aula
mais dinamica, fazer trabalhos que envolvam alunos ouvintes e alunos surdos,
assim como valorizar a lingua do seu aluno. Ao realizar o processo de intervengao
quando aprende a Lingua de Sinais, o docente trabalha a inclusdo em sala de aula e
leva seu aluno a acreditar em seu potencial.

O professor de lingua portuguesa segundo Andrade, Araljo e Monteiro
(2015), deve aproveitar os recursos que a escola oferece para a incluséo dos alunos
surdos, é preciso usar 0s equipamentos que ela oferece, para que assim haja uma

maior interacdo. O docente deve usar esses equipamentos para facilitar a
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aprendizagem do aluno e incentiva-lo no desenvolvimento de suas competéncias no
conhecimento de mundo e cientifico.

Todo conhecimento do aluno deve ser valorizado pelo professor, o estudante
surdo € um agente transformador da sociedade assim como um aluno ouvinte. Por
isso, ele precisa de atencao e respeito.

Nesse sentido, a inclusdo dos alunos surdos deve ser vista com um novo
olhar, pela escola, profissionais, familia e todos agueles que estao envolvidos nesse
processo, respeitando assim as diferencas e dificuldades de cada um, buscando

através de um trabalho em conjunto propiciar uma verdadeira educagao inclusiva.

4 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA PARA SURDOS

O processo de aprendizagem dos surdos por muito tempo se perpetuou em
uma educacdo pautada no oralismo, a lingua portuguesa na modalidade oral era
unica e baseada na lingua como cdédigo. Consequentemente uma comunicagao
totalmente imposta pelo uso da fala a pessoas gque ndo conseguiam ouvir sons,
ocasionou um fracasso imenso no aprendizado e no desenvolvimento, uma vez que
as criancas surdas em sua maioria eram filhas de pais ouvintes quando tinham um
primeiro contato com a escola chegavam sem ter uma lingua propriamente

construfda. Vejamos o que a diz a autora Pereira (2014. p. 146):

A adocédo da concepcéo de lingua como cddigo na educacéo de surdos
resultou no ensino sistematico e padronizado da Lingua Portuguesa, uma
vez gue, diferentemente dos ouvintes, a maioria dos alunos surdos,
principalmente os filhos de ouvintes, chega a escola sem uma lingua
constituida. Visando ao aprendizado da Lingua Portuguesa, o professor
iniciava com a exposicao dos alunos surdos a palavras e prosseguia com a
utilizacdo deslas palavras em estruturas frasais, primeiramente simples e
depois cada vez mais longas e morfossintaticamente mais complexas. Por
meio de copias, ditados, exercicios de repeticio e de substituicdo de
elementos da frase esperava-se que os alunos memorizassem as estruturas
frasais trabalhadas e as usassem. Quando eram apresentados textos, os
mesmos eram curtos, com vocabuldrio e estruturas frasais adaptados pelo
professor ao nivel linguistico dos alunos.

Através de um ensino mecanizado os surdos apenas decodificavam sem
aprender de fato a lingua portuguesa, eles ndo compreendiam o que lhes era

ensinado, o que ocasionou cada vez mais o desinteresse dos alunos, essas
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dificuldades de aprendizado foram atribuidas a surdez como uma deficiéncia, devido
aos grandes numeros dos maus resultados, provenientes do ensino de lingua
portuguesa. S a partir de varios estudos ficou claro que o problema nao estava nos
surdos, mas sim quanto a forma como estava sendo ensinada, a necessidade da
comunicacao através da lingua de sinais foi nitido, assim também como Salles,

Faulstich, Carvalno e Ramos (2004, p. 77) apontam que:

A aquisicdo de uma lingua oral por surdos remete a questies complexas,
tanto ponto de vista cognitivo da representacdo mental do conhecimento
linguistico (sic), quanto do ponto de vista cultural, social e afetivo. E
consenso que a lingua de sinais, por suas caracteristicas de lingua visuo-
espacial, conslitui a modalidade ideal na aquisi¢do de L1 pelo surdo. De
fato, as caracteristicas e 0s estagios da aquisicao da lingua de sinais por
surdos podem ser comparados aos da aquisicdo da lingua oral por ouvintes,
o0 que aponta para resultados semelhantes na representagdo mental do
conhecimento lingliistico, com implicagGes idénticas para o periodo critico,
enire outros aspectos relativos ao desenvolvimento de habilidades
cognitivas.

Desse modo era perceptivel que aquele padrdo de ensino de lingua nao
atendia as necessidades do sujeito surdo, que era sim preciso haver mudancas
significativas, Segundo Quadros e Schmiedt (2006, p.13), As Linguas “expressam a
capacidade dos seres humanos para a linguagem, expressam as culturas, valores e
os padrdes sociais de determinado grupo social.” Mais do que decodificar uma
lingua o importante é expressar o que realmente aquele aluno sabe através
principalmente do seu conhecimento de mundo, das suas vivéncias, de modo a
valorizar sua propria cultura, preservando sempre sua verdadeira identidade.

Diante do fracasso dessa proposta de ensino baseada apenas no oralismo,
surge um novo modelo a partir do Decreto n® 5.626/2005, Vejamos 0 que esse

processo assegura nas instituigdes:

Ill - prover as escolas com:

a) Professor de Libras ou instrutor de Libras;

b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa;

c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para
pessoas surdas; e

d) professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade
lingiistica manifestada pelos alunos surdos;

IV - garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais de
alunos surdos, desde a educacao infantil, nas salas de aula e, tambem, em
salas de recursos, em turno contrario ao da escolarizago;

V - apoiar, na comunidade escolar, 0 uso e a difusdo de Libras entre
professores, alunos, funciondrios, direcdo da escola e familiares, inclusive
por meio da oferta de cursos;

VI - adotar mecanismos de avaliagdo coerentes com aprendizado de
segunda lingua, na correcéio das provas escritas, valorizando o aspecto
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semantico e reconhecendo a singularidade linglistica manifestada no
aspecto formal da Lingua Portuguesa;

VIl - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliacdo de
conhecimentos expressos em Libras, desde gue devidamente registrados
em video ou em outros meios eletrénicos e tecnoldgicos;

VIl - disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias de
informagdo e comunicagdo, bem como recursos didaticos para apoiar a
educacéao de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva. (BRASIL, 2005).

A partir desse decreto, oficializa-se entdo a educacao bilingue, o portugués se
torna a segunda lingua na modalidade escrita, e a lingua de sinais ganha espago de
primeira lingua, trazendo ao surdo o reconhecimento de diferenga e nao deficiéncia
como era visto antes, garantindo assim uma vida escolar com igualdade em relacao

aos alunos ouvintes.

4.1 AS CONTRIBUICOES DA LINGUA PORTUGUESA COMO SEGUNDA LINGUA
PARA OS SURDOS

O ensino de Lingua Portuguesa como L2, trouxe ao surdo a possibilidade de
uma aprendizagem linguistica adequada, uma vez que no momento em que a lingua
de sinais € introduzida como materna, facilitarda de uma maneira propicia o
desenvolvimento geral do sujeito surdo. No ensino bilingtie de L1 e L2 salientamos
que nenhuma lingua serd mais importante que a outra, mas é preciso que as duas
caminhem junto de maneira correta para que o processo de aprendizagem aconteca

plenamente.

O ensino do Portugués pressupfe a aquisicdo da Lingua de Sinais
Brasileira - "a" lingua da crianga Surda. A lingua de sinais também
apresenta um papel fundamental no processo de ensino- aprendizagem do
Portugués. A idéia (sic) ndo é simplesmente uma transferéncia de
conhecimento da primeira lingua para a segunda lingua, mas sim um
processo paralelo de aquisicio e aprendizagem em que cada lingua
apresenta seus papéis e valores sociais representados. (QUADROS;
SCHMIEDT, 2006, p. 24).

Embora com todos os ganhos na educacao dos surdos, muitos problemas
com o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa ainda existem, desde o inicio do
processo educacional da crianga com o primeiro contato com a escola, até o ensino
médio. Uma das principais dificuldades para a aquisicdo do portugués se da pelo

primeiro contato com a sala de aula, as criangas que em uma grande maioria sao
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filhas de pais ouvintes chegam ao ambiente escolar sem saber o que é uma lingua.

Segundo Amarim Apud Silva,Diodato,Sousa (2016. SP), os surdos:

[---] ndo t8m conhecimento suficiente do portugués para serem alfabetizados
nesta lingua e nem conseguem entender o portugués, por faltar-lhes uma
previa compreenséo do gue seja uma lingua, ja que nédo possui nenhuma.

O professor tem um papel fundamental na aquisigdo do portugués como L2,
desde a metodologia que deve ser usada, quanto as praticas de ensino que devem
ser adotadas para este publico, ja que deve ser de forma diferenciada dos ouvintes,

sempre respeitando sua cultura.

O ensino-aprendizagem da Lingua Partuguesa, como segunda lingua para
sujeitos surdos, pode ocorrer desde gque os processos educacionais
respeitem o desenvolvimento linguistico desses individuos; que os
responsaveis pela educacao, nos diferentes niveis de ensino, conhecam as
particularidades  linguisticas e as questes que envolvem seu
desenvolvimento/aprendizagem; que as praticas de ensino pensadas para
esta comunidade sejam delineadas e continuamente refletidas (LODI, 2013,
p. 181).

Para um aprendizado eficaz de Lingua Portuguesa como L2, é preciso que 0s
métodos dos professores sejam diferenciados para os alunos surdos e para os
alunos ouvintes uma vez que Libras é uma lingua visual- espacial e o portugués é
oral-auditivo. Buscando sempre atender todas as necessidades do surdo, trazendo
para sala, aulas atrativas com recursos audiovisuais, priorizando trazer o

conhecimento ao surdo da lingua escrita. Reily (2003, p. 16) afirma que

as criancgas surdas em contato inicial com a lingua de sinais necessitam de
referéncias da linguagem visual, com as quais tenham possibilidade de

interagir, para construir significado.

Ou seja, mesmo utilizando a Libras o aluno surdo necessita da imagem para
que através dessa visualizagao para concretizar os significados.

Por tudo isso, percebe-se que mesmo em meio a tantos avangos no ensino de
lingua portuguesa para os surdos, ainda € necessario novos métodos da escola em
conjunto com o professor, bem como a capacitagdo adequada para todos os
envolvidos neste processo, para assim elucidar com todas as dificuldades e

barreiras ainda existentes,
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Em um primeiro momento, vamos entender qual o conceito sobre pesquisa

que adotamos neste trabalho, segundo Padua (1996, p. 96):

Tomada num sentido amplo, pesquisa é toda atividade voltada para a
solugcao de problemas; como atividade de busca, indagagdo, inquirigio da
realidade, € a atividade que vai nos permitir, no ambito da ciéncia, elaborar
um conhecimento, ou um conjunto de conhecimentos, que nos auxilie na
compreensao desta realidade e nos oriente em nossas acoes.

Nessa perspectiva, em um carater geral, a pesquisa € um processo cujo
objetivo é descobrir novos conhecimentos a partir de uma investigagdo a um
determinando assunto, com essas definicbes podemos compreender qual a
relevancia de um projeto de pesquisa, sendo interessante observar que seja qual for
o tipo de abordagem o foco sempre sera o conhecimento.

Buscando compreender e explorar sobre como acontece, atualmente, o
ensino de lingua portuguesa como L2 para surdos utilizamos a abordagem
qualitativa, que nos permite um olhar mais amplo e rico sobre o tema, para que
possamos refletir melhor sobre como funciona esse tipo de pesquisa, vejamos

adiante o que Godoy (1995, p. 25) afirma:

Considerando, no entanto, que a abordagem qualitativa, enquanto exercicio
de Pesguisa, ndo se apresenta como uma proposta rigidamente
estruturada, ela permite que a imaginacdo e a criatividade levem os
investigadores a propor ftrabalhos que explorem novos enfoques.
Acreditamos que a pesquisa documental representa uma forma que pode se
revestir de um caréter inovador, trazendo contribuices importantes no
estudo de alguns temas.

Nessa perspectiva, observamos que as pesquisas qualitativas ndo se atem
aos resultados ou nimeros encontrados mas sim em retratar o verdadeiro contexto
do processo de estudo. Assim, verificamos 0 quanto esse tipo de pesquisa é
relevante e pode se redefinir ao longo de sua trajetoria. Esse detalhe nos permite
uma abordagem real para a observacao e interpretacdo da andlise dos dados em
questao.

Quanto aos procedimentos adotados na coleta de dados desse estudo, em

um primeiro momento, temos a entrevista que de acordo com Gil (2008, p. 109):
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[---] & a técnica em que o investigador se apresenta frente ao investigado e
Ine formulam perguntas, com o objetivo de obtencao dos dados que lhe
interessam a investigacéo.

Ou seja, € o processo que se da pelo encontro do entrevistador e o
entrevistado com a finalidade de obter informagdes sobre determinado assunto de
uma pesquisa. A escolha por esse método se deu por varios fatores: a obtencgéo rica
e com detalhes das informagdes, a maneira como se da o processo pelo fato de ser
feito face a face e nos permitir registrar tudo com mais precisdo e flexibilidade dos
entrevistados.

Podemos enquadrar, também, mais dois tipos de pesquisa como procedimento,
sendo elas: A Pesquisa de Campo e o estudo de caso, que de acordo com Heerdt e

Leonel (2007, p. 83):

O estudo de campo € um tipo de pesquisa que procura o aprofundamento
de uma realidade especifica. E basicamente realizado por meio da
observacdo direta das atividades do grupo estudado e de entrevistas com
informantes que captam as explicacdoes e interpretacoes do que ocorre
naquela realidade.

Nesse sentido, essa técnica de pesquisa também é de suma importancia para
esse estudo, pelo fato da procura de mais aprofundamento sobre o determinado
tema.

Numa perspectiva de uma investigagdo ampla, também utilizamos o estudo

de caso que segundo Heerdt e Leonel (2007, p. 82):

[...] pode ser definido com um estudo exaustivo, profundo e extenso de uma
ou de poucas unidades, empiricamente verificaveis, de maneira que permita
seu conhecimento amplo e detalhado.

A coleta de dados aconteceu na Escola Estadual da cidade de Lagoa De
Dentro — PB. A entrevista se deu com a formulagdo de 5 perguntas discursivas e
semi- estruturadas, foi explanado a aluna sobre qual assunto se tratava e qual a
finalidade daquele estudo, apds os esclarecimentos foram aplicadas as perguntas
pelo entrevistador com o auxilio da intérprete de Libras que traduzia conforme a
formulacdo da entrevista. Buscamos fazer dessa forma para que acontecesse de

uma maneira mais confortavel, j& que ela a acompanha nas aulas de portugués.
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Temos como publico alvo uma aluna que cursa o 2° ano do Ensino Médio no turno
da manha.

Na elaboracao das perguntas, procuramos focar em conhecer as experiéncias
vividas e o conhecimento adquirido da aluna sobre o ensino de lingua Portuguesa
como L2, de como acontece e quais as dificuldades encontradas. Apos a coleta para
a analise de dados, os resultados obtidos serdo demonstrados no topico seguinte a
fim de contribuir com outros pesquisadores em ampliar os conhecimentos sobre o
tema. O roteiro com as perguntas para a formulacdo da entrevista fara parte dos

anexos.

6 RESULTADOS E DISCUSSOES

A entrevista com a aluna surda aconteceu no dia 06 de maio de 2019, a cerca
das suas respostas e 0s seus posicionamentos, analisaremos afim da legitimacéo
deste trabalho, fornecendo assim um conhecimento amplo e detalhado. Ratificamos
que foram feitas cinco perguntas subjetivas, as quais estardo apresentadas no

quadro, juntamente com suas respectivas respostas.

QUADRO 1

PERGUNTA N° 1 RESPOSTA

Vocé Tem aulas da disciplina de |Sim, tenho. Eu gosto porque a
Portugués? O que vocé acha das aulas? | professora € bem calma nas suas
Explique. explicagbes e comigo em sala e isso me
passa seguranca, me sinto acolhida na

sala de aula.

Analisando o quadro 1, foi perceptivel ver que a aluna gosta bastante das
aulas de Portugués, principalmente pela forma que ela é tratada em sala pela
professora, sentindo-se confortdvel ao assistir as aulas. Outro ponto a se observar é
que ela também se sentiu incluida, um fator muito positivo para sua aprendizagem,
pois com uma boa interacdo entre ambas de inicio, ja faciltarda o seu
desenvolvimento na aquisi¢&o da lingua portuguesa como L2. O fato de estar em um

mesmo ambiente com alunos ouvintes ndo a proporcionou desconforto, isso & muito
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plausivel, pois nem sempre acontece dessa forma, muitas vezes, o aluno surdo ndo

se sente acolhido e logo se sente excluido como aponta Pedreira em sua fala:

Os (as) alunos (as) Surdos (as), quando perguntados (as) sobre comao se
sentiam estudando com os (as) ouvintes, quase a totalidade deles (as)
afirmou que tal situagéo exige muito sacrificio, paciéncia e esforco, o que se
contrapde ao objetivo fundamental da educacéao inclusiva, de acolher todas
as diferengas em ambientes que proporcionem uma educacédo de gqualidade
para todos (as) (2007, p. 03).

Nessa perspectiva, muitas vezes o aluno surdo perde totalmente a motivacéo e o
interesse em estudar, pela forma como é tratado em sala de aula, e assim
acarretando mais dificuldades para o seu desenvolvimento, felizmente com essa

aluna percebemos uma boa interacéo na sala com a professora.

QUADRO 2

PERGUNTA N° 2 RESPOSTA

Vocé tem dificuldades em aprender esta | Tenho, Minha maior dificuldade ¢é
disciplina? Se tiver aponte quais sdo | compreender os assuntos que envolvem

elas. mais a leitura e a escrita.

Percebemos a grande dificuldade em compreender assuntos que envolvam a
leitura e a escrita e isso se da porque os surdos dependem de varios fatores para
poder desenvolver bem o processo cognitivo de ler e escrever, sabendo dos
aspectos visuais espaciais que o surdo utiliza, pois diferente dos ouvintes que ouve
para aprender e compreender a escrita, ele ird aprender pelo seu conhecimento
lexical e visual, através dos seus estudos Fernandes (2003) elaborou uma
metodologia com 5 etapas que devem se fazer presentes na construcdo de

atividades que fazem uso da leitura e escrita como veremaos a seguir:

1.Contextualizacao visual do texto; 2. “Leitura” do texto em Libras (ativagao
de conhecimento prévio de elementos lexicais, gramaticais e intertextuais;
3. Percepcdo de elementos lingiisticos significativos, com funcGes
importantes no texto, relacionados a sua tipologia e estilofregistro; 4. Leitura
individual/verificacao de hipdteses de leitura; 5. (Re)elaboragao escrita com
vistas a sistematizacao de aspectos estruturais ( p. 150-151).




Observando essa metodologia sugerida por Fernandes, percebemos que a
falha esta nos métodos de ensino adotado pelas escolas nas aulas de portugués,
sem enfatizar as potencialidades dos surdos, Segundo Goes (2012, p. 3):

[...] as pessoas surdas, mesmo depois de terem passado por um longo
periodo de escolarizagao, apresentam dificuldades no uso da lingua escrita.
Na verdade, as limitagbes nessa esfera ndo sdo exclusivas das
experiéncias escolares de surdos, nem inerentes a condicdo de surdez: um
dos principais problemas esta nas mediacGes sociais dessa aprendizagem,

mais especificamente, nas praticas pedagogicas que fracassam também na
alfabetizacao de ouvintes.

Desse modo observamos o quanto os métodos de ensino direcionados aos
surdos sdao de suma importancia para o seu desenvolvimento lingiiistico, se o
profissional trabalha seguindo essa metodologia diferenciada citada pelo autor,
consequentemente o seu aluno gue nao consegue atribuir sentido as palavras pelos
sons, mais pelo uso de recursos visuais entre outros vai aprender tanto guanto

aguele que consegue ouvir.

QUADRO 3

PERGUNTA N° 3 RESPOSTA

Nas aulas de Portugués a intérprete
sempre se faz presente? Como se da a

interacao entre vocé, a professora e a

Sim. A relagdo com a intérprete e a
minha professora de portugués é muito

boa, com o auxilio da interprete a aula

intérprete? Explique: fica mais facil de entender o assunto, se
ela um dia ndo pode vir eu fico

totalmente perdida.

Pode-se observar na resposta da aluna que existe uma boa interagao entre as
profissionais, outro ponto a destacar € que ela deixou bem claro que a presenca da
Intérprete de Libras facilita significativamente o seu entendimento para com as
aulas, isso s6 comprova o quanto €& importante a lingua de sinais no seu
aprendizado, e que cada profissional tem sua fun¢do, pois mesmo com presenca do
professor a aluna ndo consegue entender o assunta especifico, Quadros (2004, p.

29-30) deixa bem claro o papel distinto de cada profissional e que as vezes é
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confundido por pessoas que ndo tem conhecimento adequado sobre o assunto,

vejamos o que ele diz a seguir:

Na verdade, os professores sdo professores e o0s iniérpretes sao
intérpretes. Cada profissional desempenha sua fungao e papel que se
diferenciam imensamente. O professor de surdos deve saber e utilizar muito
bem a lingua de sinais, mas isso ndo implica ser intérprete de lingua de
sinais. O professor tem o papel fundamental associado ao ensino e,
portanto, completamente inserido no processo interativo social, cuitural e
lingtiistico. O intérprete, por outro lado, € o mediador entre pessoas gue ndo
dominam a mesma lingua abstendo-se, na medida do possivel, de interferir
No Processo comunicativo.

Sabendo da importancia de cada um, é preciso que o profissional exerca sua
funcdo conforme sua qualificacdo e também se faz necessdrio haver uma boa
relacéo e parceria entre professor e intérprete para que o desenvolvimento do aluno

surdo aconteca da maneira mais eficiente possivel.

QUADRO 4

PERGUNTA N° 4 RESPOSTA

As aulas de Portugués sao atrativas | Sim, Porque sempre a professora usa
para vocé? Cite alguma aula que lhe | video aulas ou imagens para explicar os
marcou? assuntos e dessa maneira eu consigo
entender melhor as aulas. A aula de
Portugués que mais me marcou foi um
video falando sobre sentimentos e eu
tive que escolher quatro deles para

depois fazer um texto.

Observando a fala da aluna, percebemos a grande relevancia sobre o uso de
recursos visuais para o ensino dos surdos, e isso € claramente explicado, pois a
imagem potencializa a construcdo de sentidos deles. Segundo Damazio (2007, p.
45)

O Atendimento Educacional Especializado para aprendizagem da Lingua
Portuguesa exige que o profissional conheca muito bem a organizacéo e a
estrutura dessa Lingua, bem como, metodologias de ensino de segunda
lingua. O uso de recursos visuais e fundamental para a compreensao da
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Lingua Portuguesa, seguidos de uma exploragao contextual do conteado
em estudo;

Diante das consideracfes apresentadas, os educadores devem introduzir nas
suas aulas recursos que ajudem no desenvolvimento do surdo, sabendo que as
utilizacbes de métodos visuais sdo primordiais para isso, @ importante que o
professor busque trazer para dentro da sala de aula atividades com o uso imagens,

videos para que assim motive e dialogue com o aluno.

QUADRO 5

PERGUNTA N° 5 RESPOSTA

Aponte algumas sugestfes para as |Seria interessante que tivesse mais
aulas de Lingua Portuguesa. Justifique. | trabalhos do que provas, o uso de video

aula e atividades com o uso de imagens.

O professor por sua vez tem que estar atento as necessidades do seu aluno
para atendé-las da melhor forma, buscando sempre por metodologias diferenciadas
para que assim seja produzida uma educacdo de qualidade. Pensando nisso o
Ministério da Educagdo e Cultura — MEC - por meio de documentos oficiais

enfatizam que:

As adaptacdes curriculares constituem, pois, possibilidades educacionais de
aluacdo frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressupdem
que se realize adaptacdao do curriculo regular, quando necessario, para
torna-lo apropriado as peculiaridades dos alunos com necessidades
especiais. Ndo um novo curriculo, mas um curriculo dinamico, alteravel,
passivel de ampliacdo para gue atenda realmente a todos os educandos
(BRASIL, 1998, p. 33).

Sendo assim é preciso que o foco principal seja a aprendizagem do surdo
independente da maneira que aconte¢a, cada pessoa tem suas particularidades e
sdo através delas que o docente deve procurar a maneira mais viavel de trabalhar
em sala com cada um, visando sempre atingir 0 maximo do desenvolvimento do

aluno.
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7 CONCLUSAO

Diante deste artigo, que teve o intuito de conhecer como se da o ensino de
Lingua Portuguesa como L2 para surdos, através da fundamentacdo tedrica
abordada teve-se um conhecimento detalhado da histéria da educagéo dos surdos,
A inclusdo do aluno surdo e o ensino de lingua portuguesa para surdos, e com a
realizacdo da entrevista a aluna surda, podemos observar e esclarecer varios
aspectos relacionados a educagdo com o ensino trelado a Lingua Portuguesa
oferecido aos surdos.

Em relacdo & entrevista, analisando todo o seu posicionamento ficou
evidente que a aluna tem uma boa relacdo com a professora, gosta das aulas de
portugués, mais que ainda existem lacunas no ensino da Lingua Portuguesa, muitas
delas relacionados a leitura e a escrita, mesmo com tantos anos de estudo, pois ela
Ja esta no ensino médio, ainda néo foi possivel extinguir suas dificuldades em ler e
escrever. Em sua fala pontuamos que a intérprete sempre esta presente nas aulas
de portugués e assim permite mais facilidade para o seu entendimento, mas isso
ndo garante o seu desenvolvimento por completo, se faz necessarios varios outros
fatores relacionados as dificuldades de cada aluno.

Este estudo enquanto pesquisa € de grande relevancia para este tema
abordado, através da sua investigacdo e dos resultados obtidos, enriquecera de
forma reflexiva os profissionais e pesquisadores da educacao dos surdos. Quanto a
mim como pesquisadora expandiu meus conhecimentos, e proporcionou um novo
olhar em relacdo ao sujeito surdo, assim me proporcionando uma grande satisfacao
poder contribuir com esse estudo para a sociedade.

Assim, concluimos que para uma boa aquisi¢do e o desenvolvimento da
lingua portuguesa para os surdos como segunda Lingua € preciso o uso do ensino
bilingue, a inclusao dentro da sala de aula, profissionais capacitados para, desse
modo, fazerem uso de metodologias diferenciadas, principalmente com recursos
visuais nas aulas, atividades, buscando sempre o melhor para atender as

necessidades especificas, incentivando assim a potencialidade do aluno surdo.
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ABSTRACT

This article aims to observe and analyze how Portuguese language teaching
happens as a second language in inclusive rooms for the deaf. In this research the
qualitative research is carried out, for the data analysis an interview is made with a
deaf student in order to know what difficulties still exist related to the Portuguese
Language as L2. As a theoretical contribution of this study we have as main authors
Quadros and Schmiedt 2006, Honora & Frizanco (2009) Mori and Sander (2015),
Pereira (2014). Around the interview reports, it was possible to detect positive points
such as the presence of an interpreter in Portuguese language classes, the student's
comfort in class and a good relationship with the teacher, but still many problems
related to the ease of reading and writing. In this perspective, a new posture of the
Portuguese teacher is suggested, who together with the interpreter should seek new
teaching methods that help the development of the deaf, were emphasized other
relevant aspects that should be present in the education of the deaf, bilingual
education in the perspective of (L1) and the Portuguese Language as (L2), inclusion
in common classrooms, as well as differentiated methodologies that suit the needs of
the deaf, especially with the use of visual resources.

Keywords: Education of the deaf. Portuguese language as L2. Teaching methods.
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