Q\V

&)
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E AGRARIAS — CCHA
CAMPUS IV - DEPARTAMENTO DE LETRAS E HUMANIDADES - DLH
CURSO: LICENCIATURA PLENA EM LETRAS

MAGDA MIRELE DA SILVA ALMEIDA

A FORMAGAO DO LEITOR LITERARIO NO ENSINO MEDIO: observando os
alunos do 3° ano da Escola Valdemiro Wanderley — Santa Cruz — Paraiba

CATOLE DO ROCHA - PB
2019



MAGDA MIRELE DA SILVA ALMEIDA

A FORMAGAO DO LEITOR LITERARIO NO ENSINO MEDIO: observando os
alunos do 3° ano da Escola Valdemiro Wanderley — Santa Cruz - Paraiba

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado
ao Departamento de Letras e Humanidades —
CCHA/CAMPUS 1V, da Universidade Estadual
da Paraiba, como requisito para obtencdo do
titulo de Licenciatura Plena em Letras.

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Vaneide Lima Silva.

CATOLE DO ROCHA - PB
2019



E expressamente proibido a comercializagcdo deste documento, tanto na forma impressa como eletrdnica.
Sua reproducao total ou parcial € permitida exclusivamente para fins académicos e cientificos, desde que na
reproducéo figure a identificagdo do autor, titulo, instituicdo e ano do trabalho.

A447f  Almeida, Magda Mirele da Silva.

A formacdo do leitor literario no ensino médio: observando
os alunos do 3° ano da Escola Valdemiro Wanderley - Santa
Cruz - Paraiba. [manuscrito] / Magda Mirele da Silva Almeida. -
2019.

52 p. :il. colorido.

Digitado.

Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagdo em Letras
Portugués) - Universidade Estadual da Paraiba, Centro de
Ciéncias Humanas e Agrarias , 2019.

"Orientacdo : Profa. Dra. Vaneide Lima Silva |,
Departamento de Letras e Humanidades - CCHA."

1. Literatura. 2. Ensino Médio. 3. Leitura. 4. Ensino. |.
Titulo

21.ed. CDD 372




MAGDA MIRELE DA SILVA ALMEIDA

A FORMAGAO DO LEITOR LITERARIO NO ENSINO MEDIO: observando os
alunos do 3° ano da Escola Valdemiro Wanderley — Santa Cruz - Paraiba

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado
ao Departamento de Letras e Humanidades —
CCHA/CAMPUS 1V, da Universidade Estadual
da Paraiba, como requisito para obtencdo do
titulo de Licenciatura Plena em Letras.

APROVADO EM: 19 de junho de 2019.

BANCA EXAMINADORA:
ZJOMUOWR Ko NG,

" Profe. Dr3. Vaneide Lima Silva
Orientadora - UEPB/CAMPUS IV

QQ_\\\W\QU Mﬁm M“'{) mﬁt{m

Profa. Aldenice Barbosa dos Santos
Examinador - UEPB/CAMPUS IV

- %

P

Prof elo Vieira
Examinador — UEPB/CAMPUS |V

CATOLE DO ROCHA - PB
2019



Dedico este trabalho a minha mae (in
memoriam), que enquanto aqui viveu sonhou
com esta realizagdo, externando tanto amor
e cuidado. A ela dedico esta vitoria, com o

coragao grato, mas repleto de saudades.



AGRADECIMENTOS

A Deus, primeiramente, por ter me proporcionado a realizagao deste trabalho,
acompanhou-me com sua generosa presenga, me mantendo firme durante toda a
graduacao.

Ao meu pai, Francisco Alcides, por todo o apoio, por sonhar e viver esse
sonho junto comigo. Pelas tantas madrugadas chuvosas passadas, fazendo o
possivel para que eu estivesse na universidade logo cedo. Por tanto amor,
compreensao e doagao.

A minha irma, Marcia Monise que acompanhou cada passo durante toda a
graduacgao, pelo amor expressado em cada detalhe e cuidado, por suas atitudes
cheias de carinho demonstradas.

As minhas companheiras de apartamento, Luciana, Rayane e Rayara, que
tornaram essa caminhada muito mais facil, pois fizeram com que os momentos
dificeis resultassem em sorrisos. Como também, a minha companheira ndo sé de
apartamento, mas de uma vida inteira, Jordana Alves que esteve do meu lado ndo
s6 nos momentos de vitéria, mas nos mais dificeis, me apoiando e me orientando,
me mostrando o real significado de uma amizade firmada em Deus. A minha amiga
Joyce Elias, que desde sempre esteve acompanhando meu crescimento, € mesmo
com as responsabilidades que a vida nos impde ndo se deixou distanciar, nem se
preocupar com o vinculo de amizade existente.

Ao meu grupo de trabalho, que se tornou mais que colegas de classe, se
tornaram irmaos, além do que os muros académicos me proporcionaram, sao eles:
Izaias, Flavia, Mayrla, Kénya, Quézia.

Como também, aos meus colegas de classe Alex, Josicarla, Ramires e
Wesley que se tornaram muito especiais, e ainda que distantes se fazem presente
na minha vida, como também em minhas oragdes.

A todos os meus professores, que se empenharam em repassar todos os
seus conhecimentos e fizeram isso com maestria. Em especial, a professora e
orientadora desse trabalho, Vaneide Silva, como também ao professor Fabio
Figueiredo, Maria Fernandes Praxedes, e o professor Auribio Farias, aos quais
admiro muito e tento durante minha caminhada como professora repassar ndo s6 os

conhecimentos, mas os valores que me passaram, por vezes até indiretamente.



A todo o corpo docente, administrativo, auxiliares de limpeza, por se
manterem sempre preocupados e atenciosos, tendo uma grande parte significativa
nessa caminhada ardua, mas cheia de bons resultados.

A todos que, de forma direta ou indireta, contribuiram nesse processo de
formagédo, a minha gratidao.



“A literatura antecipa sempre a vida. Nado a

copia, molda-a aos seus designios”.

Oscar Wilde



RESUMO

Este estudo tem por objetivo analisar a leitura e as contribuigbes da literatura em
sala de aula no Ensino Médio, observando assim a postura do educador em relagéo
ao processo de escolarizagdo e de aprimoramento da leitura e o reconhecimento de
bons textos literarios. A tematica abordada € “A formacgao do leitor literario no ensino
médio”, observando alunos do 3° ano do ensino médio, na escola Valdemiro
Wanderley, a qual busca promover reflexdes que se manifestam nas problematicas
averiguadas sobre as lacunas que circundam o ensino de Literatura no Ensino
Médio, como a auséncia e consonancia da literatura com as aulas de Lingua
Portuguesa, constatando-se assim, a necessidade de estimular a importancia da
literatura na formacao discente. A metodologia do trabalho abrange uma pesquisa
de campo, como também uma revisdo bibliografica nas leituras de Angela Kleiman
(2005), Marly Amarilha (2013), Marisa Lajolo (2018), Magda Soares (2008), entre
outros. Como também, abordou-se os documentos curriculares, como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Base Nacional Comum Curricular,
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo para o ensino médio e os
Paréametros Curriculares para o Ensino Médio, além da observagao e aplicagéo de
um questionario ao professor e aos alunos da escola Valdemiro Wanderley. Os
dados coletados e as observagbes feitas, baseadas nas Orientagées Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, permitiu a evidenciacdo de que, ainda que os
documentos mostrem uma nova visao e ideia que incentiva a formagéo ativa dos
educandos, este tende a ser um discurso invalido, pois na pratica ndo se efetiva.
Assim, acredita-se que o trabalho com textos literarios, principalmente os classicos
no contexto escolar, exige do educador uma postura que vai muito além de utilizar
como instrumento pedagdgico. Faz-se necessario que as propostas evidenciadas
sejam postas em funcionamento, e para que isso acontega € preciso que o educador
se coloque as novas exigéncias que sdo impostas para serem praticadas. Portanto,
refletir a formacgao de leitores literarios expressa uma reavaliagdo, ou uma formagao
para que se efetive significativamente.

Palavras-chave: Literatura. Ensino Médio. Leitura. Ensino.



ABSTRACT

This study aims to investigate the reading and contributions of literature in the
classroom in high school, thus observing the attitude of the educator in relation to the
process of schooling and improvement of reading and recognition of good literary
texts. The theme addressed is "The literary reader's formation in high school”,
observing students of the third year of high school, in the Valdemiro Wanderley
school, which seeks to promote reflections that are manifested in the problems
investigated about the gaps that surround the teaching of Literature in the High
school. The methodology of the work includes a bibliographic review in the readings
of Angela Kleiman (2005), Marly Amarilha (2013), Marisa Lajolo (2018), Magda
Soares (2008), among others. As well as, the curricular documents, such as the
National Education Guidelines and Bases Law, the National Curricular Common
Base, General National Curricular Guidelines for High School Education and the
Curricular Parameters for Secondary Education, as well as observation and
application of a questionnaire to the teacher and students of the Valdemiro
Wanderley school. The data collected and the observations made based on the
National Curriculum Guidelines for High School allowed the evidence that, although
the documents show a new vision and idea that encourages the active formation of
students, it tends to be an invalid discourse, because in practice it is not effective.
Thus, it believed that working with literary texts, especially the classics in the school
context, demands from the educator a position that goes well beyond using as a
pedagogical tool. It is necessary that the evidenced proposals put into operation, and
for that to happen it is necessary that the educator has be placed to the new
requirements that has imposed to be practiced. Therefore, reflecting the training of
literary readers expresses a re-evaluation, or training to make it meaningful.

Keywords: Literature. High school. Reading. Classroom.
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INTRODUGAO

A partir do principio de que a literatura é uma disciplina no ambito escolar em
que os individuos s6 leem apenas a fim de cumprir com obrigagbes escolares, nesse
estudo aborda-se a proposta de que a literatura ndo deve ser vista ou estudada de
forma superficial, pois antes de qualquer coisa, € uma manifestacdo artistica e assim
como a lingua que ela utiliza consiste em um instrumento de comunicagdo e de
interagao social, cumprindo com o papel de transmitir conhecimentos e cultura.

A tematica abordada nesse trabalho, cujo titulo é “A formagdo do leitor
literario no ensino médio”, observando alunos do 3° ano do ensino médio, na escola
Valdemiro Wanderley, busca promover reflexées que se manifestam nas
problematicas averiguadas sobre as lacunas que circundam o ensino de Literatura
no Ensino Médio, como a auséncia e consonancia da literatura com as aulas de
Lingua Portuguesa, diagnosticando-se assim, a necessidade de estimular a
importancia da literatura na formacao discente.

Dessa maneira, buscamos nesse trabalho argumentar de maneira que
contemple os referenciais tedricos, e formulando de que maneira os professores
fazem uso destes em suas atividades cotidianas com a literatura no dmbito da sala
de aula.

A leitura literaria nas escolas parece ndo ser instrumentalizada de modo
eficaz, os alunos tem acesso a roteiros ja prontos e praticam as leituras de
adaptagbes de classicos que na maioria das vezes, alteram a obra original,
suscitando assim as dificuldades com a leitura, tornando-se intensas, pois os alunos
ndo sado adequadamente preparados para o contato com textos classicos,
principalmente se levarmos em consideragao os casos de textos que investem na
desconstrugéo da linguagem, por meio de uma organizagao discursiva pouco linear.

Para tanto o professor deve realizar a selegcdo dos textos literarios,
observando inicialmente os interesses e a capacidade de interpretar dos alunos, é
também importante que os alunos tenham liberdade de selecionar seus proprios
textos, tendo em vista suas experiéncias prévias de leitura. O aluno deve ser
orientado para compreender o papel estético da literatura, bem como sua fungéo
social no que diz respeito as manifestagées artisticas, abordar a fungao social da
literatura como uma possibilidade de “ler o mundo” pode contribuir para a formacao
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de leitores criticos, capazes de associar a leitura de mundo com a leitura produzida
na sala de aula.

Partindo disso, o presente trabalho torna-se ponto para reflexdes abrangendo
as Orientagdes Curriculares Nacionais para o ensino médio, na ansia de apontar o
desenvolvimento, como também as dificuldades presentes no ensino de Literatura,
além de analisar o Ensino Médio na 6tica de alguns documentos curriculares, como
também traz as concepgdes sobre o ensino literario na escola e a leitura literaria, e
por fim, a descrigdo do ensino de Literatura partindo diretamente da observacgao feita
com o professor atuante na disciplina. Este estudo tem por objetivo investigar a
leitura e as contribui¢cdes da literatura em sala de aula no Ensino Médio, observando
assim a postura do educador em relacdo ao processo de escolarizagdo e de
aprimoramento da leitura e o reconhecimento de bons textos literarios

Assim, a metodologia do trabalho abrange uma revisdo bibliografica nas
leituras de Angela Kleiman (2005), Marly Amarilha (2013), Marisa Lajolo (2018),
Magda Soares (2008), Paulo Freire (2011), Ricardo Azevedo (2004), entre outros.
Como também, abordou-se os documentos curriculares, como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, a Base Nacional Comum Curricular, Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo para o ensino médio e os Parametros
Curriculares para o Ensino Médio, além da observagéo e levantamento de dados.

Por fim, essa pesquisa esta estruturada em trés capitulos, distribuidos da
seguinte forma: o primeiro aborda o Ensino Médio em um contexto geral, enfocado
sobre as Orientagbes Curriculares Nacionais, na busca de abranger as orientagdes
que conduz o Ensino Médio; no segundo capitulo € apresentado as concepgdes
sobre o ensino literario na escola, como também a leitura literaria, e por ultimo, no
terceiro capitulo, é proposto a analise de dados seguidos com a pesquisa de campo,
feita a partir de questionarios, bem como a observacdo sobre as praticas do
educador sobre o ensino de literatura.
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1 O ENSINO MEDIO NA OTICA DE ALGUNS DOCUMENTOS CURRICULARES

O ensino da lingua de forma contextualizada € um dos meios mais
comentados quando se reporta as estratégias didaticas que possam contribuir para
que haja uma assimilagdo melhor dos conteudos estudados na sala de aula pelos
alunos no ensino médio. Nao diferentemente, o mesmo acontece nos fundamentos
de alguns documentos curriculares, e entre eles iremos relatar o que dizem as
OrientagcGes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), os Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (PCNEM) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino
Médio que sao alguns dos principais documentos curriculares do nosso pais.
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Comegamos as nossas discussGes abordando o que as OCEM (BRASIL,
2006, p. 17-18), afirmam sobre o ensino de Lingua Portuguesa, ao final desse nivel

de ensino, ao descrever seus objetivos, afirmam que, ao final da Educagao Basica,

Espera-se, portanto, dessa etapa de formagao o desenvolvimento de
capacidades que possibilitem ao estudante: (i) avangar em niveis
mais complexos de estudos; (ii) integrar-se ao mundo do trabalho,
com condigfes para prosseguir, com autonomia, no caminho de seu
aprimoramento profissional; (iii) atuar, de forma ética e responsavel,
na sociedade, tendo em vista as diferentes dimensées da pratica
social.

Percebe-se que a partir da mengao acima, o que se espera do aluno ao final
do Ensino Médio é uma maturidade maior com a capacidade de lidar com problemas
diversos, € que 0s mesmos possam buscar a compreensdo das nocgdes de
linguagem, visando uma atuacédo critica na sociedade vigente. As variadas formas
de contextualizar aparecem nesse ambito, com vistas a aprimorar a competéncia do
aluno para interpretar eixos mais complexos do cotidiano, aparece como um desses
objetivos, e isso s6 acontecera com maior frequéncia na vida pratica do aluno se o
professor inserir outros contextos na sala de aula, principalmente aqueles voltados a
situacgoes vivenciadas na unidade escolar, pois ao deparar-se com certas linguagens
na sua experiéncia diaria, que exigem o raciocinio critico para a sua interpretagéo,
acontecendo assim a assimilagdo entre o que se aprende na escola e 0 que
realmente é vivido em outros contextos sociais.

Nas abordagens que falam da relagéo entre linguagem e contextualizagao, as
OCEM (BRASIL, 2006, p. 50), afirmam que:

Embora a maioria dos fendmenos da natureza e dos avangos
tecnoldgicos faga parte do dia-a-dia de uma parcela significativa de
uma sociedade, sua explicagao cientifica ndo ocorre com a mesma
frequéncia. As pessoas explicam muitas coisas utilizando o que se
poderia chamar de senso comum. Essas explicagdes sao limitadas a
situagdes especificas e superficiais. A formagao geral que a escola
deve dar aos seus alunos tem como meta ampliar a compreensao
que eles tém do mundo em que vivem. Esse empreendimento ndo é
linear; ao contrario, o conhecimento cientifico possui caracteristicas
bem diferentes e tem de romper com o0 senso comum, pois busca a
generalizacdo dos conhecimentos adquiridos para uma infinidade de
outras situagodes.
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Com base nessa premissa, tem-se que 0os conhecimentos prévios dos alunos
assumem um lugar de destaque para serem inseridos nos contextos dos conteudos
escolares, pois o dever da escola € ampliar essa visdo do mundo no qual eles
vivem, e assim, subsidiar o aprofundamento dos conhecimentos que estdo no senso
comum, transformando-os em conhecimentos cientificos.

Para tanto, a escola tem o papel de mostrar ao aluno a importancia dos
conteudos trabalhados para além da escola. A contextualizagdo por meio de
situagdes vivenciadas nesse ambito, favorece o despertar para uma o6tica critica dos
mesmos para além das habilidades de leitura e de escrita, de fala e de escuta.

Ao considerar tais habilidades, em suma, o ensino médio “deve atuar de
forma que garanta ao estudante a preparagao basica para o prosseguimento dos
estudos, para a inser¢gdo no mundo do trabalho e para o exercicio cotidiano da
cidadania, em sintonia com as necessidades politico-sociais de seu tempo (BRASIL,
2006, p. 18).

As OCEM (BRASIL, 2006, p. 51) abordam a importancia das habilidades no
meio escolar afirmando que essa “serve para problematizar a realidade vivida pelo
aluno, extrai-la do seu contexto e projeta-la para a analise”, mas até que ponto ela é
capaz disso?

Percebe-se que ha uma grande preocupagao dos documentos curriculares
em abordar a contextualizagdo como um meio de inserir situagées do cotidiano no
meio escolar, mas ndo € mencionado até que ponto essas abordagens dao conta
das situagdes reflexivas, e vice-versa.

Nos documentos analisados tem-se que de forma contextualizada e diante da
interacdo com as diversidades linguisticas é possivel assumir um papel de grande
importancia nas discussées que buscam estratégias para um ensino de qualidade e,
a insergdo de outros contextos nos cenarios escolares, uma vez que essa
capacidade de elaborar uma representacdo do mundo real, no qual vivemos,
possibilita uma melhor compreensdo do meio, interpretando-a e desenvolvendo a
capacidade autocritica para uma pratica social mais efetiva.

Diante disso, o professor precisa ter em mente a importancia que tem o
trabalho em sala de aula, mas também deve ter em mente que contextualizar com
abordagens da lingua ndo é uma tarefa tdo simples como € mencionado em alguns

documentos. Em relagéo as diversas formas de socializagao da linguagem, além das
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abordagens situacionais, voltadas ao cenario social, as OCEM (BRASIL, 2006, p.

24) afirmam que é possivel:

[...] depreender um outro principio, o de que os conhecimentos sdo
elaborados, sempre, por formas de linguagem, sendo fruto de agées
intersubjetivas, geradas em atividades coletivas, pelas quais as
acgdes dos sujeitos sdo reguladas por outros sujeitos. Seguindo esse
raciocinio, pode-se concluir, também, que o processo de
desenvolvimento do sujeito esta imbricado em seu processo de
socializagdo. Dito de outro modo, é na interagcdo em diferentes
instituicdes sociais (a familia, o grupo de amigos, as comunidades de
bairro, as igrejas, a escola, o trabalho, as associagdes, etc.) que o
sujeito aprende e apreende as formas de funcionamento da lingua e
os modos de manifestagéo da linguagem; ao fazé-lo, vai construindo
seus conhecimentos relativos aos usos da lingua e da linguagem em
diferentes situagdes. Também nessas instancias sociais o sujeito
constroi um conjunto de representagdes sobre o que séo os sistemas
semidticos, o que sdo as variagdes de uso da lingua e da linguagem,
bem como qual seu valor social.

Assim, compreende-se que os diversos contextos permitem aos discentes
perceberem as variadas ligagdes entre a lingua e o mundo que nos cerca. Logo,
enquanto professores de Lingua Portuguesa, podemos selecionar temas
importantes que envolvam o0 nosso meio social e se relacionem com os conteudos
que ensinamos nesse componente curricular, para que discussées sejam geradas e
haja interagdo dos discentes nas aulas de Lingua Portuguesa, contribuindo para o
levantamento de ideias essenciais para o desenvolvimento cognitivo de todos os
sujeitos presentes.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) também
trazem suas contribuicbes para o ensino, a qual se constitui como normas
obrigatdrias para o Ensino Médio e, apresenta como objetivo principal, orientar o
planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino, norteando seus
curriculos e conteudos minimos.

E sabido que as DCNEM, sobretudo, consistem em normas obrigatdrias para
o Ensino Médio, contudo, essas por sua vez orientam o planejamento curricular das
escolas e dos sistemas de ensino. As diretrizes visam a promogé&o da igualdade de
aprendizagem para todos sem nenhuma distingdo, garantindo que conteudos
basicos sejam ensinados para todos os alunos, sem deixar desconsideragdo os

diversos contextos nos quais eles estao inseridos.
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Quanto ao ensino do curriculo que rege o Ensino Médio, as DCNEM (BRASIL,

2013, p. 167) trazem o seguinte relato:

O desenvolvimento cientifico e tecnologico acelerado impde a escola
um novo posicionamento de vivéncia e convivéncia com o0s
conhecimentos capaz de acompanhar sua produgdo acelerada. A
apropriagdo de conhecimentos cientificos se efetiva por praticas
experimentais, com  contextualizagdo que relacione os
conhecimentos com a vida, em oposi¢cdo a metodologias pouco ou
nada ativas e sem significado para os estudantes. Estas
metodologias estabelecem relagdo expositiva e transmissivista que
nao coloca os estudantes em situagdo de vida real, de fazer, de
elaborar.

Nesse sentido, ha uma preocupacdo das DCNEM com o desenvolvimento
cientifico e tecnolégico que devem ser abordados nas tematicas dos conteudos
escolares e, como meio para que a escola possa conectar-se com a sociedade e
com o processo globalizado em que vivemos, a inser¢cao de diversos contextos nas
aulas de Lingua Portuguesa, pode ser um dos meios para que os conhecimentos
abordados nesse nivel da Educacao Basica se relacionem com as situagbes
vivenciadas pela demanda, o qual pode ajudar a trazer significado para a vida dos
estudantes que se inserem nesse processo educativo.

Mesmo estando distantes dos objetivos para atender as reais necessidades
dos estudantes que ocupam os diversos niveis escolares da Educagao Basica do
NOSSO pais, precisamos sempre procurar meios que possam trazer melhorias para a
situagcao cadtica que ainda vivenciamos em nosso meio, pois 0s conteudos que
regem o curriculo do Ensino Médio, principalmente na area de Linguagens, codigos
e suas tecnologias, precisam sempre ser revisados e os professores precisam refletir
com 0s seus alunos sobre as vantagens e as desvantagens do mundo globalizado
em que vivemos, tornando a escola um espaco nédo apenas de conteudos e mais
conteudos, mas um lugar de jovens que estdo em processo de formagao e que na
maioria das vezes abandonam a escola por nao perceberem relagdo nenhuma entre
a sua vida e o que estudam nas instituicbes de ensino.

Quanto a esse planejamento curricular, as DCNEM (BRASIL, 2013, p. 120)

descrevem que:

Ha que se pensar na importancia da selegao dos conteudos e na sua
forma de organizagdo. No primeiro caso, € preciso considerar a
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relevancia dos conteudos selecionados para a vida dos alunos e para
a continuidade de sua trajetéria escolar, bem como a pertinéncia do
gue é abordado em face da diversidade dos estudantes, buscando a
contextualizagdo dos conteudos e o seu tratamento flexivel. Além do
que, sera preciso oferecer maior atengao, incentivo e apoio aos que
deles demonstrarem mais necessidade, com vistas a assegurar a
igualdade de acesso ao conhecimento.

E fundamental se atentar para o ensino do Ensino Médio, com intensa 6tica
para esse nivel da Educacdo Basica, voltada para um publico que se prepara para
uma formacéo profissional ou para o mercado de trabalho e, face a essa assertiva,
deve-se considerar os porqués dos conteudos a ensinar, uma vez que tais
argumentos devem estar inseridos nas explanagdes do educador.

Como o Ensino Médio também é voltado para um publico que se prepara para
o mercado de trabalho, como é possivel, através do ensino da lingua, ajudar nesse
processo?

Como se sabe, a escola possui a incumbéncia de favorecer condigbes para
que os estudantes possam refletir acerca da construgdo de seus conhecimentos no
decorrer do seu processo de socializagdo, para assim atuarem sobre (e com) eles,
mediante a sua transformagao continua, com base nas suas agdes, segundo as
demandas oriundas dos espagos sociais em que se inserem. Portanto, quando
consideramos a disciplina Lingua Portuguesa, face ao seu papel, que é o de
viabilizar, por meio de métodos sistematicos, as agdes desenvolvidas de produgéo
de linguagem em situagées diversas de interagdo, abordagens interdisciplinares na
pratica cotidiana em sala de aula, como elementos fundamentais ao ensino.

O ensino de Lingua Portuguesa atrelado a uma contextualizagdo, que seja
externalista, pode ajudar os discentes a perceberem o uso da lingua nas variadas
relagbes do mundo globalizado em que vivemos. Além disso, pode ajudar na
construgdo de um ensino que preza pela qualidade e pela igualdade de todos os
alunos, os quais encontram-se na busca de novos horizontes e também daqueles
que ainda nao se conscientizaram do porqué de estarem na escola. Nessa
perspectiva, a elaboragdo das DCNEM se faz necessaria, em:

[...] virtude das novas exigéncias educacionais decorrentes da
aceleracao da producao de conhecimentos, da ampliagédo do acesso
as informagdes, da criagdo de novos meios de comunicagdo, das
alteragdes do mundo do trabalho, e das mudangas de interesse dos
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adolescentes e jovens, sujeitos dessa etapa educacional (BRASIL,
2013, p. 146).

Portanto, o desafio dessas diretrizes é de atender as expectativas de uma
escola que possa assegurar, além da qualidade, o acesso, a permanéncia e o

sucesso no processo de aprendizagem e constituicdo da cidadania. Desse modo:

A escola, face as exigéncias da Educagdo Basica, precisa ser
reinventada, ou seja, priorizar processos capazes de gerar sujeitos
inventivos, participativos,  cooperativos, preparados  para
diversificadas insergbes sociais, politicas, culturais, laborais e, ao
mesmo tempo, capazes de intervir e problematizar as formas de
produgéo e de vida. A escola tem, diante de si, o desafio de sua
propria recriagdo, pois tudo que a ela se refere constitui-se como
invengdo: os rituais escolares sdo invengdes de um determinado
contexto sociocultural em movimento (BRASIL, 2013, p. 152)

Nessa perspectiva, percebe-se que a qualidade da escola exige o
compromisso de todos os sujeitos envolvidos no processo educativo, e dentre estes,
os professores devem adotar um novo comportamento diante dessas novas
exigéncias e a partir disso deixarem de ser transmissores de conhecimentos para
serem mediadores e facilitadores na compreensdo desses conhecimentos. Com

esse intento:

As instituicbes escolares devem avaliar as varias possibilidades de
organizagdo do Ensino Médio, garantindo a simultaneidade das
dimensoes trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura e contemplando as
necessidades, anseios e aspiragbes dos sujeitos e as perspectivas
da realidade da escola e do seu meio (BRASIL, 2013, p. 170).

No cenario contemporaneo, vivenciado com intensa diversidade, as DCNEM
direcionam-se sua énfase para o curriculo, o qual deve ter um tratamento
metodoldgico que possa evidenciar e proporcionar a interlocugéo entre os diferentes
campos do conhecimento, bem como o estudo e o desenvolvimento de projetos
referidos a temas concretos da realidade dos estudantes, pois a contextualizagao
dos conteudos pode assegurar uma aprendizagem relevante e socialmente
significativa, pode abranger diferentes realidades e integrar a aproximacdo do

processo educativo com as experiéncias dos proprios alunos. Para as DCNEM:
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Um plano de curso elaborado em consonéancia com o territério e o
contexto no qual a instituicdo educacional esta inserida e com a
realidade do estudante e do mundo do trabalho possibilita, sem
duvida, a realizacdo de aprendizagens que fagam sentido para o
educando. Essa contextualizagdo € de fundamental importancia para
o proprio processo de aprendizagem, integrando efetivamente a
teoria a vivéncia da pratica profissional (BRASIL, 2013, p. 247).

Nesse ambito, um modelo de ensino que se propde a contextualizar seus
conteudos, dinamizando-os, articulando-os e avaliando-os, propicia a produgao de
diferentes significados nas aulas de linguagem. Ao pensar em contextualizagéo,
fundamentamos nossos olhares em um sistema voltado aos saberes escolares, 0s
quais passam necessariamente por um processo de descontextualizacdo e
recontextualizacéo, pois, os ensinamentos dos conteudos escolares nao constituem
cbpias dos saberes e conhecimentos, socialmente produzidos, e por esse motivo
nao faz sentido trazer para a sala de aula os saberes e as praticas tal como
acontecem em seus contextos de origem.

As OCEM e as DCNEM trazem suas contribuicdes para a educacéo brasileira,
apontando nos seus fundamentos estratégias que ajudem no encontro de melhorias
para a nossa educagdo e abordando tematicas de grande importéncia, os
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) também trazem sua
parcela de contribuicdo para a nossa educagédo ao afirmar que:

Contextualizar o conteudo que se quer ser aprendido significa, em
primeiro lugar, assumir que todo conhecimento envolve uma relagéo
entre sujeito e objeto. [..] O tratamento contextualizado do
conhecimento € o recurso que a escola tem para retirar o aluno da
condigao de espectador passivo (BRASIL, 2000, p. 78).

As relagOes estabelecidas entre sujeito e objeto de ensino necessitam sempre
ser colocadas em pauta, uma vez que é preciso conhecer as relagdes que o sujeito
tem sobre o objeto de ensino ali proposto e a contextualizagao € um recurso que 0s
discentes possuem para que o seu aluno nao se sinta ali apenas como um receptor
de conhecimentos, mas como um ser participante desse conhecimento e que este
possa perceber que os acontecimentos de sua propria realidade podem servir como

subsidios para a sua propria aprendizagem.
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Os PCNEM (BRASIL, 2000, p. 81-82) afirmam que:

O contexto que é mais préximo do aluno e mais facilmente exploravel
para dar significado aos conteudos da aprendizagem € o da vida
pessoal, cotidiano e convivéncia. [...] O jovem n&o inicia a
aprendizagem escolar partindo do zero, mas com uma bagagem
formada por conceitos ja adquiridos espontaneamente, em geral
mais carregados de afetos e valores por resultarem de experiéncias
pessoais.

Quanto a isso discutimos anteriormente que quanto mais préoximos estiverem
os conhecimentos ensinados na escola com 0s conhecimentos que os alunos ja
possuem de suas vivéncias, dependendo do contexto circunstanciado, pode haver
uma aprendizagem mais solidificada pelos mesmos, pois o cotidiano e as relagdes
estabelecidas deste com o meio podem ajudar a fazer a conexao entre o que se
aprende na escola e o que se faz fora dela na sua vida pessoal, e entre 0 que se
vive e se observa no dia-a-dia na sociedade como um todo.

A falta um sentido mais politico ao conceito de cotidiano é argumentado nas
abordagens dos PCNEM, pois preconizam que deveriam ser constituidas por
discussdes sobre a relagdes predominantes entre a sociedade capitalista e 0 nosso
entorno, e que pudessem ajudar os alunos a compreenderem a sociedade a qual

pertencem. Assim, compreende-se:

O novo ensino médio, nos termos da Lei, de sua regulamentagéo e
encaminhamento, deixa, portanto, de ser apenas preparatorio para o
ensino superior ou estritamente profissionalizante, para assumir a
responsabilidade de completar a educagao basica. Em qualquer de
suas modalidades, isso significa preparar para a vida, qualificar para
a cidadania e capacitar para o aprendizado permanente, seja no
eventual prosseguimento dos estudos, seja no mundo do trabalho.
As transformacgbes de carater econémico, social ou cultural que
levaram a modificagdo dessa escola, no Brasil e no mundo, nédo
tornaram o conhecimento humano menos disciplinar em qualquer
das trés areas em que o novo ensino médio foi organizado (BRASIL,
2000, p. 8).

Além dos PCNEM, as Orientagdes Educacionais Complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias (PCN+
Ensino Médio) também trazem suas contribuicbes para o ensino, tendo como
objetivo central facilitar a organizagdo do trabalho na escola em cada area do
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conhecimento. Este documento apresenta um conjunto de sugestbes de praticas
educativas e de organizagao dos curriculos que estabelece os temas estruturadores
de cada éarea de ensino. Ademais, o dialogo que este traz sobre o projeto
pedagdgico escolar, o mesmo tem o objetivo de apoiar o professor em seu trabalho
e traz em suas paginas textos para a formagéo profissional docente na escola.

Em sintese, os objetivos a serem alcangados pelos discentes nessa
competéncia diz respeito a compreensao da construgao do conhecimento linguistico
como um processo historico; a associagdo do desenvolvimento tecnoldgico
associado a diversos campos sociais, a sua presenga nas manifestagdes artisticas,
literais, teatrais, musicais e arquitetbnicas; a sua dimensao nos diversos espagos,
tanto na ciéncia quanto fora dela, enfim a sua influéncia na interpretacdo em
diversas situagdes do nosso mundo atual.

Observamos que, para alcangarmos os objetivos dessa competéncia no
ensino é de suma importéncia ao longo do processo, sendo que além de sua
abordagem com as situagbes do cotidiano outras situagdes devem entrar em
evidéncia, como a contextualizag&o interdisciplinar, a contextualizagéo sociocultural
e a contextualizagdo por meio dos fatos histoéricos. Aqui podemos perceber ainda a
grande influéncia que a Ciéncia e a Tecnologia tem ao longo do Ensino Médio e a
sua presenga na linguagem, ao longo da Histéria, na cultura contemporanea, na
atualidade, na ética e na constru¢do da cidadania.

Em suma, a contextualizagdo do ensino nas aulas de Lingua Portuguesa
pode propiciar acesso a diferentes informacées e conhecimentos antes néo vistos
pelo individuo. Esse tipo de pratica pode fazer com que os educandos conhegam
melhor a sociedade em que vivem e se sintam capazes de tomar decisées certas
para o exercicio de sua cidadania.

Além desses quatro documentos curriculares analisados: OCEM, DCNEM,
PCNEM e PCN+, respectivamente, tem-se atualmente um novo documento, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que ao ser aprovada recentemente trata de um
documento que visa nortear 0 que € ensinado nas escolas do Brasil inteiro,
englobando todas as fases da Educagado Basica. Trata-se de um documento que
visa a elaboragdo do curriculo especifico de cada escola, sem abandonar as
particularidades metodoldgicas, sociais e regionais que cada uma delas possuem.

A BNCC determina os objetivos de aprendizagem que se quer alcangar por
meio das chamadas competéncias e habilidades que regem o ensino. Nesse meio o
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curriculo busca determinar como esses objetivos serdo alcangados, procurando para
este fim as estratégias pedagdgicas mais adequadas, e dessa forma, este
documento ndo consiste em um curriculo, mas em um documento norteador para
que a partir dele as escolas possam elaborar os seus proprios curriculos.

Na area de Linguagens no Ensino Médio, este documento afirma que os
conhecimentos estdo bem presentes nos processos que organizam a vida
contemporanea e, isto, confere a esta disciplina de Lingua Portuguesa um papel
fundamental na escola, pois permite aos estudantes terem acesso a tais
conhecimentos, ampliando as suas possibilidades de ler o mundo e interagir na vida
cidada.

Ao longo das observagdes e das analises feitas no estudo desses importantes
documentos curriculares que orientam o Ensino Médio, o destaque recai sobre os
aspectos da lingua, sendo em todos eles o seu significado atrelado como um meio
de superar algumas barreiras e distancias criadas por relagdes improdutivas entre o
professor, o estudante e o conhecimento escolar.

Salienta-se que, ao lermos esses documentos curriculares e colocarmos em
pratica o ensino que eles abordam, ndo podemos esquecer que contextualizar com
situagdes reais ndo € simplesmente um meio de ver a lingua, sendo usada no
cotidiano dos alunos, mas uma possibilidade de entender que, assim, podemos ir
além do conhecimento linguistico, que podemos entender a nossa atuagdo na
sociedade, o funcionamento do mercado globalizado e as medidas adotadas pelo
neoliberalismo e, diante de tudo isso, podemos ter 0 nosso préprio ponto de vista e a
nossa tomada de decisbes para diversas agdes no meio em que estamos inseridos.
Assevera-se ainda que toda essa discussdo s6 tem sentido dependendo das
motivagdes dos sujeitos presentes ao longo das explanagdes dos conteudos, pois

caso contrario, nada disso surtira o efeito que, enquanto professores, almejamos.
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2 CONCEPGOES SOBRE O ENSINO LITERARIO NA ESCOLA

Nas ultimas décadas, em virtude das politicas de alfabetizagéo e leitura no
Brasil, o letramento tem conjecturado um dos temas mais evidentes no debate
educacional. Segundo Magda Soares (2008), esse termo, recém-chegado ao
vocabulario da Educacao e das Ciéncias Linguisticas, surge na segunda metade dos
anos 80 conforme as mencgdes de especialistas como Mary Kato e Leda Verdiani
Tfouni; e na década de 90, com a publicacdo do livro organizado por Angela
Kleiman: “Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social

da escrita”.
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Nesta otica, o letramento distingue-se da concepgao de alfabetizagao, por
designar “o resultado da acéo de ensinar ou aprender a ler e escrever: o estado ou a
condigdo de que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de
ter-se apropriado da escrita”. (SOARES, 2008, p. 18). Isto é, nao basta
simplesmente decodificar o signo linguistico, € necessario ler e compreender,
participar ativamente das praticas sociais, dos usos e particularidades da leitura e da
escrita na sociedade (KLEIMAN, 2005).

Nesta perspectiva, evoca-se o letramento literario, com uma configuragéo
singular: a propria condicdo de existéncia da escrita literaria. De acordo com Rildo
Cosson (2016, p. 12), “o processo de letramento que se faz via textos literarios
compreende ndo apenas uma dimenséao diferenciada do uso social da escrita, mas
também, e, sobretudo, uma forma de assegurar o seu efetivo dominio”. Para Cosson

(2016, p. 16):

A literatura ndo apenas tem a palavra em sua constituicdo material,
como também a escrita € seu veiculo predominante. A pratica da
literatura, seja pela leitura, seja pela escritura, consiste exatamente
em uma exploragdo das potencialidades da linguagem, da palavra e
da escrita, que ndo tem paralelo em outra atividade humana. Em
outras palavras, € no exercicio da leitura e da escrita dos textos
literarios que se desvela a arbitrariedade das regras impostas pelos
discursos padronizados da sociedade letrada e se constrdéi um modo
proprio de se fazer dono da linguagem que, sendo minha, é também
de todos.

Assim sendo, a pratica de letramento literario na escola precisa contemplar
dois direcionamentos: o primeiro no tocante as trés etapas de leitura (antecipagéao,
decifragao e interpretagédo) e o outro em relagdo ao saber literario, que deve abordar
trés tipos de aprendizagem: a aprendizagem da literatura (experimentar o mundo
pela palavra), a aprendizagem sobre a literatura (conhecimentos de histdria, teoria e
critica) e aprendizagem por meio da literatura (saberes propiciados aos usuarios
pela pratica da leitura literaria). (COSSON, 2016).

Em consonancia com esse pensamento, Regina Zilberman (2007) declara
que o letramento literario decorre da relagdo entre um objeto material (o livro) e o
universo ficcional, através de formas peculiares (a narrativa, a poesia, etc), durante o
aprendizado da leitura. Uma leitura a qual ndo reduza os textos literarios a fungao
utilitario-pedagogica de servir ao ensinamento de bons habitos, das regras
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gramaticais ou como mecanismo da “leitura por prazer’ em razdo do
“amadurecimento pessoal’.
A esse respeito, Teresa Colomer (2007, p. 45) explicita:

A fungao do ensino literario na escola pode definir-se também como
a acgao de ensinar o que fazer para entender um corpus de obras
cada vez mais amplo e complexo. Isto € o que os alunos devem
entender que estdo fazendo ali e o que se deve avaliar. Ndo sua
intimidade, seus gostos, seu prazer ou sua liberdade de escolha.
Nada disso pode ser, efetivamente, obrigatério.

O letramento literario, portanto, deve contribuir para a formagao de leitores
capazes de caracterizar as nuangas, as subjetividades e as sensagbes presentes
nas construcdes literarias, estabelecendo um didlogo de sentidos com a realidade
social (BRASIL, 1997).

Nesta discusséao, vale também mencionar a importancia das politicas publicas
e programas de promogao e acesso a leitura, implantados pelo MEC, em esferas
estaduais e municipais do pais.

Em sintese, o fomento da leitura literaria em sala de aula, especialmente no
sentido de levar o professor a refletir sobre sua pratica e buscar novos caminhos,
visa compreender a leitura como uma experiéncia de sentidos e construgao social.

As orientagbes que se seguem tém sua justificativa no fato de que os PCN'’s
do Ensino Médio, ao incorporarem no estudo da linguagem os conteudos de
Literatura, passaram ao largo dos debates que o ensino de tal disciplina vem

suscitando, além de negar a ela a autonomia e a especificidade que Ihe sdo devidas.

Ao ler este texto, muitos educadores poderdo perguntar onde esta a
literatura, a gramatica, a produgédo do texto escrito, as normas. Os
conteudos tradicionais foram incorporados por uma perspectiva
maior, que € a linguagem, entendida como espago dialégico, em que
os locutores se comunicam (BRASIL, 2002, p. 144).

Embora consoantes com o fato de que a Literatura seja um modo discursivo
entre varios (o jornalistico, o cientifico, o coloquial, etc.), o discurso literario decorre,
de modo diversificado dos outros, isto €, de um modo de construgdo que vai além
das elaboragdes linguisticas usuais, porque de todos os modos discursivos € o
menos pragmatico, o que menos visa a aplicagdes praticas. Uma de suas marcas €
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sua condicao limitrofe, que outros denominam transgressdo, que garante ao
participante do jogo da leitura literaria o exercicio da liberdade, e que pode levar a
limites extremos as possibilidades da lingua.

E nesse contexto reside sua fungdo maior no quadro do Ensino Médio:
pensada (a literatura) dessa forma, ela pode ser um grande agenciador do
amadurecimento sensivel do aluno, proporcionando-lhe um convivio com um
dominio cuja principal caracteristica € o exercicio da liberdade. Dai favorecer-lhe o
desenvolvimento de um comportamento mais critico € menos preconceituoso diante
do mundo (OSAKABE, 2004).

Ressalta-se que nas ultimas décadas, o ensino de leitura representa uma das
preocupacgdes centrais no cenario educacional brasileiro. Desde a década de 70,
acentuam-se discussdes acerca das incumbéncias da escola e do professor na
formacao de leitores competentes e autébnomos. Eventos na qualidade do |
Congresso de Leitura em Campinas (COLE), em 1972, além das ag6es promovidas
pela Fundagdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ) e do surgimento de
associagdes como a de Leitura do Brasil (ALB), nos anos seguintes, desenham um
quadro favoravel a uma reflexdo sobre a leitura envolvendo diferentes fatores,
fungdes e perspectivas tedrico-metodolégicas.

Desse movimento ao cenario contemporaneo, ocorreram muitos fenémenos,
a descrever a partir da publicagdo da Constituicdo Federal (1988) e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBN, n°® 9.394/96) a insergéo da cultura
digital nos curriculos escolares, através da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), promulgada em 2017. Nesse viés, a leitura literaria assume um importante
papel em razdo de corroborar significativamente para que os alunos se insiram no
universo de possibilidades da leitura e da escrita e, assim, construam diferentes
olhares/aprendizagens sobre o0 mundo que o cerca, conforme enredos, temas e
personagens aludidos.

Com base nessa premissa, Regina Zilberman assinala:

A leitura do texto literario constitui uma atividade sintetizadora,
permitindo ao individuo penetrar o ambito da alteridade sem perder
de vista sua subjetividade e historia. O leitor ndo esquece suas
proprias dimensdes, mas expande as fronteiras do conhecido, que
absorve através da imaginagao e decifra por meio do intelecto. Por
isso, trata-se também de uma atividade bastante completa,
raramente substituida por outra, mesmo a de ordem existencial.
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Esses tém seu sentido aumentado, quando contrapostas as
vivéncias transmitidas pelo texto, de modo que o leitor tende a se
enriquecer gragas ao seu consumo (ZILBERMAN, 2009, p. 17).

Em face da ascenséo do leitor, enquanto formagao estética e experiéncia com
a linguagem, mobilizando a humanizacgao e a leitura critica da realidade, a presenga
da literatura na escola reafirma um compromisso com a formagao de leitores e
superacdo de velhos paradigmas. O leitor de literatura, quando se constréi
conscientemente, ndo € o livro simplesmente para a apreensdo de uma cultura, ou
de um modo de falar privilegiado; |€ literatura para sentir, para transgredir e, tomado
desse sentimento, experimentar a construcdo de si mesmo, assim como salienta
Michele Petit (2013, p. 8): “Porque no fundo, tudo isso € a mesma coisa: a viagem, o
amor, a leitura; uma mesma aventura em que nossa paisagem interior se
transforma”.

Entende-se que a leitura é referenda como uma competéncia essencial para o
desenvolvimento do sujeito em diferentes insténcias: a interpretagdo de dados e
noticias, a elaboragao do vocabulario, a construgdo de textos diversos, enfim,
envolve o convivio social. A importdncia mencionada nao enfatiza a mecanica
decodificagdo, simplesmente juntar as silabas e formar uma palavra. Defende-se a
leitura numa visdo ampla: desenvolvimento da cognigdo, competéncia linguistica e
argumentativa, e, sobretudo, a consciéncia critica e emancipagéo social.

A esse respeito, corrobora Freire (2011, p. 29-30):

Refiro-me que a leitura do mundo precede sempre a leitura da
palavra e a leitura desta implica na continuidade da leitura daquele.
[...] Movimento em que a palavra dita flui do mundo mesmo através
da leitura que dele fazemos. De alguma maneira, porém, podemos ir
mais longe e dizer que a leitura da palavra ndo é apenas precedida
pela leitura do mundo, mas por uma certa forma de “escrevé-lo” ou
‘reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-lo através de nossa pratica
consciente.

Ler significa interpretar, comparar, apreender, estabelecer relagbes efetivas
com a cultura e com a sociedade (FREIRE, 2011).

Nesta perspectiva, Maria Helena Martins (2012) acresce determinados
componentes presentes na leitura, como o0s comportamentos sensoriais,

emocionais, fisiolégicos e neurolégicos demonstrados pelo leitor. Estes tendem a
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influenciar o processo, por exemplo, as condi¢cdes do ambiente, a postura e o estado
de humor estédo diretamente ligados com a assimilagdo de um conteudo.

Portanto, na constante defesa da especificidade da Literatura, faz-se
necessario agora ratificar a importancia de sua presenga no curriculo do Ensino
Médio (importancia que parece ter sido colocada em questdo), assim como atualizar
as discussoes que tém sido travadas desde os ultimos PCN’s.

Estudar literatura e usar literatura séo praticas diferentes. Estuda-se literatura
nos cursos de letras vernaculas, em disciplinas como literatura brasileira, literatura
portuguesa, teoria da literatura e critica literaria. E os cursos de letras sao espagos
apropriados para esse estudo. Estuda-se literatura também no ensino médio;
entretanto, ndo se faz muito uso da literatura no ensino médio: os estudantes nao
leem textos literarios para aumentar seus conhecimentos de mundo ou para apreciar
a estética desses textos. Eles os leem para atingir objetivos estabelecidos dentro da
perspectiva do estudo da histéria da literatura (OLIVEIRA, 2010). Talvez, isso
contribua para que eles néo leiam textos literarios ao sairem da escola, pois tendem
a associar tais textos com esse estudo. E ndo sdo muitas as pessoas que estdo
interessadas em estudar literatura.

Uma forma pratica de o professor incentivar o uso da literatura em sua sala é
a criacao de oficinas de leitura ou de circulos de leitura. Eles escolhem contos,
cronicas, poemas, e cordéis, por exemplo, para fazer uma leitura com todos os
alunos com o objetivo de dar-lhes uma oportunidade de lerem textos literarios e se
expressarem a seu respeito, sem nenhuma intengéo avaliativa. Para essa iniciativa
dar certo, a escolha dos primeiros textos deve ser cuidadosamente planejada para
despertar nos alunos curiosidade, o interesse e a expectativa pelos textos, que
devem ser sempre cuidadosamente escolhidos.

O enfoque historico dado a literatura no Ensino Médio acarreta um sério
problema: o professor tende a apresentar o maior numero possivel de autores e
suas obras para dar conta de todos os movimentos literarios no pouco tempo que
dispdée. Em decorréncia dessa diferenca quantitativa entre tempo disponivel e
conteudo a ser apresentado, o tratamento dado a obras e autores € inevitavelmente
superficial.

O ideal seria que o professor e seus alunos se detivessem mais
profundamente em um nimero menor de obras. Isso contribuiria para os estudantes

desenvolverem a percepcao necessaria para uma leitura ndo ingénua e nao
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superficial dos textos literarios, passando a conhecer a forma como os autores
estudados veem a realidade.

A principio, uma questdo que se coloca sobre essa tematica, diz respeito ao
ensino de leitura, pauta de constantes discussdes no cenario educacional brasileiro.
Pedagogos, psicopedagogos, linguistas e outros profissionais de areas afins tém se
debrucado sobre esse assunto, propondo reflexbes consideraveis e
encaminhamentos necessarios para uma pratica consistente de formacgao de leitores
na escola.

Apesar disso, pesquisas como o INAF (2018) — Indicador de Analfabetismo
Funcional aponta que sete em cada dez alunos que concluiram os anos iniciais sdo
analfabetos funcionais e somente um por cento pode ser considerado proficiente. O
Pisa (2015) — Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes indica a posi¢édo
59?2 do Brasil quanto ao letramento em leitura, sendo dificuldade desses estudantes
avaliados interpretar e analisar textos descritivos e de situagbes cotidianas, por
exemplo.

Esses dados demonstram a urgéncia em debater a produgdo da leitura na
escola, tendo em vista que a Base Nacional Comum Curricular, promulgada em
2017, adota como ciclo de alfabetizagdo do 1° ao 2° ano do Ensino Fundamental,
isso sem mencionar o prisma da multimodalidade e dos multiletramentos. Ademais,
€ sabido que desde a LDB 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, a aprendizagem da leitura & vista como direito (Art. 32), matéria também
evidenciada no PNE (2014) — Plano Nacional de Educagdo, cuja Meta busca
sumariamente elevar a taxa de alfabetizagdo da populagédo com 15 (quinze) anos ou
mais e, até o encerramento do plano, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir
em 50% o analfabetismo funcional.

Neste contexto, a preocupagdo em torno do ensino e aprendizagem da leitura
tem suscitado algumas acgdes e politicas do Ministério da Educacao e Cultura - MEC,
em parceria com estados e municipios, a citar, entre outros programas, o Pacto
Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa — PNAIC, que finalizou suas atividades
em 2018. Diante disso e das demandas atuais da educacao brasileira, o tratamento
da leitura na escola deve promover o desenvolvimento de habilidades e
competéncias que permitam ao estudante participar criticamente dos eventos sociais

gue o circunda.
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Desta forma, outra questdo que se apresenta concerne as concepgdes
tedrico-metodoldégicas que embasam a abordagem da leitura em sala de aula.
Pensando no ato de ler como um processo completo e multifacetado, ndo é a
utilizagdo de um método especifico que ira garantir sua eficiéncia.

De acordo com Soares, que defende ler na qualidade de verbo transitivo,

[...] ndo se trata de escolher este ou aquele complemento para o
verbo, isto é, ndo podem a escola nem os professores optar por
desenvolver habilidades de leitura de apenas um determinado tipo ou
género de texto: a escola deve formar o leitor da ampla variedade de
textos que circulam nas sociedades grafocéntricas em que vivemos,
e sao diferentes processos de leitura, e portanto, diferentes modos
de ensinar; é preciso desenvolver habilidades e atitudes de leituras
de poemas, de prosa literaria, de textos informativos, de textos
jornalisticos, de manuais de instrugéo, de textos publicitarios etc. etc.
(SOARES, 2008, p. 31).

A visdo acima se assemelha com os Pardmetros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa, que orientam os professores a trabalhar com a diversidade de
textos orais e escritos, entendendo a pratica da leitura como um impulso ndo so6 para
a formacao de leitores, mas também para a formacao de escritores, que dispéem no
ato de ler da ferramenta essencial sobre o que escrever. Os PCN’s compreendem a
leitura como um processo no qual o leitor constrdi significados a partir do texto,
levando em consideragdo as intengdes, o conhecimento sobre o assunto/obra e
autor, sabendo reconhecer as caracteristicas de um determinado género textual e do
sistema de escrita.

Os PCN’s, ainda que langados em 1997, ja sinalizavam uma nocao de leitura
voltada para a autonomia do leitor durante o processamento das informacgdes, o que
diferia de algumas nogbes que valorizavam prioritariamente a decodificagédo de
palavras e frases, constituindo esse o unico trabalho do leitor. Conforme tais
diretrizes, ler € “uma atividade que implica, necessariamente, compreensao na qual
os sentidos comegam a ser constituidos antes da leitura propriamente dita” (BRASIL,
1997, p. 53). Um leitor competente, em linhas gerais, corresponde a um sujeito
capaz de empregar estratégias de leitura no sentido de solucionar, inferir e buscar
no texto a confirmagdo das hipoteses levantadas. Ler, neste caso, significa
aventurar-se e envolver-se, baseando-se no texto para a construcao de diferentes

saberes.
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2.1 A LEITURA LITERARIA

Falando em leitura literaria, precisamos, a priori, explicitar uma visao de
literatura que atenda a uma peculiaridade: a de envolver linguagem, arte e
construgcao de simbolos. Sob o olhar de Todorov (2009, p. 77): “Como a filosofia e as
ciéncias humanas, a literatura € pensamento e conhecimento do mundo psiquico e
social em que vivemos. A realidade que a literatura aspira €, simplesmente, a
experiéncia humana”. Ao encontro dessa 6tica, Marisa Lajolo (2018, p. 47)

compreende que:

Literatura pode ser compreendida como resultado de um uso
especial de linguagem que, por meio de diferentes recursos, sugere
o arbitrio da significagdo, a fragilidade da alianga entre o ser e o
nome. No limite, ela encena a irredutibilidade e permeabilidade de
cada ser, pois participa de uma das propriedades de linguagem: a
capacidade de simbolizar e, de simbolizando, simultaneamente
afirmar e negar a distancia entre 0 mundo dos simbolos e dos seres
simbolizados.

Diante da natureza desse fen6meno, o texto literario ndo pode receber
qualquer tratamento, ainda mais quando pensamos na formagao do leitor nos anos
iniciais. Também por isso, o trabalho com a leitura literaria tem de ser subsidiado
pela experiéncia estética com a linguagem, pela reflexdo e pelo deslumbramento. O
leitor, imerso nas possibilidades de um texto literario ndo pode se sentir reduzido a
uma compreensao mecanica e/ou rasa do processo, ele precisa ser incentivado a ir
mergulhando e inferindo desde as margens até as camadas mais profundas do texto
Jembrando que isso é aprendido com o passar do tempo, com a maturidade que
construida a cada nova experiéncia.

Marly Amarilha acentua a contribuicdo da literatura no desenvolvimento
integral do sujeito. Baseando-se nas concepgbes da psicologia da educagao,
precisamente do sociointeracionismo defendido por Vygostsky, Amarilha (2013, p.
38) postula o seguinte posicionamento:

A leitura de literatura através da experiéncia de alteridade, isto é, de
propiciar a experiéncia de viver, temporariamente, a histéria de um
personagem se correr riscos reais, permite ao leitor percorrer a zona
de desenvolvimento proximal em perspectivas bastante amplas. O
leitor, em contato com a narrativa ficcional, experimenta,
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cognitivamente e emocionalmente, inumeras possibilidades de
destino humano, portanto, multiplica seu conhecimento sobre o
mundo e o comportamento das criaturas, experimenta a imersdo em
linguagem logicamente organizada, criativamente potencializada. E
também convidado a exercer sua imaginagdo para preencher as
informagbes omissas no texto. [...] essa experiéncia permite ir além
do seu estagio de desenvolvimento real como individuo, como
ouvinte e leitor.

Corroborando, os PCN’s de Lingua Portuguesa, na ultima década do século
passado, ja apontavam para a necessidade do ensino literario em sala de aula,
enfatizando suas especificidades. Partilhando dessa percepgao, Cosson entende
que a atribuicdo primordial da leitura literaria na escola encontra-se além de
incentivar o habito de leitura, mas, especialmente, “porque nos fornece, como
nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer e
articular com proficiéncia o mundo feito com linguagem” (COSSON, 2016, p. 30).

Nessa compreensdo, a escola precisa se desprender-se de velhos
paradigmas, 0s quais concebem a leitura como um modelo pré-estabelecido de
aprendizagem, sem ter em mente o leitor como figura mobilizadora desse processo.
E necessario atentar para o poder social e humanizador que a literatura evoca e
invoca, singularmente, na formagao dos estudantes, de modo que esse aprendizado
da leitura constitua uma forma de ler e interpretar a vida.

Atualmente, vivencia-se uma sociedade do comodismo, sendo perceptivel a
visdo das pessoas pelo imediato, que acham mais facil ler um resumo de um livro do
que o ler todo, portanto, a imaginagéao e a criatividade ficam ameacgadas, pois as
leituras a cada dia que passa, vao se restringindo e, quando fala-se de leitura, se
remete também ao habito de ler dos professores, pois os alunos percebem quando o
este tem prazer em realizar uma leitura, o que muitas vezes, a fazem por serem
obrigados a incentivar os estudantes.

Tudo isso reflete na postura do professor na sala de aula, Kleiman (2008, p.
15) argumenta: “Para formar leitores, devemos ter paixdo pela leitura”. O professor é
exemplo para os seus alunos, eles se espelham nele, s6 podemos exigir aquilo que
nos fazemos. O aluno tem que perceber que o professor tem paix&do e encanto pela
leitura, algo que lhe faz bem, que faz vocé viajar pelo mundo da imaginagéo, que

visite lugares que nunca se viu, através de uma boa leitura.
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Quanto mais o professor tem a nogao de que a literatura € algo importante na
sala de aula, este vai ajudar os alunos a serem seres pensantes, o trabalho com a
leitura terd mais éxito e ajudara no processo com as outras disciplinas. Na
perspectiva de quanto mais se |, mais aprimora o0 seu vocabulario, 0 pensamento
critico ajudara na interpretacéo de tudo que for abordado na aula.

O trabalho com a literatura vai muito além de um estudo estético ou de um
processo de leitura e de escrita, por se tratar também da humanizag¢ao do individuo,
de sentimentos, de uma forma especial de leitura, que oportuniza o letramento
literario. A literatura, assim, é fundamental dentro do contexto educacional, estando
presente como uma lente, que nos permite ver a sociedade e o mundo ao longo do
tempo, interligando histérias, magia, beleza, expressao, vida e arte. Nesse aspecto,
percebemos que a literatura esta intimamente ligada ao contexto real e cultural da
sociedade. Dessa forma, ela é entendida como espaco que se relaciona diretamente
a experiéncia que nos rodeia (COSSON, 2016).

Reafirmando esse pensamento, a literatura esta estreitamente ligada ao
constante processo sociocultural, que atua no resultado e na fungdo do produto
literario.

Consoante a Ricardo Azevedo (2004), ao reporta-se na literatura o discurso
poético, o texto literario pode e deve ser subjetivo; podendo transgredir as normas
oficiais da lingua; inventar palavras; criar ritmos inesperados e explorar sonoridades
entre palavras; brincar com trocadilhos e duplos sentidos; recorrer a metaforas,
metonimias, sinédoques e ironias; ser simbdlico; ser propositalmente ambiguo e até
mesmo obscuro. Assim, a literatura pressupde recorrer a ficgdo. Sempre que
entramos no plano da ficcionalidade, abdicamos da tentativa (valida) de ver o mundo
do ponto de vista da objetividade (vé-lo pelo viés do “ndo-sujeito”), da logica
sistematica e do pensamento analitico, por meio da ficgdo, penetramos no patamar
da subjetividade (a visdo de mundo pessoal e singular), da analogia, da intuigédo, do
imaginario e da fantasia (AZEVEDO, 2004).

A literatura mesmo se constituindo como arte, também é uma forma de
educar o jovem leitor, desenvolvendo assim sua percepgédo do mundo, aprimorando
suas qualidades, manifestando sua inteligéncia, sua maneira de conceber o mundo,
suas ideias, seu gosto.

Os textos literarios sao de total importancia para a formacao de leitores, ou
seja, alunos aptos a utiliza-los em beneficio proprio, seja por motivagdo estética,
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para receber informagdes, como instrumento de ampliagcdo da sua visdo de mundo,
motivos religiosos ou por puro e simples entretenimento.

Cabe assim, aos professores, a ardua tarefa de produzir atividades divertidas,
e desenvolver em suas aulas metodologias ativas e diversificadas religando assim o
prazer da leitura. Nas palavras de Edgar Morin (2015, p. 124): “E na literatura que
aprendemos a nos conhecer, a nos reconhecer, a reconhecer nossas paixdes”.

Partindo dessas discussoes, € preciso repensar a relagado professor e aluno.
Pois na maioria dos casos, o aluno tem seu primeiro contato com a leitura literaria
em sala de aula. Em casa, por varias razées e muitas vezes, devido a condi¢des
socioculturais e econdmicas desfavoraveis, o aluno/jovem ndo tem acesso ao
mundo da leitura, ficando a cargo da escola possibilitar o processo de letramento.

Cabe a escola proporcionar o acesso aos livros e ensinar os conhecidos
comportamentos leitores: “entrar” na aventura com os personagens, dialogar sobre a
histéria, procurar textos semelhantes, conhecer o autor e associar esta descoberta e
outros conhecimentos dos alunos.

Neste contexto, segundo Sousa e Rodrigues (2018), adiciona-se a fungéo
principal que € de mediar sentidos e despertar saberes, de encantar e despertar.
Muitos professores restringem o texto literario ao simples ato de ler e escrever, com
atividades tdo somente mecénicas e isoladas dos elementos de interpretacao e
compreensao textual. Um professor que nao I€ trata-se de atitude inconcebivel para
promotores/agentes de leitura, os quais devem continuamente favorecer o

desenvolvimento intelectual dos seus alunos.

3 DIAGNOSTICANDO O ENSINO DE LITERATURA NA ESCOLA VALDEMIRO
WANDERLEY
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3.1 OBSERVANDO AS AULAS DE LITERATURA

O contato com a Literatura e a critica experimentada ao longo da formagéo no
Curso de Letras nos possibilitou perceber e reconhecer a importancia do ensino de
Literatura na formacgédo de leitores. Essa tomada de consciéncia, somada a
capacidade de “ler” o mundo a nossa volta, construida ao longo do desenvolvimento
do Curso, serviu de motivagdo para desenvolver um estudo acerca do ensino de
Literatura na escola, especificamente no ensino médio, nivel de ensino que
apresenta grandes desafios no que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa,
notadamente quanto ao aspecto da Literatura.

Desse modo, sentimos interesse em olhar para o ensino publico da cidade de
Santa Cruz, onde o Ensino Médio é oferecido na Escola Valdemiro Wanderley, e
verificar como vem sendo desenvolvido o ensino de Literatura nessa escola,
procurando observar se o trabalho proposto colabora para a formacgéao do leitor do
texto literario, planejamos alguns encontros de observacao, os quais se deram nos
dias 04 de dezembro de 2017 (quando presenciamos 3 aulas de Lingua
Portuguesa), 08 de dezembro (momento em que observamos 2 aulas) e 11 de
dezembro do mesmo ano (momento em que foram assistidas 3 aulas). Portanto, no
total, foram observadas 8 aulas coordenadas pela professora responsavel pela
turma com o ensino de Lingua Portuguesa.

No dia 04 de dezembro de 2017, se deu a observagdo de 3 aulas, a
professora retomou uma discussdo do filme “Vidas Secas” de Graciliano Ramos
exibido em uma aula anterior. No decorrer da aula, se deu a discusséo do filme em
interagdo com os educandos, avaliando e atentando as observagbes e o
entendimento que o aluno observou durante o filme. Em um segundo momento da
aula, a professora fez a entrega de atividades para serem respondidas de acordo
com o entendimento do filme e a discussdo em sala de aula, para a mesma ser
corrigida e debatida em outro momento.

No dia 08 de dezembro de 2017, a professora fez a correcédo da atividade da
aula anterior, em constante participacdo dos educandos, estes que demonstraram
nas questdes interpretativas uma certa dificuldade, devido a essa dificuldade foi se
dando alguns intervalos para a explicagado e explicitacdo de algumas questdes. A
professora por ser ciente dessa dificuldade, leva um certo tempo para que a turma
tenha o dominio das questées e compreendam de maneira ativa, pois a mesma diz
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que este ponto esta sendo trabalhando ativamente na turma para que consigam
resultados significativos. Durante as observagbes percebemos que a docente fez
uso de fragmentos de textos literarios para que os alunos respondessem a algumas
questdes avaliativas.

Nesse periodo notou-se que a turma sempre questionava a professora
quando se tratava de questdes interpretativas, denotando que os alunos
demonstravam uma certa dificuldade nesse tipo de questionamento, pois em
questées em que instigavam aos alunos a relatarem ou demonstrarem dominio
sobre fragmentos de obras, havia sempre uma dificuldade ou questionamentos da
turma como um todo, pois além de trazer o ensino literario nas atividades, é
complementado com o ensino de gramatica.

Denota-se também, a preocupacdo da docente com o caso e que a mesma
procurou fazer com que os discentes, no ato da interagao, desenvolvessem ainda
mais sua capacidade interpretativa, sempre retomando e relembrando as passagens
do filme da obra apresentado, como também fazendo a releitura dos fragmentos
literarios apresentados na atividade.

No ultimo encontro, no dia 11 de dezembro de 2017, foi feita a aplicacao do
questionario aos alunos, como também a professora responsavel pela turma.
Individualmente, os educandos responderam, porém, a professora deixou algumas
questdes sem respostas, e ndo apresentou justificativa por isso.

No terceiro encontro, este o ultimo momento com a turma, foi feita a entrega
dos questionarios aos alunos e uma breve explanagédo da importancia dos mesmos.
Antes disso, a professora explicou 0 mesmo conteudo da atividade para que fosse
feita a avaliagdo, neste momento tornou-se perceptivel que algumas lacunas por
falta de entendimento demonstrados na aula passada ja haviam sido fechados,
denotei entdo que, a aula passada tinha conseguido sanar dificuldades
apresentadas pelos educandos. Apos isso, foi entregue os questionarios, no
decorrer alguns alunos demonstraram dificuldade, em outros, falta de interesse em
responder a alguns dos questionamentos que exigiam uma resposta um pouco mais
elaborada

Alguns alunos demonstraram dificuldade e/ou falta de interesse em responder
a alguns dos questionamentos, principalmente aqueles que exigiam uma resposta
um pouco mais elaborada, como em questionamentos que pediam para que o aluno
citasse livros que ja tivessem lido, a maioria por vezes omitia a realidade, pois
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alguns so liam o que era apresentado em sala de aula, ndo tinham o habito de

leitura.

3.2 O ENSINO DE LITERATURA SOB O VIES DA PROFESSORA DO ENSINO
MEDIO DA ESCOLA VALDEMIRO WANDERLEY

Sobre o questionario aplicado a professora, julgamos relevante que as

perguntas fossem respondidas em um momento pessoal da docente,

preferencialmente fora de seu local de trabalho para que, desse modo,
extinguissemos a possibilidade de respostas mal pensadas e/ou mal elaboradas.
Dito isto, a docente fez a entrega do questionario em um outro momento.

O questionario aplicado a professora do 3° ano do Ensino Médio da Escola
Valdemiro Wanderley continha dez perguntas, estas que buscavam de alguma forma
verificar a partir dos resultados, como é conduzido o ensino de Literatura na

instituicdo em que vincula.

Questionario aplicado a professora

Perguntas

Respostas

1. Dos principais géneros literarios, com
qual mais se identifica?

Crdnicas, romance, conto.

2. Considera importante o ensino de
literatura — qual seria sua fungdo no
ensino médio?

Ampliar  conhecimentos, entrar em
contato com temas sociais, promover um
encontro com a leitura pois através do
contato com a literatura o aluno descobre
as multiplas faces da linguagem.

3. Como costuma conduzir o ensino de
literatura, se pauta exclusivamente pelo
que orienta o livro didatico?

Ndo. Além do manual didatico utilizo
outras fontes como pesquisas, leitura de
romances e apresentacgdes de
seminarios.

4. Existe sala de leitura ou biblioteca na
sua escola, faz uso com frequéncia
desse ambiente?

Existe biblioteca e é usada as vezes.

5. De que maneira aborda a literatura,
seguindo as orientagdes e propostas de
atividades sugeridas pelo manual de
ensino, vocé conhece as Orientagbes
Curriculares para o ensino médio —
OCEM?

Nao houve resposta da professora.

6. Aponte uma ou mais experiéncias
prazerosas de leitura de texto literario
que tenha realizado com alunos do
terceiro ano e que pretende repetir.

A leitura do romance> Guerra de
Canudos (Euclides Cunha) e a exibigéo
do filme de mesmo titulo.

7. ldentifica alguma dificuldade com o

O habito da leitura que muitos alunos
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ensino de Literatura ao longo do ensino | ndo tém. A maioria ndo gosta de ler.
fundamental? Comente.

8. Que avaliacdo vocé faz da
abordagem do texto literario no livro | Ndo. Procuro complementar usando
didatico, costuma seguir a risca as | outras fontes.

propostas de atividades sugeridas?

9. Se pudesse mudar a abordagem do
texto literario no livro didatico, que | Nao houve resposta da professora.
modificacdes vocé faria?

Sim. A literatura € um convite a liberdade
de expressdo onde os alunos podem
expressar seus sentimentos, descobrir e
compreender melhor suas proprias
emocoes.

10. Vocé acha que o ensino de
Literatura desenvolvido na sua escola
forma leitores do texto literario?
Comente.

A primeira pergunta do questionario confirma uma realidade bastante comum
quanto se trata da abordagem do texto literario: os professores em geral se sentem
mais a vontade para explorar os géneros narrativos, privilegiando textos curtos
visando favorecer uma pratica de leitura que ndo atente ao educando a ter o contato
ativo com a obra por completo, mas favorecendo sempre fragmentos de textos
literarios.

Quando perguntada sobre qual seria a fungdo do ensino de Literatura, a
professora demonstra compreender sua importancia, apontando esse ensino como
uma possibilidade de “dialogar” com as mais variadas faces da linguagem que existe
no mundo, pois, para a professora, € através da leitura literaria que “o aluno
descobre as multiplas faces da linguagem”.

O posicionamento da docente reflete um olhar pragmatico quando se pensa o
ensino de Literatura, j4 que ndo toca na formagao estética que esse ensino
contempla. A professora tem a certeza de que através da leitura o aluno pode se
tornar um ser capaz de assimilar qualquer que seja a informagdo da esfera da
escrita, inclusive a literaria.

Na terceira pergunta, a professora diz ndo se limitar apenas ao uso do livro
didatico, o que seguramente é muito bom, afirmando o uso de outras fontes de
leitura. Contradiz ao afirmar que faz uso de novas fontes de leitura, mas que assume
fazer o uso da biblioteca as vezes.

Afirma também que, uma das realizagdes mais prazerosas ja desenvolvidas
com a turma foi a leitura do romance Guerra de Canudos, de Euclides da Cunha
paralelamente a exibicdo do filme de mesmo titulo, evidenciando assim as

diferengas impostas pela obra em si, como também pela obra audiovisual.
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Questionada sobre a identificacdo de uma ou mais dificuldades no ensino da
leitura na 7° pergunta a docente explicita a falta do habito da leitura por parte dos
alunos. Deixa claro que, a maioria dos alunos nao gosta de ler e isso, ao nosso ver,
acaba prejudicando, diretamente, o aprendizado do aluno, uma vez que 0 mesmo
passa a ter uma dificuldade consideravel na assimilacao e interpretacao de qualquer
que seja a leitura por ele feita.

Na pergunta de numero 8, pedia que a professora avaliasse o material
didatico por ela usado e se questiona se a mesma seguia a risca o0 que nele estava
imputado, percebemos que a docente fez uma pequena confusdo. Nao citou nada
sobre a avaliagdo dela mesma sobre o material, se esquivando dos
questionamentos relacionados ao material didatico utilizado pela mesma. A mesma
afirma que, ndo se prende apenas ao material didatico e que esta sempre buscando
novos meios de repassar o ensinamento por outras fontes, mas nao diz quais seriam
essas fontes, dando espacgo para incertezas.

Na nona questdo, foi confirmado a evasao da professora em falar sobre a
abordagem do texto literario, uma vez que, novamente, a docente ndo respondeu ao
questionamento.

Na resposta da ultima questdo, de numero 10, percebeu-se que a docente faz
um comentario em torno da leitura, mas ndo expande sua dissertagéo a pratica da
avaliagdo pedagdgica, assim, prefere, pelo que foi visto, ndo se comprometer em
suas respostas.

3.3 E OS ALUNOS, O QUE DIZEM DAS AULAS DE LITERATURA?

Nesta parte do processo de investigagdo, mas especificamente da parte dos
discentes acerca do ensino de literatura no ensino médio da Escola Valdemiro
Wanderley e dando seguimento a nossa pesquisa optamos por aplicar mais um
questionario com os acima citados. Aplicamos esta ferramenta de pesquisa
juntamente com o questionario da docente da turma, o qual continha dez questdes
que deveriam ser respondidas pelo discente de uma turma de terceiro ano,
obtiveram um tempo razoavel, cerca de uma hora/aula (50 minutos). A turma, é
composta de 20 alunos, destes, apenas 13 apareceram a sala de aula neste dia em

questao.
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O grafico 1 abaixo traz os percentuais referentes as respostas dadas na

primeira questéao.

Grafico 1: Gosto pela leitura

Vocé gosta de ler?

ESim
ENao
Um pouco

m Depende do tipo de texto

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

O grafico 1 é sobre a primeira pergunta feita aos alunos, demonstrando assim
que 15% dos alunos afirmam “gostar de ler’, 0% “ndo gosta”, 23% admitem “gostar
um pouco” e a grande maioria, maior inclusive que a soma das anteriores, versa que
62% dos alunos gostam de ler, mas “depende de qual seja o tipo de texto”

Tendo por base esse numero de maior valor, considera-se que ¢é
extremamente importante ao professor, a missdo de investigar quais sdo as
preferencias textuais de seus alunos, deste modo, selecionando aqueles que
despertem a vontade de executar o ato da leitura e assim, leva-los ao trabalho direto
em sala de aula.

Levando ainda, em conta que 38% dos alunos afirmaram “gostar de ler” e
“gostar um pouco de ler”, entende-se que a estratégia acima pode ser usada em
conjunto a esses alunos, para que o que afirmou dentre essas duas opgdes, possa

desenvolver ainda mais o habito da leitura, principalmente para que, em sala de
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aula, estes alunos os quais afirmam gostar de ler, mesmo sendo apenas um pouco,
influencie os demais que gostam de ler, de acordo com o texto em especifico.
Considerando que se tem acesso a diferentes tipos de textos literarios, é
primordial que estes sejam explorados em sala de aula, e este foi o tema da
segunda pergunta do nosso questionario. Nela foi pedido que os alunos marcassem
com um X uma ou mais opg¢des que, dentre os géneros descritos (poemas,
narrativas, dramaturgia, cordel, revista, jornal e histéria em quadrinhos) mais lhe

agradasse a leitura. Vejamos abaixo, os resultados.

Grafico 2: Géneros textuais que mais agrada os discentes

Dos géneros abaixo qual tipo mais lhe
agrada?

mPoemas
mNarrativa
Dramaturgia
EFolheto de Cordel
B Revista
Jornal

m Histéria em Quadrinhos

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Apos analisar as respostas dos alunos, vimos que dentre as diversas opgdes
de género literario, 5 foram citados pelos alunos: poemas, narrativa, dramaturgia,
revista e histéria em quadrinhos. Destes, a maioria absoluta (soma maior que os
outros itens) foi “narrativa”, justificando assim, o que afirma Reales (2008, p. 9):
“‘narrar faz parte da vida dos homens, poderiamos dizer que € uma atitude
fundamental da vida posto que, através da narragdo, é possivel organizar as
experiéncias e torna-las comunicaveis”, isto €, reafirma-se que, no momento em que
se esta contando as ocorréncias no dia a dia, na vivéncia, de certo modo, esta se
produzindo narrativas.
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Em menor percentual, 18%, aparece o género histéria em quadrinhos, e
entendemos este aparecimento dado ao fato de que uma histéria em quadrinhos
possui elementos especificos, ndo perceptiveis em outros tipos de textos, pois sua
intengao é reproduzir a fala. Por isso, fatores como as onomatopeias ou falas que
possuem divergéncias linguisticas em relagdo a gramatica, podem ser usadas em
sala de aula de modo a instigar o gosto do alunado pelo exercicio da leitura.

Empatados, com 9%, os géneros poemas e dramaturgia demonstram a
fragilidade que o professor do ensino de literatura possui perante esses géneros.
Estes, sempre em um segundo plano nas escolas evidenciam um possivel
despreparo por parte do professor para trabalhar com os mesmos em sala de aula.
Partindo para a frequéncia de leitura dos entrevistados, questionou-se a eles: Com
que frequéncia vocé [€? Obtivemos, entdo, as seguintes respostas expressas
graficamente abaixo:

Grafico 3: Frequéncia da pratica de leitura

Com que frequéncia voceé lé?

B Sempre

® Nunca
Raramente

H De vez em quand

® Quando é pedido/solicitado na
escola

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Como podemos observar no grafico 3, houve um “empate” com 38% e 39%
respectivamente, entre as opgdes de vez em quando e raramente e isso mostra,
infelizmente, que esses educandos, muito seguramente n&o tém contato com textos,
seja em ambiente familiar ou escolar (acreditamos que por opgao do mesmo), nesse
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sentido, cabe ao educador a responsabilidade de criar condicées que favorecam o
desenvolver do gosto/exercicio da leitura destes.

Obtive-se ainda a informacdo de que 23% afirmam ter sempre o habito da
leitura, imagina-se que estes devem ter um acesso maior aos livros em ambiente
familiar ou mesmo um incentivo, um apoio maior por parte dos pais e dos

professores 9 atual e anteriores) em seu habito literario. Segue-se ao grafico 4.

Grafico 4: Média da leitura de livros por ano

Qual a média de livros lidos por ano?

B Nenhum Livro
m 1 Livro
Entre 2 e 5 Livros

H Acima de 5 Livros

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Nesse questionamento, o percentual dos alunos que afirmam terem lido zero
el/ou 1 livro foi zerado. As opgdes “entre 2 e 5 livros” com 43% e “acima de 5 livros”
com 57% denotam uma significativa contradigdo uma vez que, no quesito anterior,
uma maioria massiva de alunos afirma ter uma baixa frequéncia de leitura.

Percebe-se entdo que o alunado ndo se apropria, do modo correto, da
literatura e/ou da sua pratica seja em sala de aula ou fora da mesma. Desse modo,
faz-se necessario que os docentes desta area em especifico e a escola como um
todo busque meios de atender a demanda necessaria ao ensino de literatura como,
por exemplo, adotar a pratica do exercicio da leitura em sala de aula.

Na questdo de numero 5 foi pedido que os alunos citassem os titulos de cinco
livros que os mesmos leram e gostaram durante o seu ensino médio. Porém, apenas
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3 alunos citaram os 5 titulos solicitados na questao, os demais responderam 2, 3 ou
4 titulos e dois dos alunos responderam que nao leram nenhum livro ou deixaram a
questao sem resposta.

Foram citados titulos como Vidas Secas, A culpa é das estrelas, A garota da
capa vermelha, Guerra de Canudos, Deus nédo esta morto, Diario de uma banana,
entre outros. Ainda sobre esses titulos, na questdo 6, se os discentes haviam tido
acesso a esses livros na escola em que se encontram matriculados, a maioria
respondeu que sim (apenas dois dos entrevistados disseram que nao) e, em
trabalho com o educando, citaram os seguintes titulos: Vidas secas e Guerra de
canudos. Importante frisar que a leitura dos outros titulos citados partiram do
interesse do(s) proprio(s) alunos.

Com a finalidade de conhecer um pouco do ponto de vista dos alunos sobre
as aulas de literatura foi feita a questao de numero 7: Comente suas aulas ao longo
do Ensino Fundamental — Vocé gostava dessas aulas? Aponte uma ou mais
atividades realizadas com prazer em sala de aula. Destaca-se abaixo algumas das
respostas dos alunos.

Aluno 1: Sim. A exibicdo de videos e filmes, apresentagdo de
seminarios, leitura de contos e poemas, Vidas secas e Guerra de
canudos.

Aluno 2: Sim. Apresentagéo de filmes, apresentagdo de seminarios.
Aluno 3: Sim. Apresentacédo de filmes e videos. Apresentagao de
seminarios. Pesquisas.

A partir das respostas obtidas, dar-se a exibigcdo desses trés pontos de vista,
uma vez que os demais tendem a escrever, citar, expor a mesma linha de
pensamento. Ndo foi vislumbrado respostas negativas quanto ao gosto pelas aulas
de literatura. Pode-se perceber que as atividades descritas pelos alunos sdo bem
criativas, porém, nos leva a refletir que o professor, por vezes, se limita apenas a
execucao dessas duas tarefas, com a finalidade de prender a atengédo do aluno as
aulas de literatura, ou ainda os alunos tém como referéncia a estas aulas, somente a
realizagcao destas atividades.

No que se refere a pratica da leitura em sala de aula, pensamos, acreditamos,

cremos que € de suma importadncia que se exista uma biblioteca em qualquer que
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seja a instituicdo de ensino e ainda que este local seja usado para o
desenvolvimento de atividades literarias.

Na oitava questdo, remeteu-se o seguinte: Lembra de algum momento em
que o professor indicava o uso da biblioteca — ou ndo tem biblioteca na sua escola?
Observemos os resultados no grafico abaixo:

Grafico 5: Uso da Biblioteca

Sobre o uso da biblioteca

EN3o lembra
mUsam a biblioteca

A professora ndo indica o uso
mN3&o tem biblioteca

B A biblioteca ndo possui estrutura

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Observa-se que a maioria das respostas foi favoravel ao uso da biblioteca,
observamos ainda que 23% dos alunos citaram o fato de que a professora nao
indicou o uso da biblioteca, fator este que, mesmo em pequena quantidade, entra
em contradicdo com os 69% de alunos que afirmaram terem feito uso deste
ambiente escolar e, apenas 8% dos alunos dizem nao lembrar do uso deste.

Pode-se observar também, de modo geral, que tanto a escola quanto a
professora estao incentivando os alunos a usarem a biblioteca com o intuito de
conhecer obras literarias.

Com base nesses dados, afirmamos que a escola, tenta ao maximo que pode

formar leitores nesta instituicdo de ensino.
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Grafico 6: A importancia da leitura literaria

Vocé acha importante a leitura de
textos literarios?

B Sim

m Nao

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Sobre a importancia da leitura, de acordo com os dados mostrados no grafico
6, a maioria dos alunos consideram e afirmam importante a leitura de textos
literarios, dentre as respostas dadas pelos discentes, algumas nos chamaram a
atencdo. Tomemos nota:

Aluno 1: Sim, pois a leitura meche com os sentimentos e a emog&o.
Aluno 2: Sim! E através da leitura que descobrimos muitas coisas e
ela meche com as emocgées e sentimentos.

Aluno 3: Sim, eles nos ajudam a interpretar o que a aula quer nos
mostrar.

Aluno 4: Sim, pois é através da leitura que aprendemos a escrever e
aler.

Aluno 5: Sim” ele nos ensina a interpretar o que o autor quer nos
mostrar.

Ao analisar as respostas, foi possivel perceber e identificar que os alunos
reconhecem o ensino de literatura como objeto fundamental a vida, seja este para
sua formagao pessoal, formacédo intelectual ou para o desenvolvimento da leitura
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dos mesmos. Os alunos 3 e 4 citam o fato de que o texto literario facilita o entender,
o interpretar. Esse posicionamento, se da do fato de que as atividades com a
literatura em sala de aula, sdo pautadas apenas na interpretagédo textual, com as
proprias atividades apresentadas no livro didatico.

E, finalizando o questionario com a questao 10, em que a mesma questionava
se o aluno conseguia identificar algum ponto negativo nas aulas de literatura e sobre
0 que poderia ser modificado nestas, os alunos foram unanimes em dizer que nao
ha nenhum ponto negativo, e que ndo ha a necessidade de modificar nenhum
método na condugéao destas aulas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Pode-se entender que, o ensino de Literatura no ensino médio ndo deve ser
utilizado como um suporte para que se forme leitores. O principiante processo de
leitura de literatura, ndo tem acontecido de maneira ativa, como também nao prioriza
o trabalho de obras literarias, mas sim fazendo apenas uso de fragmentos de obras
literarias, ndo instigando assim, o educando a pratica da leitura literaria.

Sobre os dados coletados e as observacgoes feitas, baseadas nas Orientagées
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, permitiu a evidenciagdo de que, ainda
que os documentos mostrem uma nova visao e ideia que incentiva a formacgéao ativa
dos educandos, este tende a ser um discurso invalido, pois na pratica nao se efetiva.

Assim, pelo exposto, acredita-se que o trabalho com textos literarios,
principalmente os classicos no contexto escolar, exige do educador uma postura que
vai muito além de utilizar como instrumento pedagadgico.

A literatura pode ser a ponte que une realidades diversas e complexas e pode
ser uma alternativa de ensino transdisciplinar: ou um ensino que se volte menos
para a sua razao e pense mais na emogao da aprendizagem. O texto literario é
complexo e a complexidade ndo se pode eliminar. Uma escola que deseje construir
aprendizagem significativa, que almeje propor aos aprendizes um ensino de
qualidade comprometido com o todo que € o sujeito humano, ndo pode se permitir o
uso da literatura como se estivesse utilizando um texto automatico.

A finalidade do ensino de literatura € promover o letramento literario,
objetivando capacitar o aluno a formagao de sua identidade e a de sua comunidade,
a constituicdo de um repertdrio literario proprio, a ampliagdo e fortalecimento das
relacbes entre o individuo e o meio onde vive, a construgdo e desconstrugdo dos
sentidos, a realizagdo de leituras criticas da sociedade, aumentando, assim, sua
capacidade de influencia-la.

O letramento literario relaciona-se direta e intensamente com o texto literario.
Contudo, acrescenta-se que a simples fruicdo da obra literaria ndo assegura sua
apropriagao no ambito do desenvolvimento do repertério literario do aluno. Ou seja,
para que essa pratica realmente se efetive, € necessaria uma interferéncia critica.
Na escola, essa interferéncia critica é exercida pelo professor e consiste
basicamente em contribuir para a construgao do repertério literario do aluno, visando
o reconhecimento do outro e do mundo, proporcionados pela experiéncia da
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literatura, e o reconhecimento da literatura como sistema cultural, a partir da leitura
de textos culturalmente significativos e da reflexdo sobre o que os torna
significativos.

Os objetivos do ensino de literatura na escola, conforme os posicionamentos
mencionados, apesar de se apresentarem com nomenclaturas diferentes, se
constituem na intengéo de proporcionar a formagao literaria do aluno. A formagéao do
aluno-leitor, portanto, independente da abordagem tedrica, através do letramento
literario ou a partir do desenvolvimento da competéncia literaria do aluno, necessita
da participagédo ativa do professor, mas um professor que seja leitor de literatura
para que também possa compartilhar suas experiéncias de leitura com os alunos.

Nessa perspectiva, o texto literario deve instigar e provocar a nossa
sensibilidade diante do que é apresentado, e dessa forma, & possivel nos assumir
enquanto pessoas criticas e questionadoras do que nos € mostrado no mundo.

Faz-se necessario que as propostas evidenciadas sejam postas em
funcionamento, e para que isso acontega € preciso que o educador se coloque as
novas exigéncias que sdo impostas para serem praticadas. Portanto, refletir a
formacao de leitores literarios expressa uma reavaliagao, ou uma formacao para que

a proposta se efetive significativamente.
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