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RESUMO

A interatividade ¢, seguramente, a caracteristica da rede que mais tem sido acentuada pelos
estudiosos. Se € certo que o radio e a televisdo também (j&) envolvem determinadas formas e
estratégias de interatividade — telefonemas ou e-mails dos destinatrios, participagdo do
publico, programas ao vivo, etc. —, elas estao longe de ter o alcance e a importancia que tém
na Internet, que ndo seria o que ¢ sem essa mesma interatividade. Outra implicancia da
Internet para a educacdo que deve ser considerada ¢ a revalorizacdo da escrita - as
funcionalidades mais importantes e mais utilizadas Internet, como sejam o correio eletronico,
os varios instrumentos de publicacdo, nos quais se destacam, hoje em dia, os blogs, ¢ a
pesquisa através de sites de busca fazem intervir a escrita e a leitura de um modo que nenhum
dos outros meios eletronicos o faz — aproximando, assim, mais a Internet da escola e da
cultura escrita do que os outros meios eletronicos. Isto envolve ainda a economia de recursos,
ao permitir conjugar meios que, por si sO, sdo sempre parcelares; ainda por cima mediante
uma tecnologia relativamente facil de adquirir e utilizar em quase todo o lado — em casa, na
escola, numa biblioteca publica, num café, num parque, etc. Esta pesquisa tem como tema,
portanto, explorar o uso da internet para fins educativos, como uma importante solucdo de
apoio no processo de aprendizagem. Solucdo esta cada vez mais solicitada por parte de
instituicdes educacionais e demais organizagdes. O foco da pesquisa ¢ explorar o uso, por
parte dos alunos do 8° ano do ensino fundamental de uma escola estadual do municipio de
Jodo Pessoa/PB, das ferramentas de Internet (www, e-mail, chat e forum) na educacao.
Também, descrever a utilizagdo de um ambiente integrador de ferramentas para pesquisas e
trabalhos via Internet, assim visto o site desenvolvido para este fim. Através de uma pesquisa
qualitativa com um estudo de caso exploratorio, foram coletadas informagdes com a utilizagao
de questionarios e observagdo dos alunos. Da andlise destes dados coletados, bem como das
observagoes feitas a partir do convivio e da colaboracdo dos alunos do 8° ano da Escola
pesquisada, foi possivel descrever a utilizacdo de alguns recursos de comunicagdo existentes
na Internet para a pratica da educacdo. Estes recursos, analisados a partir dos sites
mencionados pelos referidos alunos, tinham por objetivo proporcionar a necessaria interagao
dos participantes, bem como o acesso ao material didatico utilizado como contetudo de estudo.

Palavras-chave: Educagao. Internet. Didatica.



ABSTRACT

Interactivity is certainly the most characteristic of the network which has been emphasized by
scholars. If it is true that radio and television also (already) involve certain forms of
interactivity and strategies - phone calls or e-mails of recipients, audience participation, live
shows, etc.. - They are far from having the scope and importance they have on the Internet,
which would not be what it is without this interactivity. Another implication of the Internet
for education that should be considered is the revaluation of writing - the most important and
most used Internet functions, such as electronic mail, the various instruments of publication,
in which stand today, blogs, and research through search sites are involved writing and
reading in a way that no other electronic means does - approaching thus more Internet school
and written culture than other electronic media. This also involves resource savings by
allowing that combine media, alone, are always partial; moreover by a relatively easy to
acquire and use in almost any hand technology - at home, at school, a public library, a cafe, a
park, etc.. This research theme is therefore exploring the use of the Internet for educational
purposes, as an important solution to support the learning process. Solution is increasingly
requested by educational institutions and other organizations. The focus of the research is to
explore the use, by students of the 8th grade of elementary education at a state school in the
city of Jodo Pessoa / PB, from Internet tools (Web, email, chat and forum) in education. Also,
describe the use of an integrator environment of tools for research and work on the Internet, as
seen site developed for this purpose. Through a qualitative study with exploratory case study,
information was collected using questionnaires and observation of students. The analysis of
data collected and the observations made from the interaction and collaboration of students in
the 8th year of the School studied, it was possible to describe the use of some existing
communication resources on the Internet to the practice of education. These features analyzed
from the sites mentioned by these students, aimed to provide the necessary interaction of the
participants, as well as access to courseware used as study content.

Keywords: Education. Internet. Didactic.
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INTRODUCAO

A tecnologia na educacdo vem sendo cada vez mais utilizada como instrumento de
contribuic¢ao para o processo de aprendizagem dos alunos. Mas apenas introduzir a tecnologia
dentro da escola pode ndo ser eficiente para atingir os objetivos de seu uso. Até mesmo
porque ¢ fato que a velocidade de atualizagdo dos professores ¢ infinitamente menor que os
avancos tecnologicos.

Ja se foi o tempo em que saber os contetidos especificos da disciplina era suficiente
para que o professor exercesse sua profissdo. Na sociedade contemporanea, saber o contetdo
ndo ¢ mais suficiente. Além dos saberes profissionais necessarios para a pratica, Gauthier
(1998) destaca os saberes disciplinar e curricular, o saber das ciéncias da educagdo, da
tradicdo pedagdgica, bem como o saber experiencial e da acdo pedagogica. Ainda € preciso
que o professor esteja aberto e preparado para o mundo das novas tecnologias, visto que hoje
esta ¢ uma melhores maneiras motivar, prender a atencdo e estar dentro do mundo dos alunos.

Atualmente vivemos num mundo em que as pessoas sao muito dependentes dos
recursos tecnologicos, ndo conseguem mais viver sem celular, sem acessar e-mail, sem
facebook, sem whatsApp, sem pesquisar no google, entre outras. Nao poderia ser diferentes
com os estudantes, que apesar de tanto conhecimento que a Internet possibilita acessar, muitas

vezes ficam reféns apenas de utiliza-la apenas para fins nao educativos.

Vivemos num periodo em que, gracas as tecnologias, temos acesso a
inimeros tipos de informagdo e comunicacdo, em qualquer parte do mundo.
A tecnologia estad presente em todas as areas da sociedade, expandindo-se
cada vez mais a uma velocidade extremamente rapida. Isto facilita a vida do
ser humano, pois “[...Jteoricamente tudo se torna proximo, facil, palpavel,
acessivel[...]” (ALTOE;SILVA, 2005, P.14).

Embora hoje j& exista tanta facilidade de acesso a tecnologia e a informacao esteja
acessivel, muitas vezes esta ndo ¢ aproveitada pelos alunos da maneira mais adequada.
Questiona-se: ao utilizar a internet como fonte de informagao, o aluno ¢ capaz de identificar o
que realmente e relevante durante sua pesquisa? Os professores ensinam aos alunos a realizar
uma boa pesquisa, encontrando boas informag¢des de fontes seguras?

Atualmente, todo e qualquer conteudo estd muito facil de acessar, mas nem sempre

nossos alunos conseguem absolver o melhor desta facilidade. A prova disto sdo os trabalhos,

que ao invés de apresentarem melhor contetido, variedade, informagdes atuais e organizacao,
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entre outros aspectos, acabam, muitas vezes, restringindo-se a plagios, nos quais,
frequentemente, os alunos se quer se ddo ao trabalho de fazer a edi¢do do texto. E, se no
momento da entrega, o professor pergunta qualquer coisa relacionada ao contetido do
trabalho, muitos dos alunos ndo sabem responder, pois se quer leram o conteudo. Questiona-
se, portanto: o que os professores podem fazer para mudar esta realidade? Serd que a inserc¢ao
de uma nova disciplina voltada para como utilizar a tecnologia a seu favor, seria necessaria?
Isto porque, mesmo os professores explicando que existem varias formas de usar a tecnologia
para fazer uma boa pesquisa, muitos alunos permanecem realizando pesquisa com baixissimo
grau de informagdo e organizagao.

O presente trabalho tem como objetivo principal, analisar a maneira com que os alunos
do 8° ano do ensino fundamental de uma escola publica situada no centro da cidade de Jodo
Pessoa, utilizam a internet com fins educacionais e quais suas principais dificuldades. E

apresenta como objetivos especificos:

e Averiguar a visdo que os alunos do 8° ano possuem sobre a internet € o seu uso para
fins educacionais.

e Verificar quais sao as dificuldades que os alunos apresentam para realizar pesquisas
escolares utilizando o recurso internet.

e Avaliar se hd necessidade de uma orientacdo educativa com os alunos para a

realizagdo de pesquisas através internet.

A pesquisa se realizou em uma Escola de Ensino Fundamental do Sistema Estadual de
Ensino da cidade de Joao Pessoa-PB. Contou com a participagao 80 alunos do 8° ano da
referida escola.

A pesquisa teve como instrumento uma entrevista semi-estruturada.

Num primeiro momento foi mantido um contato com a gestdo da escola para
comunicacdo e aprovacao para que a pesquisa fosse realizada. Num segundo momento os
alunos foram convidados a participar da pesquisa, e enviados os termos de Consentimento
Livre e Esclarecido para os pais. No terceiro momento e retorno a escola, foi realizada a
pesquisa com os alunos.

Seguem entdo as implicagdes do estudo proposto.
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CAPITULO I - REELEXOES SOBRE O CURRICULO NO CONTEXTO ESCOLAR
DA EDUCACAO BASICA

A educagdo atual passa por inumeros problemas. Varios aspectos sdo pensados e
analisados em prol da qualidade de ensino, porém o que se identifica como elemento chave
nesta complexidade sdo as caracteristicas curriculares e o seu funcionamento.

O curriculo ¢ um instrumento de fungdo socializadora, um elemento imprescindivel a
pratica pedagogica, pois ele esta estritamente ligado as variagdes dos conteudos, a sociedade a
profissionalizagcdo dos docentes.

A educacdo tem poder impar na sociedade, através dela ¢ que o conhecimento ¢
distribuido e o curriculo passa a ser considerado como um veiculo de interesse social que,
muitas vezes, reproduzem os valores e crencas dos grupos dominantes.

O curriculo ¢ importante, pois € so6 através dele que acontecem os processos de
mudangas. O mundo estd em movimento acelerado de transformacdes e¢ a escola, como
veiculo socializador, deve oferecer um curriculo que acompanhe essas mudangas para que nao
se torne algo obsoleto, sem funcionalidade quando relacionarmos com outras instancias de
informagdes tao proximas e tdo presentes na vida da humanidade.

Com o propésito desmistificar a dicotomia entre o fazer e executar o curriculo é que
busquei suporte teorico para aprofundar meus conhecimentos nesta area tdo importante da

educagdo, visando identificar os aspectos que compdem essas discussdes.

1.1 O CURRICULO

Ao relacionar mudangas e transformagdes ao contexto escolar estamos analisando os
aspectos reais e criando hipdteses de solucionar ou interpretar o mundo moderno e a escola.

E nessa perspectiva que propomos uma anélise da realidade escolar atual, tal como se
da o processo educacional e a relagdo que se deve estabelecer entre responsabilidade social e
o papel da escola, pois o curriculo nos niveis de educag¢do obrigatorio, pretende refletir o
esquema socializador formativo e cultural que a institui¢cdo escolar tem. SACRISTAN

(2000).
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Para se ter claro o “x” da questdo € necessario esclarecer o conceito de curriculo e s6
entdo relacionar seus problemas aos fatores reais e atuais da educagao.

Sobre este assunto, alguns tedricos concordam, outros divergem quando se conceitua o
curriculo, porém o que se percebe é que esta discussao no ambito pedagogico ¢ muito recente:
Normalmente atribuimos essa problematica aos comportamentos didaticos, politicos,
administrativos e econdmicos, mas todos esses aspectos estdo ligados entre si e todos sao
responsaveis por essa construcao e disseminagdo, porém ¢ necessario um olhar minucioso no
que se refere a pratica curricular e a complexidade em que ela estd envolvida, pois o fazer
pedagodgico deve ter a exceléncia das mudangas e transformagdes socias.

Grundy (1987) apud Sacristan (2000, p.42) analiza-o como:

O curriculo nd3o é um conceito, mas uma construg¢ao cultural. Isto é, ndo se
trata de um conceito abstrato que tenha algum tipo de existéncia fora e

\

previamente a experiéncia humana. E, antes, um modo de organizar uma
série de praticas educativas.

O curriculo ndo pode ser associado a apenas um documento didatico, seu aspecto €
bem maior e abrange uma gama de caracteres do ambito educacional e social
simultaneamente, essa relagdo significa uma organizacdo das experiéncias humanas em prol
da prética educativa, porém seu conceito abrange diversos seguimentos da educagao.

O desenvolvimento curricular nas escolas ndo corresponde ao que € necessario € nem
atrativo para o sistema educacional atual, visto que as mudancas ocorridas sdo muitas e as
escolas ndo acompanham essa evolugao.

O desenvolvimento cientifico e tecnologico ¢ visivel. E necessario que a escola
repense sobre a sua fungdo e como se processa dentro desse contexto atual. Pois o mito que a
escola era tinica fonte de conhecimento e de cultura ja esta ultrapassado. E lamentavel que as
aprendizagens escolares continuam sendo dissociadas da aprendizagem experiencial dos
alunos, pois essas experiéncias sdo recursos de libertagdo e de conscientizagdo critica. Para
Sacristan (2000, p. 42) esse distanciamento se deve a propria “sele¢cdo de conteudos dentro do
curriculo e a ritualizag¢do dos procedimentos escolares, esclerosados na atualidade”.

E necessario que a escola torne-se aliada desse desenvolvimento realizando uma
educagdo completa aos atrativos sociais, evitando que aconteca a famosa escolaridade
paralela, tdo frequente nas classes média e alta dos ambientes urbanos. Essa dissociagdo entre
a cultura curricular e os meios externos vao deixando a primeira mais absoleta, ocasionando

conseqiiéncias visiveis aos grupos de alunos, pois ao analisarmos as causas do fracasso
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escolar percebemos que um dos principais motivos do desinteresse dos alunos ¢ a falta de
atrativo do sistema educacional.

Perrenoud, em seu livro Pedagogia da Diferenga (2000), constata o fracasso escolar
como um dueto entre as desigualdades reais de capital cultural e as hierarquias de
exceléncia. Essa forma de analisar o fracasso escolar, na visdo de Perrenoud, demonstra a
falta de oportunidade de alguns (quase todos), em usufruir da educagdo. Porém acredito que
essa dominancia do saber deve ser derrubada, pois ja basta essa sociedade excludente de
oportunidades e de perspectivas futuras, ¢ necessario acabar com esse quadro vergonhoso, a
escola deve conscientizar-se do seu papel e analisar quais sdo os entraves ¢ as formas de
modificar essa realidade tao enraizada na educacao brasileira.

Desta forma, o curriculo representa a principal diretriz para o quadro educacional e
atribuo a ele os méritos e os fracassos da educa¢do, pois um curriculo onde se focaliza um
olhar a singularidade, que assume sua funcdo socializadora, cujo principal objetivo € o
compromisso com o fazer pedagogico, esse sim, refere-se ao curriculo real. Mas, a visdo que
prolifera ¢ de curriculo como grade curricular, ou seja, um agrupamento de assuntos a serem
desenvolvidos durantes alguns anos de uma série determinada, sem dar valor ou significado
ao que se deve ser aprendido e sem nenhum compromisso com o fazer social.

Neste sentido, compreender o curriculo através das sistematizagdes das experiéncias
dos alunos significa relaciona-lo a tradicdo cultural, a reflexdo do contexto social, pois esse
mecanismo de aprendizagem distribui o conhecimento concreto, real e critico, fazendo com
que os alunos tornem-se agentes construtores do processo.

O curriculo estd basicamente ligado ao contexto educacional, mas para compreender
seu significado deve-se conhecer as estruturas internas, Sacristan (2000), que estdo ligadas ao
enquadramento politico, a divisdo de decisdo, ao planejamento, a tradugdo de materiais, ao

manejo por parte do professorando das tarefas de aprendizagem e a avaliacdo dos resultados.

1.2 QUESTOES CONTEMPORANEAS SOBRE O CURRICULO

Ja se tem acentuado o quanto o curriculo constitui, nos dias de hoje, tema de
importancia crucial para professores, gestores, pesquisadores, estudantes, pais e politicos. Nos
sistemas educacionais e nas escolas, inimeros tém sido os esfor¢cos por elaborar propostas

curriculares que venham a favorecer a construcao de uma escola de qualidade no pais. Muitos
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desses esforcos tém apresentado resultados bastante positivos e tém propiciado o sucesso dos
alunos em suas trajetorias escolares, contribuindo para que se consolide a construgdo de
qualidade na educagdo basica.

Talvez seja pertinente, nesse momento, esclarecermos o que estamos entendendo por
qualidade em educagdo. Inicialmente, enfatizamos que ndo nos satisfazem visoes restritas de
qualidade que supervalorizem: bons resultados em exames nacionais; o dominio de
conhecimentos, habilidades e competéncias que se estabelecam previamente; o emprego de
tecnologias avangadas; o foco na produtividade; a celebragdo de novos métodos de gestdo e
de novos procedimentos pedagodgicos. Ainda que tais elementos possam estar presentes na
concepcdo de qualidade que adotamos, consideramos que nao ultrapassamos o nivel
instrumental quando a no¢do de qualidade se fundamenta, prioritariamente, em pressupostos
técnicos. Para nds, essa concepcdo ndo pode estar distanciada da discussdo dos fins da
educagdo, dos juizos de valor, do comprometimento com a justica social, bem como da
consideragdo das acdes e dos interesses dos sujeitos que participam do processo pedagdgico
(Moreira e Kramer, 2007).

Defende-se uma educacao de qualidade que torne o sujeito capaz de se mover de uma
forma restrita de viver seu cotidiano, até uma participagdo ativa na transformagdo de seu
ambiente.

Esse processo ¢ facilitado por um processo educativo que propicie ao aluno: um bom
desempenho no mundo imediato, a habilidade de criticar e transcender suas experiéncias
culturais, a capacidade de auto-reflexdo, a compreensdo da sociedade em que esta inserido (e
de seus problemas), bem como o dominio de processos de aquisi¢do de novos saberes e
conhecimentos.

Relevancia, nesse enfoque, corresponde ao potencial que certos saberes e certos
procedimentos apresentam para capacitar as pessoas a reconhecer € a aceitar seus papé€is na
mudanca de seus ambientes e no crescimento da sociedade mais ampla. Relevancia sugere,
entdo, conteudos e atividades que contribuam para formar pessoas autonomas, criticas e
criativas, aptas a compreender como as coisas sdo, por que sao assim € como podem ser
modificadas por agdes humanas. Em resumo, uma concepcao renovada de qualidade
incorpora a crenga em uma escola reformulada e ampliada, assim como em uma ordem social
mais justa e menos excludente.

De acordo com a Diretoria de Concepgoes e Orientagdes Curriculares para a Educagao
Baésica (Brasil, Ministério da Educacdo, 2008), deseja-se que a visdo de qualidade em

educagdo se materialize em uma escola que ofereca aos seus estudantes a possibilidade de
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uma aprendizagem efetiva. Nesse sentido, uma educacdo de qualidade busca propiciar aos
alunos o desenvolvimento de suas capacidades e potencialidades como sujeitos historicos e
culturais, bem como garantir a apropriagdo de conhecimentos historicamente produzidos.

O foco na aprendizagem de conhecimentos escolares, acentuado pelo MEC, associa-se
a visdo de qualidade e relevancia por nos apresentada, na medida em que ndo se pode esperar
que um estudante atue critica e criativamente em processos de transformagao social (tanto de
seus ambientes mais proximos quanto da sociedade como um todo), sem ter apreendido os
conhecimentos necessarios para se mover adequadamente nesses ambientes e para atingir
niveis mais elevados de pensamento e de agao.

A énfase no conhecimento escolar justifica-se, assim, por ser a escola um espaco
privilegiado de construcdo e de reconstru¢do dos conhecimentos historicamente produzidos. O
que sugerimos ndo ¢ uma absor¢do passiva de tais conhecimentos, mas sim uma apreensao
ativa que proporcione, aos estudantes, condi¢des para melhor entender o mundo em que
vivem e nele operar.

Na escola, o curriculo — espago em que se concretiza o processo educativo — pode ser
visto como o instrumento central para a promogdo da qualidade na educagdo. E por meio do
curriculo que as agdes pedagogicas se desdobram nas escolas e nas salas de aula. E por meio
do curriculo que se busca alcancar as metas discutidas e definidas, coletivamente, para o
trabalho pedagogico. O curriculo corresponde, entdo, ao verdadeiro coragdo da escola. Dai a
necessidade de permanentes discussdes sobre o curriculo, que nos permitam avangar na
compreensao do processo curricular e das relagcdes entre o conhecimento escolar, a sociedade,

a cultura, a autoformagao individual e 0 momento histérico em que estamos situados.

1.3 SOBRE A CONCEPCAO DE CURRICULO

A literatura especializada tem registrado, ao longo dos tempos, varios significados
para a palavra curriculo. Dominam, entre eles, os que associam curriculo a contetidos e os que
véem curriculo como experiéncias de aprendizagem. Outras concepgdes apontam para a ideia
de curriculo como: uma proposta ou um plano capaz de definir o que fazer nas escolas, o
conjunto de objetivos educacionais a serem alcancados e, ainda, o proprio processo de
avaliacdo (ja que os exames nacionais t€ém tendido a fornecer significativos subsidios para o
processo de elaboracdo do curriculo). Essas diferentes visdes, assim como as diferentes

énfases que nelas se encontram, expressam o que em um dado momento se considera ser
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educacdo e se imagina ser um cidaddo educado. Refletem, ainda, as influéncias tedricas e
ideoldgicas que se revelem dominantes nesse momento historico.

A melhor op¢do ¢ admitir a importancia e a necessaria articulacdo dos diferentes
elementos ressaltados em cada uma das concepgdes apresentadas. Ao mesmo tempo,
consideramos o conhecimento como a matéria-prima do curriculo, o que nos leva a entender o
curriculo como o conjunto de experiéncias pedagogicas organizadas e oferecidas aos alunos
pela escola, experiéncias essas que se desdobram em torno do conhecimento.

Ha, por fim, a valorizag¢ao da escola como o espago educativo por exceléncia.

No processo em que se volta para a producdo, para o movimento e para a mudanga, a
escola pode ajudar a formar individuos nao conformistas e sim questionadores, que rejeitem

alguns dos valores celebrados no mundo contemporaneo, como o individualismo, a

competitividade e o consumismo. Dai, sua inegdvel importancia hoje.

1.4 POLITICA CURRICULAR

Ao que se refere quando se fala em politica curricular?

Este ¢ um aspecto especifico da politica educativa que estabelece a forma de
selecionar, ordenar e mudar o curriculo dentro do sistema educativo, tornado
claro o poder e a autonomia que diferentes agentes t€ém sobre ele, intervindo,
dessa forma, na distribui¢do do conhecimento dentro do sistema escolar e
iniciando na pratica educativa, enquanto apresenta o curriculo seus
consumidores, ordenam seus conteudos e codigos de diferentes tipos.
(SACRISTAN, 2000; p 109).

A politica ¢ responsavel por selecionar, ordenar e mudar o curriculo, este trecho da
citacdo de Sacristan (2000) deixa a reflexdo sobre o qué e quem estabelece interesses pelo
contexto educacional, j& que veiculo passa por instdncias administrativas que regulam e
condicionam o sistema curricular.

Quando a escola utiliza o curriculo através das prescrigdes politica estd
homogeneizando a aprendizagem, executa-lo desta maneira deixa de ser uma sistematizagao

de experiéncia para se torna uma forma empirica de educagdo, deformando toda a idéia
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central que o curriculo é um instrumento significativo para desenvolver os processos de
conservagdo, transformagdo e renovagdo dos conhecimentos. MOREIRA (2003, p.54).

Sabe-se que a politica administrativa interfere na politica curricular, pois a relacao
entre ambas ¢ alicercada nos interesses proprios de cada uma, estabelecendo mecanismo para
homogeneizar informacdes e condicionar contetidos que favoreca a instancia mais importante.
Porém, ndo se pode separar uma da outra, o ideal seria que a politica administrativa exercesse
a funcdo de reguladora do sistema curricular, ou seja, assumiria a fun¢do de criar dispositivos
para uma organizacdo de contetdos, relacionando a cultura aos saberes especificos de cada
grupo.

No Brasil, a realidade ¢ ainda muito diferente, pois a alienagdo social e o
“descompromisso” diante da educa¢do, Godotti (2000), ¢ um fato. Ficando para poucos, o que
seria de todos. SO se sabe o que ¢ educacdo quem constréi educagdo. O ideal seria que todos
estivessem comprometidos em prol de um objetivo Unico, ou seja, a valorizacao da educagao,
assegurando assim, o direito a um diferencial educacional, tornando esse contexto um veiculo

para a ascensdo social.

1.4.1 Planejamento

Toda organizacao ¢ fundamental, o ato de planejar € algo constante em nossas vidas,
pois a todo tempo estamos planejando ou organizando uma agdo. Mas para escola o
planejamento tem um valor fundamental ele circunda todas as instancias da educacao, ou seja,
se planeja a escola pra se planejar a aula.

Organizar o curriculo ¢ atribuir sentido para uma nova pratica, ou seja, ¢ possibilitar
uma operacao entre a intengao € a agao.

O plano curricular ¢ forma de executar o que foi idealizado ¢ atribuir sentido ao
projeto pedagdgico, pois a escola se assume em sua ac¢do no fazer educacao.

A constru¢do do planejamento curricular estd ligada a forma em que ele sera
executado, muitas vezes ficando por conta da politica que o prescreveu ou entdo dos
fabricantes de livros didaticos que lhe construiu. Desta forma, a escola € apenas um executor
de uma receita pronta, ¢ disseminadora de uma cultura local que muitas vezes nao ¢ a real.

Uma educacao voltada para uma intencionalidade tem que haver uma organizagao

mais substancial na constru¢dao do curriculo. Favorecendo um plano em que o curriculo seja

significativo para os alunos.
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Ao desprezar a visdo tradicional do curriculo como organizador de contetido, e
reavaliar o conceito do mesmo atribuindo seu significado como projeto educativo a ser
construido com base nas necessidades de um grupo e na sistematiza¢dao de conceitos proprios,
¢ estamos dando a aprendizagem uma forma real e significativa para seus educandos.

Os professores sao mediadores entre o curriculo e os alunos, nesta perspectiva o
planejamento da pratica deve envolver singularidades dos alunos e os aspectos culturais e
sociais do meio em que ele faz parte, pois planejar esta além de atender os objetivos e
conteudos do curriculo, Sacristan (2000), tornando assim o contexto de sala de aula um
ambiente em que a aprendizagem ocorra de acordo com os ideais da realidade.

O projeto pedagogico muitas vezes ¢ confundido como plano, ndo que nele seja
descartado as metas e os procedimentos, mas ele deve abranger outras demandas da escola.
Gadotti (2000) conceitua o projeto pedagdgico como o confronto entre instituido e o
instituinte, ou seja, a escola nao deve negar ao instituido a sua historia, a sua vivéncia e sim
relaciona-la com o contexto educacional tornando o sujeito da sua aprendizagem.

E nesta perspectiva que se torna essencial o papel do gestor e seu envolvimento com a
diversidade, pois sO através dessa relagdo ¢ que ele torna-se apto para construir um
verdadeiro projeto pedagdgico valorizando as diferencas e especificidades do seu sistema
educativo.

O envolvimento da comunidade na escola ndo deve se limitar a reunides periodicas
para transmissao de informagdes e sim na participacdo ativa das tomadas de decisoes,
elaborando uma consciéncia critica, criativa e autobnoma na construcao do projeto pedagogico.

O gestor deve ter a consciéncia da capacidade funcional dos seus atores e através deles
criar projetos ousados em prol do crescimento da sua comunidade, ou seja, a formagdo ¢
necessaria e a valorizacao dos seus componentes também. Desta forma, a escola se tornara

espaco onde se construa saber e que se prolifere a agdo comunitaria.

1.4.2 Recursos

Os recursos didaticos sao fontes fundamentais na elaboracdo e na execu¢dao do
curriculo, seu carater muitas vezes chega a determinar, ditar e conduzir a a¢do do professor.
Dessa forma nao se pode desprezar o valor dos recursos em prol da aprendizagem, pois a
existéncia de tais meios favorece, ampliam e veiculam as tomadas de decisdes na escola.

Para se ter claro a importancia deste aspecto Zabala (1998), conceitua os recursos

didaticos como:
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Os materiais curriculares ou materiais de desenvolvimento curricular sdo
todos aqueles instrumentos que proporcionam ao educador referéncias e
critérios parar tomar decisdes, tanto no planejamento com na intervencao
direta no processo de ensino/aprendizagem e em sua avaliagdo. (1998
p-167).

O autor evidéncia neste trecho a importancia dos recursos como instrumento para
tomadas de decisdo, tornando este aspecto fundamental para o desenvolvimento curricular,
mas o que proponho ¢ uma reflexao sobre os aspectos dominantes dos recursos.

Um dos maiores entraves do curriculo ¢ torna-lo significativo e ao mesmo tempo
atraente para os alunos, ou seja, vivemos hoje rodeados por uma infinidade de recursos. A
todo tempo estamos em contato com informacdes, e estas sdo transmitidas de diferentes
formas, tornando a escola e seu contetido obsoleto para as pretensdes dos alunos.

Desta forma caracterizo a utilizagdo dos recursos como algo imprescindivel para
educagdo, pois se tomarmos como premissa que a educagdo se constroi a todo instante,
teremos a confirmacdo que a todo o momento estamos passando por constru¢do ou por uma
resignificacdo de conceitos, podendo este acontecer de forma determinada ou nao.

Infelizmente, a realidade atual da educacdo brasileira deixa a desejar tanto no seu
funcionamento quanto na sua execu¢do, desta forma possibilitar a educacdo um curriculo
compativel com as mudancgas sociais ¢ mesmo que proporcionar recursos compativeis para
seu desenvolvimento, pois a educagdo nao se faz apenas com transmissao.

E percebivel a dificuldade das escolas em ter acesso aos recursos pedagdgicos
primarios para o desenvolvimento da pratica educativa, mas ¢ necessario que a mesma
identifique no social os caracteres importantes para seu funcionamento, assim como ¢
fundamental que as politicas publicas disponibilizem recursos para sua aquisi¢do e expansao
nas escolas.

Tendo em vista a dificuldade que o sistema educacional enfrenta ¢ que se faz
necessario uma analise sobre como se desenvolve a politica educacional perante a aquisicao
dos materiais didaticos.

As politicas publicas tém a consciéncia que a educagdo ¢ um instrumento fundamental
para o desenvolvimento econdmico do pais desta forma estabelecer subsidios para esse
desenvolvimento ¢ promover a reducao da pobreza. Sabendo que a educagdo se faz mola
mestre na economia do pais ¢ que investidores como o Banco Mundial, possibilitam meios

como estratégia de custo beneficio.
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A educagao basica proporciona o conhecimento, as habilidades e as atitudes
essenciais para funcionar de maneira efetiva na sociedade sendo, portanto,
uma prioridade em todo lugar. (BANCO MUNDIAL apud TOMMASI,
2003, p. 131).

A disponibilizagdo de tais recursos ¢ fundamental para o desenvolvimento do
curriculo, visto que, o BM definiu a melhoria dele como frente de trabalho no setor da
educacdo primaria Tommasi (2003), porém acredito que um se relaciona com o
desenvolvimento do outro, apesar da preocupagdo central estar na aquisi¢do dos livros
didaticos, compreendo a necessidade dos recursos ultrapassarem as fronteiras dos livros, nao
desmerecendo sua necessidade, mas compreendendo que apenas eles ndo satisfazem as
mudangas necessarias na educacao.

O livro didatico alicer¢ca uma cultura educacional, assim como o curriculo como todo,
pois alguns profissionais conceituam o curriculo apenas como aglomerados de contetidos ou

conceitos a serem seguidos e estes muitas vezes ditam ou determinam.

1.4.3 Formacio de professor

O professor como executor do curriculo escolar, torna-se elemento chave para o
desenvolvimento do mesmo, pois através da pratica docente ¢ que se atribui significancia ao
curriculo escolar.

Sabendo que, o curriculo ndo se determina como um programa de ensino e que a sua
execucdo se faz em um ambiente repleto de subjetividade e complexidade ¢ que se torna
necessario uma avaliagdo sobre como se baseia e se executa a pratica pedagogica.

Autores como Demo (1993), Sacristan (2000), Gadotti (2000) e Pimenta (2002),
evidenciam em suas obras a importancia da formagao do professor, destacando unanimamente
que o professor ndo ¢ apenas um executor do curriculo como ferramenta e sim um construtor
deste subsidio, que baseia a educacao.

Ao analisar a importancia do professor e da sua formacao Demo (1993), caracteriza
atuag¢do como algo insubstituivel, porém ele compreende o professor como um pesquisador,
onde a sua meta ¢ de ser mestre e jamais discipulo, desta forma ele evidencia o valor do
mesmo ¢ da sua formagdo, pois nada mais essencial que o professor estabelecer uma critica
perante o regime ¢ a sua atuagdo educacional.

Sabe-se que a evolugdo e a transmissdo dos conhecimentos se propagam velozmente e

que a formacdo do professor nao da conta dessa demanda, as exigéncias perante a acao
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educacional sdo grandes. O professor como pesquisador ¢ fundamental, porém acredito que ¢é
necessario possibilitar a construgdo de um curriculo renovador, onde tanto o professor quanto
o aluno possa ser o mediador desta constru¢do, Pimenta (2002) confirma essa hipodtese
referindo-se que a formagao inicial, por melhor que seja nao da conta de colocar o professor a
altura desta responsabilidade através de seu trabalho, assim como das novas necessidades que
lhe sdo exigidas para melhorar a qualidade social de escolarizagdo. Desta forma evidencia
uma das competéncias descrita por Perrenoud (2000), que é o professor administrar sua
propria formagdo continua.

Para Sacristan (2000, p. 44):

A formacao do professor ndo costuma ser das mais adequada quanto ao nivel
¢ a qualidade para que estes possam abordar com autonomia o plano de sua
propria pratica. Com certeza porque tecnicamente nao esteja bem estruturada
e desenvolvida, mas talvez também parta do pressuposto que tal competéncia
possa ser substituida por outros meios.

Essa citacdo deixa a ambivaléncia sobre o seu sentido, pois o professor como
autonomo desenvolve sua pratica significativa, apesar da sua formagdo ndo possibilitar
subsidios ¢ competéncias para isto, ele como participante da a¢do curricular tem o dever
tornd-lo com a pratica, baseada agao cultural e social. Mas ao mesmo tempo Sacristan (2000),
desresponsabiliza o professor de tal atuagdo confirmando a teoria que a aprendizagem pode e

deve acontecer em diferentes ambientes.

1.5 0 MULTICULTURALISMO NO CURRICULO ESCOLAR

O interesse principal passa a ser a busca de uma articulacdo entre diferentes culturas
no curriculo escolar, de forma integrada com suas dimensdes politicas, econdmicas e sociais,
essenciais no desvendamento de desigualdades e de hierarquias nele inscritas (MACEDO,
2004).

A vertente pos-critica se desenvolve dentro de um campo mais abrangente de estudos,
denominado, muitas vezes de forma indistinta, como pds-modernismo e pos-estruturalismo.
Apesar de nao haver uma defini¢cao consensual sobre estes termos, esclarecer os conceitos que
eles expressam ¢ imprescindivel para que diferentes linhas de andlise sejam compreendidas de

acordo com suas preocupagdes teodricas especificas.
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Peters (2000) apresenta as duas mais comuns acep¢des de “modernismo”, ambas
representantes de uma ruptura com o tradicional, para entdo buscar uma definicdo do pos-
modernismo. Para ele, a concep¢ao de modernismo pode estar associada tanto ao conjunto de
movimentos artisticos do final do século XIX, que rompem com os métodos classicos e
tradicionais de expressao tipicos do realismo e do naturalismo, quanto a €poca historica e
filosofica posterior ao periodo medieval, que tem como alguns dos maiores expoentes Bacon,
Descartes ¢ Kant e que se baseia na crenca no progresso ¢ no desenvolvimento através da
ciéncia. De forma similar, também ao “p6s-modernismo” podem ser atribuidos dois sentidos
diversos: o primeiro, relacionado as transformagdes verificadas nas artes apds os movimentos
modernistas e, o segundo, as mudangas dos valores e das praticas subjacentes a modernidade,
questionando parte de seus postulados.

Hall (2005) explica as principais concepcdes desenvolvidas pelo poés-modernismo.
Uma delas diz respeito a questdo da identidade e do declinio da no¢do moderna de individuo,
visto como um sujeito unificado. De fato, tanto na visdo iluminista quanto na Sociologia
classica, considerava-se que o sujeito tinha um ntcleo fixo ou uma esséncia interior, ainda
que a primeira estivesse apoiada em uma ideia individualista da identidade, enquanto a
segunda percebia a formagdo do individuo a partir de sua interagdo com a cultura ¢ a
sociedade.

Ja na concepgdo pds-moderna, as estruturas de identidade sdo consideradas abertas: o
sujeito ¢ visto como fragmentado, pois ¢ composto de varias identidades, uma vez que os
sistemas de representacao cultural passam a ser multiplos.

A fragmentacio do sujeito corresponde, em um plano mais amplo, ao deslocamento
das identidades culturais nacionais, cuja representacdo também deixa de ser homogénea e
coerente. Com efeito, as nacdes modernas sao hoje vistas como hibridos culturais, ou seja,
como comunidades atravessadas por profundas divisdes internas, causadas por diferencas de
racas, etnias, géneros e outras.

Segundo Hall (2005), a presenga do multiculturalismo no plano global deve
impulsionar, principalmente na area educacional, a busca de correcdo das injustigas contra
determinadas identidades.

O estruturalismo, por sua vez, pode ser definido, de acordo com Peters (2000),
sobretudo como uma critica literaria e linguistica do discurso, cujo desenvolvimento teorico
inicia na Franga, entre os anos de 1958 a 1968, com Saussure e Jakobson, que buscam revelar

as leis internas desse sistema de significagao.
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Em um segundo momento, andlises estruturalistas surgem também na é&rea da
Antropologia, com Lévi-Strauss, o qual procura desvendar a estrutura inconsciente existente
por tras das instituicdes e dos costumes. Na década de 1960, hd uma explosdo de analises
estruturalistas em diversos campos, mediante trabalhos de estudiosos como Barthes, Foucault,
Althusser, Lacan e Piaget, cujas investigacdes convergem em sua oposi¢do ao subjetivismo e
a centralidade do sujeito, conferindo uma €nfase excessiva, segundo Peters (2000), ao papel
da linguagem na vida cultural e social.

Ja o pos-estruturalismo ¢ definido por esse autor como um movimento que tem como
ponto central as leituras das obras de Nietzsche, realizadas na Franca entre as décadas de
1960, 1970 e 1980, por estudiosos como Heidegger, Deleuze e Derrida. Nietzsche defendia a
pluralidade de interpretacdes, em contraposi¢do a verdade unica e metafisica das tendéncias
universalizantes da filosofia desenvolvida precedentemente. Seguindo esta posi¢do, 0s pds--
estruturalistas passam a rejeitar as metanarrativas e a analisar o sujeito em sua complexidade
histérico-cultural e em suas relagdes com as instituigdes modernas. Os pos-estruturalistas
compartilham com os estruturalistas a critica a filosofia humanista, que acreditava em um
sujeito autdbnomo e racional, capaz de fornecer verdades absolutas e de desempenhar um ativo
papel historico, livre de qualquer determinagao estrutural (PETERS, 2000).

Assim, enquanto o pés-estruturalismo rejeita os dualismos e enfatiza os textos e os
discursos como elementos constitutivos da realidade, o pensamento pds-moderno se baseia
nas analises da “condicdo pos-moderna”, ou seja, da caracterizacdo social, econdmica e
cultural de nossa época, e na negagao de pressupostos epistemoldgicos do pensamento
moderno, como a crenga na razao € no progresso, no poder emancipador da ciéncia e na
verdade das metanarrativas, dentre outros (SILVA, 1993).

Feitas essas distingdes, cabe lembrar que as analises pods-criticas do curriculo
incorporam tendéncias de ambas as correntes, abrindo a perspectiva de repensar a produgao
do conhecimento e do curriculo fora de um quadro totalizante e homogéneo e de compreender
como os curriculos tém sido determinados pelos discursos dominantes em cada momento
historico. De fato, o reconhecimento da necessidade de uma redefinigao do curriculo, tendo
em vista a criagdo de um espago de didlogo e de articulagdo entre diferentes culturas e
interesses sociais, ¢ mantido pelo enfoque pos-critico, que também acusa as escolas de
contribuir para a producao e reproducdo daquele conhecimento que mantém as composi¢des
econdmicas, politicas e culturais vigentes, legitimando a desigual distribui¢do de poder na

sociedade.
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De acordo com Macedo (2004), “o desafio consiste em pensar um curriculo que

respeite a singularidade das diferencas, sem transformé-las em desigualdade” (p.127).

1.6 IDENTIDADE E CURRICULO: O QUE PENSAM ALGUNS INTELECTUAIS NA
ATUALIDADE

De acordo com Silva (2000, p. 14), “a conceitualizacdo de identidade envolve o exame
dos sistemas classificatorios que mostram como as relagcdes sociais sao organizadas e
divididas.”. Portanto, percebemos claramente um sentido ligado a marcacao da diferencga,
noutras palavras, quem ¢ “incluido” ou “excluido”.

A identidade e diferenga possuem uma relagdo imbricada: diferenca determinando
identidade ou identidade determinando diferenca? Tal definicdo apresenta uma visao
determinista dos termos, sem se abrir para as singularidades que constituem o ser, uma vez
que deveremos nos adequar a um dos aspectos duais, noutras palavras, ou se ¢ “normal” ou
“anormal”.

Pensando nessas possibilidades conceituais, nos perguntamos: se a diferenca ¢
fortemente marcada pelas relagdes que, por sua vez, determinam a identidade e,
consequentemente a alteridade, como driblar as relagdes de dominagdo existentes no social?
Como ¢ possivel entrar em relagdo com o outro, respeitando as diferengas que o constituem?
Como olhar para o outro me colocando em duvida a ponto de langar mao de mim?

As discussdes a respeito do tema diversidade tém suscitado certa instabilidade na
forma como percebemos as manifestacdes sociais que ocorrem na sala de aula. Alguns
profissionais sequer conseguem ter consciéncia de que € necessario compreender o diverso,
exatamente porque ndo ha férmulas para tal. Percebemos, ainda, que o movimento
empreendido gera angustias e desconstrugdes continuas que ndo sabemos ao certo como lidar.

As discussdes de Silva, sinalizam que “a diversidade reafirma o idéntico e que a
multiplicidade ¢ que estimula a diferenca que se recusa a se fundir com o diferente” (2000,
p.101), penso que, dessa forma, as colocacdes podem ser vistas como contraposicoes
conceituais, ou como algo que revele uma possibilidade interpretativa pautada no reforco da
diferenca.

Esse mesmo autor apresenta em seu texto uma vertente de andlise veiculada pela

determinagdo mutua da identidade e da diferenca. Essa reflexdo conduz por caminhos que nos
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levam a concluir que a constituicdo da identidade estd permeada por fatores implicitos do
poder.

Manter a diferenga em destaque, instituir a categorizacao, entre outros, ¢ algo que
interessa a quem detém o poder. De acordo com o posicionamento de Silva, para se
compreender as estratégias de controle que vigoram atualmente, um curriculo multicultural
apoiado na tolerancia, compromete a ideia de diversidade. Essa afirmacdo perpassa pela
concepcao do conceito atribuido ao termo tolerancia.

O que consubstancia as reflexdes acerca de um curriculo voltado para a diversidade, a
nosso ver, vai para além de aspectos conceituais. A vertente de analise poderia estar centrada
muito mais no como articular as relagdes sociais de forma a fazer da sala de aula um espago
de enunciagdes.

Para tal, torna-se necessario desconstruir relacdes anteriores a respeito da diferenga e
reconstruir os caminhos da inclusao.

De acordo com Silva, “questionar a identidade e a diferenga como relagdes de poder
significa problematizar os binarismos em torno dos quais elas se organizam” (2000, p.83).
Nesse momento, nos reportamos as colocagdes de Foucault (2004), que ressaltam a eficiéncia
da microfisica do poder. Estamos enredados numa teia que leva a produgdo da diferenca, uma
vez que somos a representa¢do do poder na perspectiva micro.

O discurso presente no imaginario social relaciona identidade e diferenca a
estereotipos pré-definidos, ligando essas concepgdes ao poder social.

Ao analisar as diferentes manifestacdes do poder, destacamos o papel da
performatividade. Através da enunciagdo percebe-se claramente a marcacdo do diferente,
atribuindo a linguagem esse viés performativo, reforcando a negatividade ou positividade
atribuida a uma dada identidade. A eficicia dessa estratégia de poder estd pautada na

repeticdo, conforme podemos perceber nas palavras de Silva:

Quando utilizamos uma palavra racista como “negrdo” para nos referir a
uma pessoa negra do sexo masculino, ndo estamos simplesmente fazendo
uma descri¢ao sobre a cor de uma pessoa. Estamos, na verdade, inserindo-
nos em um sistema linguistico mais amplo que contribui para reforcar a
negatividade atribuida a identidade “negra” (idem, p.93).

Um outro aspecto que se torna relevante refletirmos ¢ a concepgao da pedagogia como

diferenca, retomando a ideia de que a identidade e a diferenca se constituem no social.
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Este fato impulsiona um repensar dos aspectos pedagdgicos e curriculares, uma vez
que vé€ o outro como um corpo diferente e aponta estratégias para atuar nos aspectos
pedagogicos.

Um dos aspectos inclusivos da educagdo na atualidade € o acesso as novas tecnologias,
como a Internet.

A tecnologia na educacdo vem sendo cada vez mais utilizada como instrumento de
contribui¢do para o processo de aprendizagem dos alunos.

Portanto, um curriculo multicultural e voltado, também, para as novas tecnologias ¢ a
formacgdo dos professores, torna-se medida urgente para o ensino efetivo nos dias de hoje,

conforme seré discutido no capitulo a seguir.
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CAPITULO II - IDENTIDADE, MIiDIA E ESCOLA

A contemporaneidade caracteriza-se, dentre outros aspectos, pela supervalorizagio da
producao de bens culturais, e pela circularidade da informacao., Estes dois aspectos ocupam
um papel de destaque na formagao moral, psicologica e cognitiva do homem. Trata-se de uma
nova ordem social regulada por um universo cultural amplo e diversificado, embora
fragmentado. Convivemos em uma formagdo social cujo paradigma cultural baseia-se no
avango, cada dia maior, da tecnologia e¢ da informagdo, constituindo uma realidade
indiscutivel.

No Brasil, mais especificamente, desde os anos 1970, a sociedade vem tendo acesso a
realidade dos meios de comunicacdo de massa de maneira intensa e profunda. Embora
saibamos que esta realidade encontra-se marcada pela desigualdade social e cultural.

De um modo geral, os debates educativos, diante das transformagdes culturais do
mundo moderno, tem se voltado para o carater interdisciplinar das questdes educacionais. A
escola como instituicdo, seus curriculos, professores e profissionais da educagdao em geral, ndo
podem deixar de se preocupar com as peculiaridades da pratica educativa contemporanea. Ou
seja, a educacdo no mundo moderno ndo conta apenas com a participacdo da escola e da
familia. Outras institui¢des, como a midia, aparecem despontam como parceiras de uma agao
pedagogica. E preciso que, como educadores, levemos em consideracdo este fato, isto é a
influéncias das TICs na educacao e apartir dai repensemos o nosso fazer pedagdgico.

Embora com diferentes propostas pedagdgicas, as midias e a escola temem comum a
busca por modelar a estrutura de pensamento dos individuos ao difundir uma concepg¢do de
mundo a partir de uma gama variada de formas.

Embora ndo seja apropriado conceber um modelo nico de familia, de escola e/ou de
midia, ¢ possivel considerar que cada uma dessas instituigdes, embora visando o mesmo
objeto, pauta-se por propdsitos e principios distintos. Ou seja, por possuirem naturezas
especificas, sdo responsaveis pela producdo e difusdo de patrimdnios culturais diferenciados
entre si. E necessario, pois, identificar a configuragdo, o arranjo particular entre elas, em uma
perspectiva antropoldgica, para se apreender experiéncias especificas de socializagao.

Nesse sentido, este capitulo tem por objetivo refletir sobre as relacdes de
interdependéncia entre as instancias educativas - familia, escola, sociedade. Visando

compreendé-las sem superestimar o poder de cada uma delas nas interagdes socializadoras.
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Sabemos que ¢ comum discursos que apresentam os efeitos negativos das mensagens
midiaticas. Tais leituras deixam de caracterizar a complexidade de apropriacdo dos contetidos
dos produtos da industria cultural. Mais do que isso, grande parte das criticas, dando apenas
énfase a dimensdo da producdo midiatica, esquece de considerar a variedade do universo
familiar e escolar da contemporaneidade. Pouco problematizando as tensas relagdes entre as
varias instancias produtoras de bens e valores culturais, parte desta critica acaba por reduzir os
individuos a meros receptaculos de ideias ou simples consumidores de cultura. A perspectiva
da homogeneidade cultural ha muito deixou de ser produtiva para a discussao do fenomeno da
cultura de massa.

A segmentacdo do mercado, a diversidade de habitos e estilos de vida, ou seja, a
variedade de usos e apropriacdes das mensagens parece ser mais adequada para se pensar a
realidade da socializa¢do contemporanea.

A intengdo ¢, portanto, chamar atenc¢ao para a complexidade da pratica socializadora
da atualidade, enfatizando a rede de tensdo, a luta simbodlica entre as varias instancias
educativas.

A familia pode também ser considerada como responsavel pela transmissdao de um
patrimonio econdmico e cultural. E nela que a identidade social do individuo ¢ forjada. De
origem privilegiada ou ndo, a familia transmite para seus descendentes um nome, uma cultura,
um estilo de vida moral, ético e religioso. Nao obstante, mais do que os volumes de cada um
desses recursos, cada familia ¢ responsavel por uma maneira singular de vivenciar esse.
Assim, € necessario observar as maneiras de usar a cultura e de relacionar-se com ela, ou seja,
as oportunidades de um trabalho pedagdgico de transmissdo cultural, moral e ético de cada
ambiente familiar.

Fenomeno universal, ¢ possivel afirmar que a familia ¢ uma institui¢do que evolui
conforme as conjunturas socioculturais. Nao ¢ um agente social passivo. Sua historia recente
revela um poder de adaptagdo e uma constante resisténcia em face das mudangas em cada
periodo. Tem uma profunda capacidade de interagir com as circunstancias e conjunturas
sociais contribuindo fartamente para definir novos contetidos e sentidos culturais.

Ja a escola sempre foi vista como responsavel pela transmissdo de um saber
consagrado, util para a manuten¢do de uma ordem baseada na divisdo do trabalho social. No
passado, a escola sempre apresentou a tendéncia de introduzir barreiras entre seus niveis e
respectivos publicos. Ambigua por natureza, a escola € responsavel também pela expansao do
acesso ao conhecimento ao mesmo tempo em que pode contribuir para o fortalecimento de

um saber restrito a poucos.
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Atualmente, considerando uma realidade mais contemporanea, ¢ possivel identificar
uma complexidade maior no interior do sistema escolar. A escola para as massas ndo mais
propaga uma coeréncia em seus projetos educativos. Se anteriormente a escola era regulada
de maneira muito firme, com publicos e projetos educativos homogéneos, hoje a diversidade
de expectativas e aspiracdes dos estudantes mesclam-se a heterogeneidade das propostas
educativas de escolas e professores. A massificagdao escolar modificou a forma de distribui¢ao
das qualificagdes. Embora, oficialmente, todos tenham acesso a ela, as trajetorias estudantis,
os usos do saber escolar variam de acordo com as experiéncias de vida — familiar, escolar e
midiatica — dos individuos. Ainda que ofere¢a os meios de se referir as regras, aos preceitos,
ou seja, as prescrigdes legitimas do conhecimento, o sistema escolar contemporaneo
caracteriza-se por uma contraditoria hierarquia interna.

Dessa forma, a escola ndo mais se apresenta como eixo organizador de experiéncias;
reflete, em seu interior, uma complexidade de interesses intra e extra-escolares.

As instancias midiaticas de socializagdo sdo por definicio multiformes. Fendomeno
recente, a cultura de massa € responsavel pela circularidade de uma gama variada de imagens,
codigos e conteudos que se organizam coerentemente na forma de um sistema integrado de
simbolos interdependentes aos valores escolar e familiar. Todavia € possivel pensar também o
fendomeno da cultura de massa a partir de trés dimensdes — a producdo, a recepgao ¢ a difusdo
—, na medida em que essas dimensdes contribuem para refletir sobre o processo de
socializagao no mundo contemporaneo.

Se a familia, a escola e a midia podem ser consideradas como redes de
interdependéncia estruturadas por relagdes sociais especificas, os produtos da socializacdo —
ou seja, os sujeitos, suas praticas e escolhas — podem ser apreendidos como o resultado de
uma maior ou menor ruptura e/ou continuidade entre tais instancias.

E necessario, entdo, enquanto método, construir configuragdes particulares,
combinagdes especificas entre uma multiplicidade de tragos gerais entre os agentes
socializadores.

Por fim, ¢ necessario, pois, atentar para a composi¢do de um novo campo da
socializagio em processo. E preciso focalizar melhor a variedade de configuragdes
particulares, combinagdes de equilibrio especificas entre uma multiplicidade de tragos gerais

entre os agentes socializadores responsaveis pela construcao de sujeitos em formacao.
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2.1 OLHAR DA CIDADANIA

Alguns teoricos culturais argumentam que a tendéncia em dire¢do a uma maior
interdependéncia global estd levando ao colapso de todas as identidades culturais fortes e esta
produzindo aquela fragmentagao de codigos culturais, aquela multiplicidade de estilos, aquela
énfase no efémero, no flutuante, no impermanente e na diferenga e no pluralismo cultural,
mas agora numa escala global — o que poderiamos chamar de pés-moderno global. Os fluxos
culturais, entre as nagdes, ¢ o consumismo global criam possibilidades de “identidades
partilhadas” — como consumidores para os mesmos bens, “clientes” para 0os mesmos servigos,
publicos para as mesmas mensagens € imagens — entre pessoas que estdo bastante distantes
umas das outras no espago e no tempo. A medida em que as culturas nacionais tornam-se mais
expostas a influéncias externas, € dificil conservar as identidades culturais intactas ou impedir
que elas se tornem enfraquecidas através do bombardeamento e da infiltragdo cultural.
(HALL, 2001, p.74)

De qualquer forma, os impasses por uma cidadania real desprendem discussdes que
perpassam por varias areas do conhecimento, sem, entretanto, estabelecerem parametros
comuns as duas principais instancias de formagao do sujeito: a midia e a escola.

De acordo com a argumentac¢do de CITELLI,

De um lado, o ensino, se propde a recuperar ¢ sistematizar o conhecimento
acumulado, mas com dificuldades cada vez mais crescentes para formar
agentes educacionais com o perfil necessario a realizacdo desse proposito; de
outro, os meios de massa, com sua descontinuidade e exercicio paradoxo,
acenando para uma certa confusdo de linguagens, um certo caos semiotico,
representado pelo cruzamento das varias linguagens (verbais e ndo verbais) e
tendendo a vulgarizar e tornar linear a complexidade da Historia, do
movimento historico, no qual estamos inseridos. (CITELLI, 1994, p.25)

Mas se por um lado, esses dois espacos de circulagdo do conhecimento potencializam
infinitas formas de constru¢do de uma identidade cultural para e pela cidadania, por outro, sao
também eles que reproduzem a logica ocidental para um direcionamento global, que tem
como idedrio o fortalecimento de uma cultura hibrida e interconectada, cuja expressdo de
maior representatividade ¢ a livre troca mercantilizada de produtos, cultura e informagao, em
que o consumo ¢ a grande marca de pertencimento do cidadio na sociedade.

Um dos motivos pelo qual o fortalecimento deste imperativo encontra maior fluéncia

que resisténcia € o fato de que os povos do paises dependentes aspiraram de forma impensada
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por um modelo cultural que responda aos anseios de consumo que, necessariamente so
encontrariam éxitos se houvesse uma adaptacdo aos padrdes e relagdes econdmicas travadas
pelos paises desenvolvidos. Portanto, interligar tecnologicamente os complexos politicos,
econdmicos, culturais e educacionais (na medida em que isto seja possivel), ¢ uma atividade
que acaba navegando a favor da corrente, mas que, em razdo do simplismo pelo qual se
coloca, acaba provocando uma série de mudancas no imaginario simbolico coletivo — a ponto
de criar uma certa aceitabilidade por parte do paises envolvidos a esta nova ordem global.

Identidade cultural e cidadania, nesse interim, sdo propriedades que volta e meia
fazem parte do discurso sobre o projeto de globalizagdao. No entanto, suas caracteristicas estao
necessariamente intrinsecas a condi¢ao do sujeito enquanto membro de uma heranga cultural
e historica. Heranga esta, inclusive, que constitui-se de provimentos plenamente demarcados
politica e territorialmente — o que recoloca as concepcdes de “cultura global” e “cidaddo do
mundo” como condi¢des absolutamente virtuais, uma vez que, econdmica e socialmente, os
individuos dos paises dependentes continuam confinados as suas fronteiras.

Mas o postulado de maior dimensdo ndo € classificar determinadas culturas e a propria
condi¢do de cidadania como sendo globais ou ndo-globais, mas sim o de perceber sob que
custeio o projeto neoliberal de globaliza¢do tem sido engendrado.

Se ¢ verdade que Midia e Educacgdo sdo as principais instancias de disseminagao,
solidificagdo e constru¢do do conhecimento, entdo, o poder de circulacio de saberes e
formagdo cultural dessas “escolas paralelas” armazena uma forca sinérgica tdo expressiva,
que poderiamos confiar a elas a total responsabilidade pela constru¢do da identidade do
sujeito. O problema ¢ que a atuacdo desses “gestores da informacdo” se faz de forma tio
polarizada (e submergida num contexto politico cujo intuito ¢ o da fragmentacdo cultural e o
da abertura de fronteiras) que elaborar perspectivas de resisténcia a este modelo “unificante”
necessita, prioritariamente, de uma reflexdo que circunde as esferas constitutivas da cidadania
e da cultura. O espaco da educagdo formal ¢ um excelente comeco.

Cidadania pela educacdo no contexto neoliberal — forma legalizada mas ndo
legitimada sob o ponto de vista do pleno exercicio dos direitos e deveres Entre os
descompassos analisados em relacdo a formacdo da cidadania, encontramos uma educacao
categoricamente envolvida com a questdo. Nos documentos oficiais, ela vem
propondo a preparagao do aluno para o pleno exercicio da cidadania desde 1961, com a lei
4.024; depois com a 5.692, de 1971, e atualmente com a nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da

Educagao Brasileira, a 9.394, de 1996.
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Mas sdo nos recentes documentos oficiais de referéncia pedagdgica, baseados nas
atuais LDB e diretrizes nacionais, que o compromisso vem se apresentando de forma mais
contundente; de modo que ndo podemos ignora-los, pois constituem-se no pouco que ainda
resta em termos de garantia efetiva para democratizagdo de oportunidades.

Se por um lado, as implementacdes politicas da gestdo educacional concorrem com
estratégias na formagao do cidaddo que ndo privilegiam necessariamente a conscientizagao e
exercicio dos direitos e deveres, nem tampouco garantem condi¢des para que todos tenham
acesso a um trabalho e, por consequéncia, a uma dignidade minima de sobrevivéncia; por
outro, elas se legitimam como democraticas no momento em que dispdem — em seus
documentos oficiais — o compromisso de promover a cidadania, como indica o discurso dos

Parametros Curriculares Nacionais:

Diante dessa conjuntura, ha uma expectativa na sociedade brasileira para que
a educagdo se posicione na linha de frente da luta contra as exclusdes,
contribuindo para a promogao ¢ integracdo de todos os brasileiros, voltando-
se a constru¢do da cidadania, ndo como meta a ser atingida num futuro
distante, mas como pratica efetiva. (BRASIL, 1998, p.21).

O papel fundamental da educagdo no desenvolvimento das pessoas e das sociedades
amplia-se ainda mais no despertar do novo milénio e aponta para a necessidade de se construir
uma escola voltada para a formagao de cidadaos.

De acordo com MELLO (1995, p.36), “espera-se da escola, portanto, que contribua
para a qualificacdo para a cidadania, que vai além de reivindicacao da igualdade formal, para
exercer de forma responsavel a defesa de seus interesses”. Todavia, ¢ um tanto complicado
que a escola sozinha dé conta dessa transformacao.

Além disso, como pensar a educagdo como um instrumento Unico e imediato de
transformag¢do, se nem mesmo as prerrogativas estruturais, relacionadas ao ensino, atingiram
um nivel satisfatorio? Apesar das grandes mudangas em favor de uma escolaridade
progressiva, nossa situagao ainda ¢ bem alarmante — conforme destaca CASTRO (1994, p. 30-
31): os professores continuam despreparados, desmotivados, ¢ mal pagos; ha excesso de
pessoal improdutivo fora da sala de aula e falta pessoal técnico na escola; a burocracia e os
sistemas formais de controle e supervisao sufocam e nao produzem nada de bom que chegue
efetivamente a sala de aula.

Reverter as inimeras problematicas inerentes ao processo da educacao formal e ainda
tentar, a0 mesmo tempo, promover um espaco de saberes compartilhados tal que acompanhe o

caminhar da dindmica social, e o proprio estabelecimento de uma identidade cultural para e na
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cidadania, certamente devam estar entre os maiores desafios educacionais da modernidade.
Cada vez mais, diversificadas metodologias estdo sendo experimentadas como forma de
alcancar um novo perfil de aprendiz, que necessita de um saber continuado que € técnico e ao
mesmo tempo cultural, exigido pelo atual contexto global e cuja expressdo impde um

mercado de trabalho cada vez mais seletivo.

2.2 PROPOSTA DE UMA EDUCACAO MIDIATICA FACE A UMA IDENTIDADE
CULTURAL PARA E NA CIDADANIA

A proposta para uma nova educacdo, ou de uma educacdo sem fronteiras, tem sido
fortemente concebida a partir das possibilidades ou facilidades de acesso ao oceano de
informagdes o qual o cidaddo estd imerso, especialmente em razdo da amplitude alcancada
pelas tecnologias e pela propria instantaneidade desenvolvida pelos meios de comunicagao.

Nesse sentido, a comunicacdo, em todos os seus espectros, possivelmente deva ser
uma das principais alternativas ao encontro desta formacdo multidisciplinar, reflexiva e
continua, em oposic¢ao a tradicional educagdo estanque, opressora e paradigmatica.

Conhecendo essas possibilidades, segmentos de varias linhas de acao e de pensamento
jéa estao entendendo que ha uma necessidade emergente de fusao entre a educagao formal e a
informacional (esta ultima entendida como o aprendizado captado pelos multimeios); e a
unido de esfor¢os nesta vertente acabou culminando em agdes que determinam a interface
comunicacado/educa¢do (a Educomunicagdo) como uma implementagao que estd caminhando
na tentativa de sanar parte dos problemas que residem nas entrelinhas de cada area,
transpondo a ac¢do educativa para uma a¢do comunicativa e vice-versa. Educacdo midiatica,
pedagogia da comunicacdo, alfabetizacdo audiovisual, educac¢do tecnologica, comunicacao
educativa, educacao pelos meios, etc., sdo algumas das terminologias utilizadas para definir a
interface desses dominios que concorrem ao mesmo tempo para a formagdo e construcao do
saber.

Com o conceito de uma “Educomunicacdo” posta em voga, os paradigmas tradicionais
da comunicagdo baseados no modelo classico de disseminagdo e caracterizados
principalmente pela persuasdo e verticalidade (emissor/mensagem/receptor), estdo pouco a

pouco agregando reflexdes que configuram uma nova concep¢ao sobre a construcdo de
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significados, assim como a expansdo das alternativas a aquisicdo da heranca cultural. O
deslumbre da concepgdo de um horizonte sem fronteiras na trajetoria do dominio tecnologico,
e a propria expansao desenfreada de meios para acesso a informacdo — particularmente a
partir dos anos 90 — s3o algumas das transformagdes que vem questionando e provocando
audaciosamente a forma com que os meios de comunicagdo vém se relacionando com a
sociedade de massa. Ilustrando ainda mais esse cenario de transformacgao, o conceito de
Comunicacdo participativa passa a ser um alvo relevante na tentativa de estabelecer uma
ordem midiatica centrada muito mais num processo dialdégico do que no unidirecional.

A apropriacdo da comunicagdo participativa na inter-relagdo comunicacao/educagao
tem sido apontada por diversos autores como a tendéncia mais transformadora para o processo
dialético de ensino-aprendizagem ou de construgdo e refinamento de saberes, especialmente
porque através dela, o receptor também se converte em produtor e analista (critico) das
mensagens. Entretanto, ela ndo ¢ a Unica, nem tampouco a mais recorrente. As varias
vertentes ou formas de trabalho que transcrevem o envolvimento das duas areas acabam
assumindo diferentes métodos e areas de atuagdo, que geram complexidades cada vez mais
suscetiveis de discussdes e gerenciamento deste novo campo. As praticas da
Educomunicagdo, na verdade, tém sido cada vez mais justificadveis como uma espécie de
defensiva as criticas consensuais em relacdo a adequag¢do do sistema educacional a
contemporaneidade tecnologica, mas certamente significam uma tentativa renovadora de
promover praticas de ensino que permitem extrapolar os vicios e mazelas da pedagogia
tradicional de ensino.

As preocupagdes em torno de ambas as areas e a propria aproximacdo das mesmas
ganham ainda mais pertinéncia quando alguns dos objetivos sociais e de responsabilidade
coletiva nao estdo sendo desempenhados com a devida eficiéncia. Promover uma educagao
para a cidadania sem considerar o educando como parte do processo, por exemplo, ¢ negar
sua propria condi¢do de individuo, que estd, ndo somente no mundo, mas para o mundo,
conforme destacou FREIRE (1975); de forma que a utilizagdo dos meios de comunicagdo na
educagdo nao deva limitar-se ao papel de simples instrumento, mas, melhor que isso, que crie
um espaco de multiplas vozes onde o aprendizado deixe de ser hierarquico e vertical e passe a
ser dialético e multidirecional; numa relacdo em que “a educagdo face a midia [proponha] o
resgate e a reconstru¢ao de sujeitos criativos, questionadores, conscientes de seus direitos e
deveres como cidaddos, participantes de diferentes interagdes sociais, histérica e
culturalmente localizados” (SILVA, 1998, p.267); e em que a estrutura mestre/aluno

desapareca, dando lugar a figura de aprendiz a todos os envolvidos; em que as relagdes
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dialogicas de troca sejam o principal componente capital do processo de ensino-
aprendizagem.

Uma das atividades que pode, de certa forma, confluir para o embricamento da midia
com a educagdo — e que, inclusive, sistematiza um primeiro passo para o rompimento do
paralelismo entre educagao e meios de comunicagao — ¢ a Educacao para a recepgao, que tem
como base preparar educandos para a leitura das linguagens em sua multiplicidade, instigando
uma pedagogia de orientacdo emancipadora, voltada para a leitura critica desses meios. Além
de alimentar uma possivel conscientizagdo ou mesmo uma politizagdo da cultura escolar, a
proposta de educar para os meios em si ja rompe com o tradicionalismo inerte de grande parte
dos programas curriculares, principalmente porque, para se impor, necessita de uma
superacao das convencionais estratégias de valorizagdo de uma tnica linguagem.

O grande cuidado em relacdo a esta atividade consiste em ponderar atitudes e valores
que direcionardo a analise conjunta dos meios (professor e aluno), principalmente porque a
opinido publica e seu proprio capital cultural estdo constantemente expostos aos
acontecimentos interpretados pela midia, o que potencializa uma reprodugdo mecanica e
intencional de repeti¢ao de valores criados € mantidos por uma elite minoritaria ou até mesmo
uma criacdo de estereotipos paradoxalmente excluidos ou almejados.

Possibilitando tais atividades, o educando certamente podera elaborar referéncias e
estabelecer analises sobre possiveis “interpretacdes” que as varias linguagens midiaticas
centram unidirecionalmente, podendo, assim, alinhavar controvérsias e entender a partir das
entrelinhas, de forma que seu aprendizado deixe de ser apenas utilitarista em fungao da ordem
global (utilitarismo reverso, na esséncia) para tomar formas mais complexas de desvendar o
conhecimento a ponto de firmar (e at¢é mesmo fortalecer) uma identidade cultural como

efetivamente cultural.

2.3 0 USO DO COMPUTADOR NA EDUCACAO: A INFORMATICA EDUCATIVA

Nos dias de hoje, tornou-se trivial o comentario de que a tecnologia esta presente em
todos os lugares, o que certamente seria um exagero. Entretanto, ndo se pode negar que a
informatica, de forma mais ou menos agressiva, tem intensificado a sua presenca em nossas
vidas. Gradualmente, o computador vai tornando-se um aparelho corriqueiro em nosso meio

social. Paulatinamente, todas as areas vao fazendo uso deste instrumento e fatalmente todos



38

terdo de aprender a conviver com essas maquinas na vida pessoal assim como também na vida
profissional.

Na educacdo ndo seria diferente. A manipulacdo dos computadores, tratamento,
armazenamento e processamento dos dados estdo relacionados com a idéia de informatica. O
termo informatica vem da aglutinacdo dos vocabulos informagdo + automatica. Buscando um
sentido 1éxico, pode-se dizer que Informatica ¢é: “conjunto de conhecimentos e técnicas
ligadas ao tratamento racional e automdtico de informagdo (armazenamento, analise,
organiza¢do e transmissdo), o qual se encontra associado a utilizagdo de computadores e
respectivos programas.” (LUFT, 2006, p.365).

Almeida (2000, p.79), estudioso do assunto, refere-se ao computador como “uma
maquina que possibilita testar ideias ou hipdteses, que levam a criacdo de um mundo abstrato
e simbolico, a0 mesmo tempo em que permite introduzir diferentes formas de atuacdo e
interacdo entre as pessoas.” Sendo, por conseguinte, um equipamento que assume cada vez
mais diversas fungdes. Como ferramenta de trabalho, contribui de forma significativa para
uma elevagdo da produtividade, diminui¢do de custos e uma otimizagcdo da qualidade dos
produtos e servigos. J4 como ferramenta de entretenimento as suas possibilidades sdo quase
infinitas.

Através da Internet, ¢ possivel ignorar o espago fisico, conhecer ¢ conversar com
pessoas sem sair de casa, digitar textos com imagens em movimento (gifs), inserir sons, ver
fotos, desenhos, ao mesmo tempo em que podemos ouvir musica, assistir videos, fazer
compras, estreitar relacionamentos em comunidades virtuais, participar de bate-papos (chats),
consultar o extrato bancario, pagar contas, ler as ultimas noticias em tempo real, enfim,
trabalho e lazer se confundem no cyberespaco.

Embora seja um instrumento fabuloso devido a sua grande capacidade de
armazenamento de dados e a facilidade na sua manipulagdo nao se pode esquecer que este
equipamento nao foi desenvolvido com fins pedagogicos, e por isso € importante que se lance
sobre o0 mesmo um olhar critico e se busque, face as teorias e praticas pedagdgicas, o bom uso
desse recurso. O mesmo so sera uma excelente ferramenta, se houver a consciéncia de que
possibilitara mais rapidamente o acesso ao conhecimento e ndo, somente, utilizado como uma
maquina de escrever, de entretenimento, de armazenagem de dados. Urge usa-lo como
tecnologia a favor de uma educagao mais dinamica, como auxiliadora de professores e alunos,
para uma aprendizagem mais consistente, ndo perdendo de vista que o computador deve ter
um uso adequado e significativo, pois Informatica Educativa nada tem a ver com aulas de

computacao.
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Valente (2003, p. 16) esclarece que “na educacdo de forma geral, a informatica tem
sido utilizada tanto para ensinar sobre computacdo, o chamado computer literacy, como para
ensinar praticamente qualquer assunto por intermédio do computador”. Assim, diversas
escolas tém introduzido em seu curriculo escolar, o ensino da informatica com o pretexto da
modernidade. Cada vez mais escolas, principalmente as particulares, t€ém investido em salas
de informatica, onde geralmente os alunos freqiientam uma vez por semana, acompanhados
de um monitor ou na melhor hipdtese, de um estagiario de um curso superior ligado a area,
proficiente no ensino tecnicista de computagao.

Deste modo, ao invés de aprender a utilizar este novo aparato tecnoldgico em prol de
aprendizagem significativa e do acesso universal ao conhecimento, os alunos eram e ainda sao
“adestrados” no uso da mais nova tecnologia computacional, em aulas descontextualizadas,
sem nenhum vinculo com as demais disciplinas e sem nenhuma concepcao pedagdgica.

Na mesma linha de raciocinio, proliferam em todo pais, escolas especializadas no
ensino de Informatica, na qual o uso da maquina ¢ o principal objeto de estudo, ou seja, o
aluno adquire conceitos computacionais, como principios de funcionamento do computador,
nogdes de hardware e software, além de uso sociais da Tecnologia de Informacdo e
Comunica¢ao — TICs. Entretanto, a maior parte dos cursos oferecidos nessa modalidade
podem ser caracterizados como tecnicistas, ou seja, de conscientizagdo do estudante para o
uso da informatica enquanto técnica, habilitando-o somente para utilizar o equipamento, em
nome de uma pseudo-educacdo profissional que visa somente a formacao tecnoldgica, em
detrimento da educacao cidada.

A esse respeito, comenta Valente (2003, p.06) “isto tem contribuido para tornar esta
modalidade de utilizagdo do computador extremamente nebulosa, facilitando sua utilizagao
como chamarisco mercadolégico”. Certamente esse nao € o enfoque da Informatica Educativa

e, por conseguinte, ndo ¢ a maneira como a tecnologia deve ser usada no ambiente escolar.

A Informatica Educativa se caracteriza pelo uso da informatica como suporte
ao professor, como um instrumento a mais em sua sala de aula, no qual o
professor possa utilizar esses recursos colocados a sua disposi¢do. Nesse
nivel, o computador é explorado pelo professor especialista em sua
potencialidade e capacidade, tornando possivel simular, praticar ou vivenciar
situacdes, podendo até sugerir conjecturas abstratas, fundamentais a
compreensdo de um conhecimento ou modelo de conhecimento que se esta
construindo. (BORGES, 1999, P.136).

A Informatica Educativa privilegia a utilizacdo do computador como a ferramenta

pedagodgica que auxilia no processo de constru¢do do conhecimento. Neste momento, o
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computador ¢ um meio e ndo um fim, devendo ser usado considerando o desenvolvimento dos
componentes curriculares. Nesse sentido, o computador transforma-se em um poderoso
recurso de suporte a aprendizagem, com inimeras possibilidades pedagogicas, desde que haja
uma reformulagdo no curriculo, que se crie novos modelos metodologicos e didaticos, ¢
principalmente que se repense qual o verdadeiro significado da aprendizagem, para que o
computador ndo se torne mais um aderego travestido de modernidade.

Alias, esta ¢ principal preocupagdo dos pesquisadores: se a inser¢do da informatica no
ambito escolar de fato traga inovagdes com beneficios a todos os envolvidos ou se o
computador € apenas mais um modismo passageiro.

Borges Neto (1999) ao analisar o fenomeno brasileiro de informatiza¢ao escolar
percebeu que a falta de planejamento era a tonica reinante. Segundo o autor, este processo
ocorria de forma segmentada, descontextualizada e nuclear, ou seja, adapta-se uma sala para
receber os computadores, a famosa sala de informatica, contratava-se um especialista
(geralmente indicado por um 6rgao desvinculado da pratica educativa), fazia-se um marketing
junto a comunidade escolar, e, enfim, reordenava-se a grade curricular para acomodar as aulas
de informatica. Enquanto que para o professor de sala de aula (polivalente ou hora-aula), tal
processo ocorria desapercebidamente, pois continuava dentro da sua triste realidade, turmas
superlotadas, alunos desmotivados, falta de material didatico, tendo como unicas ferramentas
tecnologicas: o quadro negro, o giz, a voz e quando muito, o livro didatico.

Segundo Valente (2003, p. 01)

Para a implantagdo dos recursos tecnoldgicos de forma eficaz na educagao
sd0 necessarios quatro ingredientes basicos: o computador, o software
educativo, o professor capacitado para usar o computador como meio
educacional e o aluno”, sendo que nenhum se sobressai ao outro. O autor
acentua que, “o computador ndo ¢ mais o instrumento que ensina o aprendiz,
mas a ferramenta com a qual o aluno desenvolve algo e, portanto, o
aprendizado ocorre pelo fato de estar executando uma tarefa por intermédio
do computador (p.13).

Quando o proprio aluno cria, faz, age sobre o sofiware, decidindo o que melhor
solucionaria seu problema, torna-se um sujeito ativo de sua aprendizagem O computador ao
ser manipulado pelo individuo permite a constru¢do e reconstrugdo do conhecimento,
tornando a aprendizagem uma descoberta. Quando a informética ¢ utilizada a servigo da

educagao emancipadora, o aluno ganha em qualidade de ensino e aprendizagem.
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A mudanca da fun¢do do computador como meio educacional acontece
juntamente com um questionamento da fungdo da escola ¢ do papel do
professor. A verdadeira fun¢do do aparato educacional ndo deve ser a de
ensinar, mas sim a de criar condi¢des de aprendizagem. Isso significa que o
professor precisa deixar de ser o repassador de conhecimento — o
computador pode fazer isso e o faz tdo eficiente quanto professor — e passar
a ser o criador de ambientes de aprendizagem e o facilitador do processo de
desenvolvimento intelectual do aluno. (VALENTE, 2003, p. 06).

A chegada das tecnologias no ambiente escolar provoca uma mudanga de paradigmas.
A Informatica Educativa nos oferece uma vastidao de recursos que, se bem aproveitados, nos
dao suporte para o desenvolvimento de diversas atividades com os alunos.

A utilizagdo da Informatica Educativa pode juntar elementos da educagdo formal com
outros da ndo formal, beneficiando tanto o aspecto pratico dos meios ndo formais quanto a
teoria mais generalizada presente nos meios académicos. Por intermédio de sites na Internet,
por exemplo, pode trazer para dentro da sala de aula, filmes ilustrando a vida de grandes
vultos do passado, ou documentarios detalhando as etapas no desenvolvimento de seres vivos,
dentre outros.

A Internet possibilita um intercdmbio entre localidades distantes, gerando trocas de
experiéncias e contato com pessoas de outros paises. Essas “pontes” que hoje existem entre
diferentes mundos representam o Uinico meio de acesso para quem nao vive perto dos grandes
centros urbanos. Somente nas grandes cidades pode-se conviver diretamente com a
informagdo, ou seja, uma fatia minoritaria de pessoas tem acesso a educagdo de qualidade,
pois tem acesso a universidade, bibliotecas, laboratdrios, teatros, cinemas, museus, centros
culturais etc. E necessario, deste modo, democratizar o acesso ao conhecimento, as
tecnologias da informacdo e da comunicagdo, seja para a formagdo continuada dos
professores, seja para o enriquecimento da atividade presencial de mestres e alunos.

A democratizacdo do acesso a esses produtos tecnoldgicos € talvez o maior desafio
para esta sociedade demandando esfor¢os € mudancgas nas esferas econdmica e educacional.

A internet como instrumento de aprendizagem na pesquisa, possibilita aproximagao e
interagdo entre alunos e professor, concordando com Moran, (2001) quando afirma que

podemos modificar a forma de ensinar:

"Com flexibilidade procuramos adaptar-nos as diferencas individuais,
respeitar os diversos ritmos de aprendizagem, integrar as diferencas locais e
os contextos culturais. [...] Ensinar e aprender exigem hoje muito mais
flexibilidade espaco-temporal, pessoal e de grupo, menos conteudos fixos e
processos mais abertos de pesquisa e de comunicagdo". (MORAN, 2001
p.29).
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Concordando com os dizeres deste autor em relacdo aos alunos e o professor no
contexto da pesquisa:

"[...] os alunos participem e se envolvem em seu proprio processo de
aprendizagem e o compartilhem com outros colegas, como também exijam
que o professor enfrente desafios de mudangas, diversificando e
reestruturando, de forma mais aberta e flexivel, os contetidos e
escolares".(MARTINS, 2001 p.18).

Aliar entdo, a fonte riquissima de informagdes que temos na internet a pedagogia de
projetos de iniciagdo cientifica, buscamos com a nossa pesquisa, afirmar o que Gardner,
citado por Smole, (1999, p.19) que o "proposito da escola deveria ser educar para a

compreensdo e para ajudar os alunos a encontrar o seu proprio equilibrio”

24 A INTERNET CRIANDO AMBIENTES DIGITAIS DE APRENDIZAGEM NA
ESCOLA

De Acordo com Almeida, (2003 p. 332) "Ambientes digitais de aprendizagem sio
sistemas computacionais disponiveis na internet, destinados ao suporte de atividades
mediadas pelas tecnologias de informac¢ao e comunicagao".

A pesquisa oferece um caminho a iniciagdo cientifica no ensino fundamental,
possibilitando um aprendizado significativo. O uso do termo aprendizado no contexto da
pesquisa sera entendido num sentindo mais amplo de acordo com Rego (2004 p. 72). Segundo
esta autora, "quando Vygostsky fala em aprendizado ele se refere tanto ao processo de ensino
quanto ao de aprendizagem, pois ele ndo acha possivel tratar destes dois aspectos de forma
independente".

O uso a internet no meio educacional ¢ pertinente e pode contribuir com as mudangas
dentro da escola. Articular e promover metodologias novas utilizando os computadores
ligados a internet auxiliando na aprendizagem, parte do principio de que "escola ja ndo ¢ a
primeira "fonte de informacdo para os alunos e que o professor também nao ¢ mais a unica
fonte de informagdes e conhecimentos para os alunos construirem conhecimentos
significativos" (POZO, 2004, p.10).

A pesquisa oferece ao professor uma contribuicdo para ajudar a promover iniciagdo a
nova cultura da aprendizagem: da informagdo ao conhecimento.

Os relatos de Pozo e Postigo, (2000) citado por Pozo, (2004) indicam que a escola:
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[...] j& ndo pode proporcionar toda a informagdo relevante, porque esta €
mais volatil e flexivel que a propria escola, o que se pode fazer é formar os
alunos para terem acesso e darem sentido a informagao, proporcionando-lhes
capacidades de aprendizagem que lhes permitam uma assimilagdo critica da
informagao". (POZO e POSTIGO, 2000 in POZO, 2004 p.10).

Concordamos com os autores acima porque mostram um caminho para fortalecer um
novo processo de aprendizagem dentro da escola no qual buscar, processar e compartilhar
informacdes para construir conhecimentos, requer uma visao mais critica dessas informacgdes
neste ambiente digital de aprendizagem.

Neste contexto, o volume de informacgdes que a internet oferece dard suporte ao
professor que pensa em colaborar para ajudar seus alunos a aprender a construir seu
conhecimento.

Ainda mais Pozo e Postigo, (2002) refor¢am o sentido que buscamos com o uso da

internet e a metodologia de projetos:

"Isto sera possivel com acdo do professor orientando, mediando as tarefas
propostas, buscar fazer um ensino de novas competéncias para a gestdo do
conhecimento, como uma das metas esséncias da educacdo atendendo as
exigéncias da sociedade da aprendizagem". (POZO, 2002 p.10).

Para Reis e Castro, (2006), as tecnologias de informa¢do e comunicagdo criadas e

desenvolvidas possibilitam a disposi¢ao e troca de informagao ¢ as mudancas na sociedade:

"As mudancas acontecem dentro da escola. A conexdo com o mundo das
informacgdes se fez presente nas pesquisas dos estudantes que acessaram a
Internet como meio para alcangar os objetivos de cada tema desenvolvido e
mediado pelo professor, e assim, confirmando que "[...] tendem a provocar
mudangas nos habitos, comportamentos, atitudes e oportunidades do
individuo, com reflexo para a sociedade como um todo". (REIS ¢ CASTRO,
2006 p 88)

Entdo, pode-se dizer que, no conjunto dos pressupostos da utilizagdo da Internet como
recurso de aprendizado, a pesquisa tenta contribuir para a consolidagdo da criagdo de

ambientes digitais de aprendizagem.
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CAPITULO III - ANALISE DOS DADOS SOBRE O USO DA INTERNET POR

ALUNOS DO 8° ANO

okt

£
flickr S

FONTE: www.fotosearch.com.br/fotos-imagens/crian¢a-computador.html

3.1 TIPO DA PESQUISA

S @ @ @

“A civilizacdo da terceira onda tem sido
chamada de sociedade da informagdo. Poucos
se perguntam por que a informagdo se tornou
tdo importante na terceira onda. A razdo estd
no fato de que os sistemas sociais, isto é, a
sociedade se desmassificou, e,
consequentemente, se complexificou, a tal
ponto que, hoje, é impossivel geri-la sem
informagdo e sem tecnologia da informagdo
(computadores e telecomunicagoes)”
(TOFLER citado por CHAVES, 1998).

O presente estudo procurou desenvolver um estudo cientifico que priorizou a pesquisa

de campo, tivemos como /ocus uma escola publica da cidade de Jodao Pessoa/PB. Em nosso
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percurso, realizamos a andlise dos dados a partir de uma perspectiva qualitativa que ¢
“caracterizada pela descricdo, compreensdo e interpretagdo de fatos e fendmenos”
(MARTINS; THEOFHILO, 2007, p. 61); ou seja, é aquela que visa compreender, interpretar
e desvendar os significados e fatos da realidade, em nosso caso, o conhecimento da realidade
de acesso dos alunos a internet. Optamos em desenvolver uma pesquisa dessa natureza por
compreendermos que essa forma nos possibilitard um universo de significados dos processos
que nos propomos estudar. Levamos em consideracdo a discussdo tedrico-conceitual- a
pesquisa bibliografica, que possibilitou, na fase de deducao e generalizagdo dos resultados,

um estudo sistematico, metodico e racional.

3.2 CONTEXTO DA PESQUISA

Esta pesquisa consistiu na selecdo de uma turma de 8° ano do ensino Fundamental do
Colégio Argentina no municipio citado. Tivemos como publico alvo 50 alunos que
responderam um questionario, porém, fizemos um recorte ¢ nos detemos na analise de 32
questionarios, que encontra- se em anexo. As perguntas versaram sobre uso ou ndo da
internet, finalidade do acesso a internet, sites mais acessados, o uso da internet na realiza¢ao

das atividades escolares, dentre outras.

3.3 PROCEDIMENTOS DE COLETA E ANALISE DOS DADOS

3.3.1 O questionario

Como ja antecipamos a enunciar, 0 nosso instrumento de coleta de dados utilizado com
os alunos foi um questionario, esse por sua vez foi semi-estruturado, constando de 15
questoes. Esse instrumento foi dividido em topicos, pois as perguntas giraram em torno de: 1)
identificacdo do sujeito colaborador; 2)conhecimento de internet e suas ferramentas, 3)
finalidade do uso da internet e 4) uso da internet para a realizacdo dos trabalhos escolares. O

questionario visou tragcar um perfil do adolescente internauta, objetivando sondar sobre suas
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praticas no ciber espago, como também, saber sobre as praticas de uso da internet, tanto no

espaco escolar como na vida diaria como meio de contribui¢do para a formacao de leitores.

3.3.1.1 O perfil dos participantes (dados de identificagcdo)

GRAFICO I- Distribuiciio dos discentes por faixa etiria

mentre 13 e 14 anos mentre 15e 16 anos m nao se identificou

10%

10%

Como ¢ possivel verificar no grafico um (01), a maioria dos participantes analisados
estdo na faixa etaria entre 13 e 14 anos, demonstra que os alunos nao apresentam distor¢ao

idade-série.

3.3.1.2 A navegacgdo dos adolescentes na internet apontada nos questiondrios

3.3.1.2.1 Questdes sobre local onde o aluno acessa a internet

Inicialmente, Sondamos onde os alunos acessavam a internet. Propositalmente,
perguntamos na primeira questdo, deixando claro que eles poderiam marcar mais de uma

op¢ao (ver questionario em anexo).
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TABELA I - LOCAL ONDE OS ALUNOS COSTUMAM ACESSAR A INTERNET

LOCAL DE ACESSO QUANTIDADE DE ALUNOS %
QUE ACESSAM DESTE LOCAL
Em casa 30 93,75
Na biblioteca da escola 02 6
No laboratorio da escola 01 3
Na casa de amigos 12 37,5
Outros locais 06 18,75

*Tomando por base uma amostra de 32 alunos do 8° ano do Colégio Argentina Pereira Gomes.
** Considerando que os alunos escolheram mais de uma alternativa.
Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

GRAFICO 1

LOCAL ONDE OS ALUNOS
COSTUMAM ACESSARA INTERNET
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ACESSAM DESTE LOCAL
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m Na biblioteca da escola

No laboratdrio da escola

B Na casa de amigos
2%
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*Tomando por base uma amostra de 32 alunos do 8° ano do Colégio Argentina Pereira Gomes.

** Considerando que o grafico demonstra uma analise baseada na propor¢do para 100% da amostra ¢ em
algumas alternativas os alunos escolheram mais de uma opgao.

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

Dos 32 alunos que responderam o questionario, 59% disseram que tinham acesso a
internet em casa, apenas 23% na casa de amigos e 12% em outros locais, assim, do total de 32
alunos, percebemos que a maioria dos pesquisados acessam a internet em casa ou na casa de
amigos, ou seja, a escola ainda ¢ um espago onde o aluno que possibilita pouco ou nao

possibilita o acesso do estudante a realidade virtual. Parece-nos que a escola ndo oferece
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oportunidades de acesso livre para todos e tiramos essa diivida quando tivemos uma conversa
informal com o funcionario da sala de informdtica e soubemos que esta sala surgiu de um
projeto de biblioteca virtual na escola para que professores e alunos pudessem acessar a
internet para pesquisas e projetos educacionais através do programa Linux Educacional' do
MEC (Ministério da Educacgdo e Cultura).

Porém, a maioria dos professores ndo proporciona um espaco para que os alunos
possam pesquisar esses projetos oferecidos pelo MEC e os discentes, quando acessam,
geralmente ndo sdo direcionados por professores e na maioria das vezes acessam jogos on-line
ou pesquisas aleatorias sobre assuntos de trabalhos escolares. Assim, nao assistimos a um
aproveitamento dos recursos tecnologicos que chegam na escola, recursos esses que tem
como propdsito auxiliar no trabalho pedagdgico dos professores que podem inserir os alunos
em novos contextos de pesquisa, de interacdo com outras ferramentas diferente do livro e do

caderno.

TABELA II — MOTIVO PELOS QUAIS OS ALUNOS COSTUMAM ACESSAR A
INTERNET

MOTIVO QUANTIDADE DE ALUNOS 0/
0
Pesquisar e fazer trabalhos 27 85
Mandar e receber 12 37.5
mensagens
Procurar informagdes para 03 9
vestibular
Lazer, divertimento, 29 90
passatempo
Outros motivos 02 6

*Tomando por base uma amostra de 32 alunos do 8° ano do Colégio Argentina Pereira Gomes.
** Considerando que os alunos escolheram mais de uma alternativa.
Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

! Linux Educacional é uma distribuigdo GNU/Linux desenvolvida pelo Centro de Experimentagdo em
Tecnologia Educacional (CETE) do Ministério da Educacao (MEC). O Linux Educacional ¢ destinado
aos laboratérios de Informaticas das escolas publicas brasileiras, bem como pode ser utilizado por
usuarios domésticos.
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GRAFICO 11

MOTIVO PELOS QUAIS OS ALUNOS
COSTUMAM ACESSARA INTERNET

3% B Pesquisar e fazer
trabalhos

m Mandar e receber
mensagens

Procurar informacdes
para vestibular
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passatempo

4% M Outros motivos

*Tomando por base uma amostra de 32 alunos do 8° ano do Colégio Argentina Pereira Gomes.

** Considerando que o grafico demonstra uma andlise baseada na propor¢do para 100% da amostra e em
algumas alternativas os alunos escolheram mais de uma opgao.

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.
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Ao procurarmos saber a finalidade que leva os alunos a acessarem a internet,
percebemos que aproximadamente 37% marcaram que navegavam na internet para "pesquisar
e fazer trabalhos escolares", 16% para "manter e receber mensagens", 40% para "lazer,
divertimento, passatempo" e apenas 4% para procurar informacdes sobre o vestibular. Diante
disso, constatamos que a principal motivacao de acesso a internet nesta faixa etaria, ao menos
nesta amostra, ¢ para fins de lazer, porém, mostrou-se também uma ferramenta bastante
utilizada para pesquisa e elaboragdo de trabalhos escolares. Como estamos analisando nesse
topico do questionario o conhecimento e o acesso dos alunos a internet, entendendo-a como
uma ferramenta digital para a interag@o social dos alunos tanto na escola quanto fora de seu
contexto, percebemos que eles relacionam muito pouco a internet a sua vida escolar, pois
ainda estamos longe de romper com o ensino tradicional e inserir com prioridade no cotidiano

da escola a tecnologia digital como ferramenta pedagdgica.
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3.1.2.2 Questoes sobre os sites visitados pelos alunos

O terceiro, quarto e quinto topicos do questionario sondavam sobre os sites visitados
pelos alunos e como eles conheceram os referidos sites. Percebemos que quase todos os
alunos citaram os mesmos sites: Facebook, Youtube, Google. Quanto ao meio pelo qual eles
ficaram sabendo dos enderecos destes sites, os alunos apontaram como item mais recorrente
com 23% amigos, em seguida com 21%, com colegas 17% links na internet, 12% com os
irmaos e 9% televisdo. Estes dados demonstram a auséncia total de familiares e educadores na
orientagdo dos alunos no que diz respeito ao acesso a internet. Este dado foi reafirmado na
questdo 7 do questionario, pois ao perguntarmos a quem os alunos recorrem no caso de

precisar de ajuda, a maioria respondeu que recorre ao amigo.

TABELA IIII - COMO CONHECEU OS SITES

COMO CONHECEU 0S QUANTIDADE DE ALUNOS %
SITES QUE ACESSAM DESTE LOCAL
Colegas 17 53
Amigos 19 59
Irmaos 10 31,25
Professores 04 12,5
Bibliotecario 01 3
Links da Internet 14 43,75
Revistas e jornais 05 15,63
Televisao 07 22
Outros meios 05 15,63

*Tomando por base uma amostra de 32 alunos do 8° ano do Colégio Argentina Pereira Gomes.
** Considerando que os alunos escolheram mais de uma alternativa.
Fonte: Dados da pesquisa, 2014.
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GRAFICO 111
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*Tomando por base uma amostra de 32 alunos do 8° ano do Colégio Argentina Pereira Gomes.

** Considerando que o grafico demonstra uma andlise baseada na proporg¢do para 100% da amostra e em
algumas alternativas os alunos escolheram mais de uma opgao.

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

TABELA IV — USO DOS SITES PARA PESQUISA

USO DOS SITES NA QUANTIDADE DE ALUNOS %
PESQUISA QUE PESQUISAM OS SITES
Usa sempre 0s mesmos 9 28,13
sites
Procura sempre sites 5 15,63
diferentes
Tanto usa os ja conhecidos 21 65,63
COmo procura outros

*Tomando por base uma amostra de 32 alunos do 8° ano do Colégio Argentina Pereira Gomes.
** Considerando que os alunos escolheram mais de uma alternativa.
Fonte: Dados da pesquisa, 2014.
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GRAFICO IV
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*Tomando por base uma amostra de 32 alunos do 8° ano do Colégio Argentina Pereira Gomes.

** Considerando que o grafico demonstra uma analise baseada na proporgdo para 100% da amostra e em
algumas alternativas os alunos escolheram mais de uma opgao.

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

Percebemos a partir das questdes acima, que o acesso ao ciberespago nao ¢ prioridade

dos pais e da escola, o que contribui para o mau uso da internet pelo jovem.

TABELA V — AUXILIO PARA UTILIZAR A INTERNET

SABE UTILIZAR A QUANTIDADE DE ALUNOS 0/
INTERNET - CRITERIOS 0
Sem pedir ajuda 25 78,12
Sempre pedindo ajuda 02 6,25
Pedindo ajuda 01 3,12
Pedindo ajuda algumas 09 28,12
vezes

*Tomando por base uma amostra de 32 alunos do 8° ano do Colégio Argentina Pereira Gomes.
** Considerando que os alunos escolheram mais de uma alternativa.
Fonte: Dados da pesquisa, 2014.
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GRAFICO V
AUXILIO PARA UTILIZAR A INTERNET
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*Tomando por base uma amostra de 32 alunos do 8° ano do Colégio Argentina Pereira Gomes.
** Considerando que o grafico demonstra uma andlise baseada na propor¢do para 100% da amostra e em
algumas alternativas os alunos escolheram mais de uma opgao.

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

TABELA VI — QUANDO NECESSARIO, A QUEM PEDE AJUDA PARA UTILIZAR A

INTERNET

A QUEM PEDE AJUDA QUANTIDADE DE ALUNOS %
Colega 12 37,5

Amigo 19 59,37

Pai/mae 05 15,63
Irmao 12 37,5
Professor 01 3,12
Bibliotecario 01 3,12
Folhetos com instrucao de 04 12,5

uso
Outros 06 18,75

*Tomando por base uma amostra de 32 alunos do 8° ano do Colégio Argentina Pereira Gomes.

** Considerando que os alunos escolheram mais de uma alternativa.

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.
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*Tomando por base uma amostra de 32 alunos do 8° ano do Colégio Argentina Pereira Gomes.
** Considerando que o grafico demonstra uma andlise baseada na proporgdo para 100% da amostra e em
algumas alternativas os alunos escolheram mais de uma opgao.

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

TABELA VII - SITES UTLIZADOS PARA PESQUISA

SITES UTILIZADOS NA QUANTIDADE DE ALUNOS 0/

PESQUISA QUE PESQUISAM OS SITES 0
CADE 01 3,12
ALTAVISTA 02 6,25
YAHOO 15 46,9
MINER 01 3,12
NENHUM 01 3,12
NAO SEI 02 6,25
OUTROS 17 53,12

*Tomando por base uma amostra de 32 alunos do 8° ano do Colégio Argentina Pereira Gomes.

** Considerando que os alunos escolheram mais de uma alternativa.

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.
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GRAFICO VII
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*Tomando por base uma amostra de 32 alunos do 8° ano do Colégio Argentina Pereira Gomes.

** Considerando que o grafico demonstra uma analise baseada na propor¢do para 100% da amostra e em
algumas alternativas os alunos escolheram mais de uma opgao.

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

Diante das constatacdes, questionamos: a escola ndo esta promovendo momentos para o
acesso ao ciberespaco? Esta questdo ¢ de suma importancia para que haja reflexdo como
educadores que somos.

Procuramos saber também dos alunos se acessam a internet com ou sem ajuda de
responsaveis ou amigos, e mais de 50% responderam que acessam a internet sem pedir ajuda.
Perguntamos a quem pedem ajuda, quando tem alguma dificuldade para acessar a Internet, e a

maior parte recorre aos amigos e colegas, conforme demonstra o grafico VI.

3.1.2.3 Questodes sobre o uso da internet para pesquisas e elaboracao de trabalhos

As ultimas respostas dos colaboradores dessa pesquisa estdo relacionadas ao uso da
internet para realizar pesquisas e trabalhos escolares. Notas recebidas, avaliagdo dos
professores sobre a pesquisa apresentada, o que gostam e o que ndo gostam nas pesquisas

realizadas pela internet.
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Percebemos que os alunos sabem que a internet ¢ uma ferramenta de comunicagio e

informagao importante.

TABELA VIII - QUALIFICACAO DA NOTA DE UM TRABALHO REALIZADO A

PARTIR DA INTERNET
QUALIFICACAO DA NOTA QUANTIDADE DE ALUNOS %
Otima 21 65,62
Boa 09 28,12
Razoavel 01 3,12
Péssima 00 0
Nao obteve nota 01 3,12

*Tomando por base uma amostra de 32 alunos do 8° ano do Colégio Argentina Pereira Gomes.

** Considerando que os alunos escolheram mais de uma alternativa.

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

GRAFICO VIII
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*Tomando por base uma amostra de 32 alunos do 8° ano do Colégio Argentina Pereira Gomes.
** Considerando que o grafico demonstra uma andlise baseada na proporgdo para 100% da amostra e em
algumas alternativas os alunos escolheram mais de uma opgao.

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

Conforme demonstra o grafico VIII, a maioria dos alunos (66%) recebeu uma 6tima

nota na avaliacdo de um trabalho realizado a partir de pesquisa na internet.
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TABELA IX - OS PROFESSORES GOSTAM DA PESQUISA REALIZADA NA
INTERNET

OS PROFESSORES QUANTIDADE DE ALUNOS Y
GOSTAM DA PESQUISA 0
Sim 19 59,37
Nao 00 0
Nao sei 10 31,25

*Tomando por base uma amostra de 32 alunos do 8° ano do Colégio Argentina Pereira Gomes.
** Considerando que os alunos escolheram mais de uma alternativa.
Fonte: Dados da pesquisa, 2014.
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*Tomando por base uma amostra de 32 alunos do 8° ano do Colégio Argentina Pereira Gomes.

** Considerando que o grafico demonstra uma analise baseada na proporg¢do para 100% da amostra e em
algumas alternativas os alunos escolheram mais de uma opgao.

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

A estimativa se repete ao constatarmos que, segundo a maior parte dos alunos (66%), os

professores tém gostado das pesquisas realizadas pelos mesmos utilizando a internet.
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TABELA X — O QUE OS ALUNOS GOSTAM NA PESQUISA PELA INTERNET

O QUE OS ALUNOS QUANTIDADE DE ALUNOS 0/
GOSTAM NA INTERNET 0
E mais répido para 21 65,62
encontrar o assunto
Encontra muito material 10 31,25
E mais facil encontrar o 09 28,12
assunto
As informagoes sao mais 11 34,37
atualizadas
As informacgdes sao 12 37,5
melhores
O trabalho fica mais bonito 05 15,62
Outros 02 6,25

*Tomando por base uma amostra de 32 alunos do 8° ano do Colégio Argentina Pereira Gomes.
** Considerando que os alunos escolheram mais de uma alternativa.
Fonte: Dados da pesquisa, 2014.
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*Tomando por base uma amostra de 32 alunos do 8° ano do Colégio Argentina Pereira Gomes.

** Considerando que o grafico demonstra uma analise baseada na proporgdo para 100% da amostra e em
algumas alternativas os alunos escolheram mais de uma opgao.

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.
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Grande parte dos alunos, 30%, registrou que gosta de pesquisar pela internet porque ¢
mais rapido, 17% acreditam que as informagdes sdo melhores, 16% afirmam que as

informacdes sdo mais atualizadas e 14% porque encontram muito material.

TABELA XI— O QUE OS ALUNOS NAO GOSTAM NA PESQUISA PELA INTERNET

O QUE OS ALUNOS NAO QUANTIDADE DE ALUNOS %
GOSTAM NA INTERNET
Acessar sites que ndo tem 28 87,5
nada a ver com o assunto
pesquisado
Acessar sites em outras 10 31,25
linguas
Demorar para encontrar o 13 40,62
assunto
Encontrar muito material 05 15,62
E dificil escolher as 04 12,5
informacgdes
Outros 01 3,12

*Tomando por base uma amostra de 32 alunos do 8° ano do Colégio Argentina Pereira Gomes.
** Considerando que os alunos escolheram mais de uma alternativa.
Fonte: Dados da pesquisa, 2014.
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GRAFICO XI
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*Tomando por base uma amostra de 32 alunos do 8° ano do Colégio Argentina Pereira Gomes.

** Considerando que o grafico demonstra uma analise baseada na proporg¢do para 100% da amostra e em
algumas alternativas os alunos escolheram mais de uma opgao.

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

Sem duvida, o motivo pelo qual os alunos ndo se satisfazem ao realizar pesquisas na

internet ¢ acessar sites que ndo tem nada a ver com o assunto (46%).
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TABELA XII - COMO O ALUNO APRESENTA AS INFORMACOES DA INTERNET

NOS TRABALHOS

COMO OS ALUNOS
APRESENTAM AS
INFORMACOES DA
INTERNET NOS
TRABALHOS

QUANTIDADE DE ALUNOS

Yo

Imprime as paginas e
entregam do jeito que
aparecem

07

21,87

Copiam, recortam, colam e
imprimem

11

34,37

Leem, resumem e digitam
as informagoes

22

68,75

Pesquisam somente na
internet

01

3,12

Pesquisam na internet e na
biblioteca da escola

04

12,5

Pesquisam na internet e
nos livros que possuem em
casa

01

3,12

Pesquisam na internet € em
cd rooms

04

12,5

Outros

01

3,12

*Tomando por base uma amostra de 32 alunos do 8° ano do Colégio Argentina Pereira Gomes.

** Considerando que os alunos escolheram mais de uma alternativa.

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.
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*Tomando por base uma amostra de 32 alunos do 8° ano do Colégio Argentina Pereira Gomes.
** Considerando que o grafico demonstra uma andlise baseada na propor¢do para 100% da amostra e em
algumas alternativas os alunos escolheram mais de uma opgao.
Fonte: Dados da pesquisa, 2014.
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De acordo com 43% dos alunos, para apresentar as informagdes da internet nos

trabalhos, eles leem, resumem e digitam as informagdes. Entretanto, 21% copiam, recortam,

colam e imprimir do jeito que esta na internet. Isto significa que ha falta de orientagdo dos

pais e dos professores sobre o intuito da realizacao das pesquisas e trabalhos escolares ¢ a

importancia de produzir seus proprios textos.
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TABELA XIII — OBSERVACOES DO ALUNO PARA ESCOLHA DO SITE PARA
PESQUISA

OBSERVACOES DO ALUNO QUANTIDADE DE ALUNOS 0/
PARA ESCOLHA DO SITE 0
PARA PESQUISA
Olha a data do site 07 21,87
Olha o autor do site 04 12,5
Olha o nimero de 09 28,12
visitantes do site
Olha as informagdes do 23 71,87
site
Nenhuma das alternativas 06 18,75
Outros 01 3,12

*Tomando por base uma amostra de 32 alunos do 8° ano do Colégio Argentina Pereira Gomes.
** Considerando que os alunos escolheram mais de uma alternativa.
Fonte: Dados da pesquisa, 2014.
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*Tomando por base uma amostra de 32 alunos do 8° ano do Colégio Argentina Pereira Gomes.

** Considerando que o grafico demonstra uma analise baseada na propor¢do para 100% da amostra e em
algumas alternativas os alunos escolheram mais de uma opgao.

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

Segundo os alunos, escolhem os sites de acordo com as informagdes do mesmo (46%).
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TABELA XVI—-OS ALUNOS INDICAM SITES PARA OS COLEGAS

OS ALUNOS INDICAM QUANTIDADE DE ALUNOS 0/
0
SITES PARA OS COLEGAS
Sim 24 75
Nao 8 25

*Tomando por base uma amostra de 32 alunos do 8° ano do Colégio Argentina Pereira Gomes.
** Considerando que os alunos escolheram mais de uma alternativa.
Fonte: Dados da pesquisa, 2014.
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*Tomando por base uma amostra de 32 alunos do 8° ano do Colégio Argentina Pereira Gomes.

** Considerando que o grafico demonstra uma andlise baseada na propor¢do para 100% da amostra e em
algumas alternativas os alunos escolheram mais de uma opgao.

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

E a maioria dos alunos (75%), indicam sites para os colegas. Dai a necessidade da
observagdo, acompanhamento e orientagao de um adulto responsavel, para que, além de evitar

que acessem sites Improprios ou inconvenientes, ndo indiquem ainda para os colegas.
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CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com os resultados da pesquisa, chegou-se a conclusdo de que, no que se
refere concretamente a utilizacdo educativa da Internet, devido as suas caracteristicas
especificas enquanto meio de comunicagdo, ela permite ndo uma “revolu¢do”, como muitas
vezes se anuncia, mas a ampliacdo e o aprofundamento de cada uma das possibilidades
educativas ja permitidas, ha muito, por meios como a radio ou a televisdo. Mais
concretamente, a Internet pode ser utilizada como:

1. Fonte de informacdo - dada a sua natureza digital, interativa e colaborativa, a
Internet tem vindo a ser vista, praticamente desde os seus inicios, como uma espécie de
“biblioteca universal”, em que podemos encontrar tudo o que queremos, desde a informagao
mais generalista a informagdo mais especializada — seja nas diversas enciclopédias digitais,
seja nas diversas bibliotecas temadticas, seja nos diversos portais, seja ainda através dos varios
motores de busca —, e que podemos descarregar, geralmente, de forma gratuita. A Internet
pode ser utilizada, assim, de forma perfeita, como fonte de informagdo — e ponto de partida —
dos temas a tratar, de forma mais aprofundada e/ou alternativa, pela propria escola. Neste
ambito, projetos como a Wikipedia ou o YouTube t€m vindo a assumir, nos Gltimos tempos,
uma relevancia crescente tanto no que se refere a quantidade e qualidade dos conteudos
disponibilizados como a quantidade dos seus visitantes e utilizadores.

2. Recurso pedagodgico-didatico - mediante um computador e um projetor video, a
exposicdo do professor ou dos alunos pode apoiar-se nos varios recursos disponiveis na
Internet — textos, graficos, fotografias, videos, etc. —, seja de forma direta e imediata, em
tempo real, seja de forma indireta e mediata, depois de os submeter a um determinado
tratamento. Ainda neste dominio, € possivel utilizar a Internet para disponibilizar, aos alunos,
nomeadamente os que ndo puderam estar presentes nas aulas, os contetidos destas ultimas, os
materiais utilizados ou a explorar, os exercicios, as bibliografias, etc. — seja colocando esta
informacio numa pagina web, seja enviando-a aos alunos por e-mail. E neste contexto,
precisamente, que deve ser referido o e-learning que, apesar de toda a importancia que hoje ja
assume e vira a assumir, ndo esgota, de forma alguma, as utiliza¢cdes da Internet como recurso
educativo.

3. Instrumento de materializagdo de projetos - a Internet pode ser e ja ¢é utilizada, seja a
nivel de turma seja a nivel de escola, para dar corpo a projetos digitais como um jornal, uma

radio ou uma televisdo escolares, para construir uma pagina, fazer um blog, etc. Projectos
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deste tipo sdo uma excelente forma de motivar os alunos e de os levar a desenvolver a
sociabilidade e a capacidade de trabalhar em grupo, a aprender de forma auténoma e a
aprofundar o conhecimento do meio envolvente.

4. Objeto de estudo - a semelhanca do que acontece com os outros meios de
comunicacdo, a Internet ¢ (deve ser) objeto de estudo e andlise ndo s6 nas disciplinas criadas
para promog¢dao da chamada “literaria midiatica” — como ¢ o caso das disciplinas de
Tecnologias da Informacdo e da Comunicagdo —, mas também em disciplinas de ambito mais
geral como a sociologia, a antropologia, a economia, o portugués, etc., que procuram estudar
as diversas questdes da informagdo e da comunicacao e, em particular, os funcionamentos ¢
os efeitos sociais proprios das TICs.

A pesquisa demonstrou que os alunos, ainda que encontrem "coisas" prontas acabadas
disponiveis na Internet, para apresentarem, descobriram que a ciéncia ¢ dinamica e devem
aprender a utilizar as etapas da metodologia cientifica para levantar ideias, propor solugdes,
compartilhar informagdes, relacionar itens significativos, enfim, demonstrar como concluiram
hipoteses levantadas.

O grande desafio da atualidade consiste em trazer essa nova realidade para dentro da
sala de aula, o que implica em mudar, de maneira significativa, o processo educacional como

um todo.
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ANEXO 1 - QUESTIONARIO UTILIZADO PARA A COLETA DOS DADOS

Caro (A) Internauta,
Estamos fazendo uma pesquisa para saber como vocé utiliza a INTERNET. Por favor,
colabore preenchendo o questionario.

NOME:
COLEGIO:
SERIE: IDADE:

1.Vocé navega na internet:
( )em casa

(' )na biblioteca da escola

(' )no laboratorio da escola
( )em casa de amigos

(' )outros ( citar)
Nesta questao vocé pode marcar mais de uma opgao.
2.Vocé navega na internet para:

( )pesquisar e fazer trabalhos da escola

( )mandar e receber mensagem

( )procurar informagdes para vestibular

(' )lazer, divertimento, passatempo

(' )outros (citar)
Nesta questao vocé pode marcar mais de uma opgao.
3.0s trés sites que mais visito sao:

Escreva, de preferéncia, os nomes dos sites.
4.Ficou sabendo dos enderecos destes sites por:
)colegas

)amigos

)irmaos

)professores

)bibliotecario

)links na internet

)revistas e jornais

)televisao
)outros (citar)
Nesta questao vocé pode marcar mais de uma opgao.
5.Nas suas pesquisas na internet, voce:

(' )usa sempre os mesmos sites

( )procura sempre sites diferentes
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(' )usa os ja conhecidos e procura outros
6.Vocé sabe utilizar a internet:

(' )sem pedir ajuda

( )sempre pedindo ajuda

( )pedindo ajuda

( )algumas vezes

7.Se precisar de ajuda pede para:

)colega

)amigo

)pai / mae

)irmao

)professor

)bibliotecario

)folhetos com instrugdes de nuso

)outros (citar)

Nesta questao vocé pode marcar mais de uma opgao.
8.Para pesquisar vocé usa:

)CADE
JALTAVISTA
)YYAHOO
)MINER
)nenhum

)nao sei
)Outros (citar)
Nesta questao vocé pode marcar mais de uma opgao.

9.A nota que vocé ganhou no ultimo trabalho que fez na internet foi:
( )otima

( )boa

( )razoavel

( )péssima

(' )ndo teve nota

10.0s professores gostam das pesquisas que vocé faz na internet?

( )sim

( )ndo

(' )ndo sei

11. O que vocé acha bom na internet?

)é mais rapido para encontrar o assunto

)encontra muito material

)é mais facil encontrar o assunto

)as informacdes sdo mais atualizadas

)as informacdes sao melhores

)o trabalho fica mais bonito

)outros ( citar)
Nesta questao vocé pode marcar mais de uma opgao.

12. O que vocé acha ruim na internet?

(' )acessar sites que ndo tém nada a ver com o assunto pesquisado
(' )acessar sites em outras linguas

( )demorar para encontrar o assunto

(' )encontrar muito material
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( )é dificil escolher as informacgdes
(' )Outros ( citar)
Nesta questdo vocé pode marcar mais de uma opgao.

13. Como vocé apresenta as informacdes da internet no seu trabalho:

)vocé imprime as paginas e entrega do jeito que aparecem
)vocé copia, recorta, cola e imprime as informagdes

)voce l¢€, resume e digita as informacgdes

)Para fazer um trabalho escolar, vocé:

)sO pesquisa na internet

)pesquisa na internet e na biblioteca da escola

)pesquisa na internet e nos livros que tem em casa
)pesquisa na internet € em cd-roms

)outros (citar)
14. Quando escolhe um site para pesquisar voceé:
(' )olha a data do site

(' )olha o autor do site

(' )olha o numero de visitantes do site

(' )olha as informagdes do site

(' )nenhuma dessas

( )outros ( citar)
Nesta questao vocé pode marcar mais de uma opgao.
15.Vocé indica sites para seus colegas?

( )sim

( )ndo

Espaco reservado para comentarios
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