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RESUMO

A presente pesquisa se ocupa no estudo das tiras no ensino do espanhol. Nesse sentido, reflete
sobre a leitura numa abordagem comunicativa, objetivando oferecer um subsidio para o
professor desenvolver as habilidades dos alunos a partir da compreensdo leitora, como
também desenvolver atividades psico-cognitivas de compreensdo e interpretacao. Visto como
problema a falta da pratica de leitura, considera-se aqui trazer para salas de aula géneros
textuais que despertem no aluno esse interesse pela leitura, destacam-se aqui as tiras-cOmicas
em virtude de estas estarem mais perto da realidade dos alunos e por serem de rapida
associacdo de ideias o que os motiva na hora de ler. Os aspectos metodologicos que
fundamentam esse estudo, caracteriza-se de natureza e tipo, bem como o contexto de geragao
de dados, recursos e instrumentos, procedimentos de coleta e sistematizagdo dos dados. Desse
modo, a perspectiva da leitura cumpre um relevante papel na area de aprendizagem, pois esta
conectada ao mundo maneira direta e objetiva de forma primordial ao enriquecimento da
memoria € ao censo critico. Nas tiras € notorio que o leitor atua efetivamente no processo de
leitura, ou seja, ndo ¢ um leitor passivo, mero receptor de informacdo, trazendo para leitura
suas experiéncias passadas, seus conhecimentos de mundo para poder interagir criando
hipéteses, fazendo interferéncias, associando o verbal e o ndo verbal a formacao do sentido.
As teorias cognitivas de leitura de acordo com Kleiman (1989) e que o conhecimento
linguistico desenvolve um papel central no procedimento do texto. Para adquirir a
compreensdo do leitor fazendo o uso de seus conhecimentos de mundo, fazendo uso de
inferéncias e levantamentos de hipoteses. A autora também cumpre um papel relevante neste
momento pois € sua tarefa ser claro, informativo, e usar argumentos consistentes.

Palavras chaves: Tiras-comicas. Abordagem comunicativa. Leitura. Compreensao textual.

RESUMEN

La presente pesquisa se ocupa del estudio de las tiras en la ensefianza del espafiol: reflexiones
sobre la lectura en un abordaje comunicativo, cuyo ofrecer un subsidio para el maestro
desarrollar habilidades de los alumnos con la practica de lectura, como también desarrollar
actividades cognitivas de comprension e interpretacion. Visto como problema la falta de
practica de lectura, considera relevante traer para la clase géneros textuales que despierten en
los alumnos el interés por la lectura por lo tanto destacase aqui las tiras-comicas en virtud de
estas mas cercanas de la realidad de los alumnos y por ser de rapida asociacion de ideas lo
que motiva a ellos a la hora de leer. Los aspectos metodologicos que fundamentan este
estudio, se caracterizan de naturaleza y tipo, asi como el contexto de generacion de datos,
recursos e instrumentos, procedimientos de recoleccion y sistematizacion de los datos. De este
modo, la perspectiva de la lectura cumple un relevante papel en el area de aprendizaje, pues
estd conectada al mundo de manera directa y objetiva de forma primordial al enriquecimiento
de la memoria y al sentido critico. En las tiras es notorio que el lector acttia efectivamente en
el proceso de lectura, o sea, no es un lector pasivo, mero receptor de informacion, trayendo
para leer sus experiencias pasadas, sus conocimientos de mundo para poder interactuar
creando hipotesis, haciendo interferencias, verbal y no verbal la formacion del sentido. Las
teorias cognitivas de lectura de acuerdo con Kleiman (1989) y que el conocimiento lingiiistico
desarrolla un papel central en el procedimiento del texto. Para adquirir la comprension del
lector haciendo el uso de sus conocimientos de mundo, haciendo uso de inferencias y



levantamientos de hipdtesis. La autora también cumple un papel relevante en este momento
pues es su tarea ser claro, informativo, y usar argumentos consistentes.

Palabras claves: Tiras de comica. Enfoque comunicativo. La lectura. Comprension textual.



1. INTRODUCAO

Em nosso dia a dia utilizamos a leitura, seja ela através de um codigo ou qualquer
outra modalidade textual tendo como rotina o uso da leitura, o que ndo ¢ diferente no ensino
de lingua estrangeira. O uso da leitura nas aulas de linguas estrangeiras, traz a importancia
que essa competéncia comunicativa cumpre no processo de ensino-aprendizagem do aluno
principalmente no que diz respeito as aulas de lingua espanhola, com base no desempenho do
uso da leitura como elemento metodoldgicos nas aulas torna-se uma ferramenta pedagogica
eficaz com a finalidade de desenvolver no aluno o habito de ler, também traz a tona a
capacidade de interpretacdo e compreensdo textual seja de elementos de ordem verbal, ndo-
verbal ou multimodal. Entendemos, portanto, o ato de leitura como um processo voltado a
interacao entre leitor e autor através do texto e que considera aspectos extratextuais que
interferem na sua compreensao.

Sabe-se que entre todos os materiais utilizados em uma aula de espanhol com o intuito
de trabalhar a leitura e a compreensao do texto, como também vocabularios e expressoes
idiomaticas etc. Um dos materiais que chamam a atengdo dos alunos de toda as idades sdo as
tiras comicas, por considera-las mais proximas deles, assim como tem um publico amplo, por
ser de facil associacdo das ideias e conceitos transmitidos.

Acredita-se que desenvolver em alguém o habito de ler, ao longo das aulas e trabalhar
com compreensdo, a partir do que foi lido ¢ uma proposta muito significativa no momento da
aprendizagem julgando que a mesma provoca o amadurecimento das ideias dos alunos
ampliando o conhecimento de forma qualitativa e quantitativa, ajudando a melhorar sua
capacidade de sobrevivéncia numa cultura altamente letrada.

Desse modo, compreende-se que isto cumpre com a proposta de abordagem e discute
conhecimentos de varias areas. As imagens, o cdmico, a critica social, a ideologia estdo
presentes nos textos que contribui dessa forma para a motivacdo do leitor em realizar o
exercicio de compreensdo. As tiras comicas nos mostram multiplas possibilidades que podem
ser desenvolvidas a favor do mesmo, tem como objetivo principal: Motivar o aluno/leitor a
trabalhar com o género discursivo as histérias como estratégia no ensino de lingua espanhola.
Destacando, também como objetivos especificos: Destacar a metodologia utilizada nas
historias como processo viabilizador para o processo de constru¢do de conhecimento na

aprendizagem de espanhol. Destacar sua importancia ao que diz respeito a abordagem de



multiplos temas a formacdao do aluno. Possibilitar a educagdo baseada no didlogo entre
professor e aluno partindo, do principio de igualdade, a que se refere ao tipo de linguagem.

Neste trabalho ressaltamos, através de uma analise metodologicas a respeito do tipo de
abordagem proposta, tiras comicas e a eficdcia quando utilizado no ensino de lingua
espanhola, partindo da proposta de se perceber a falta de metodologia mais elaborada para se
desenvolver o trabalho com uma leitura e interpretacdo de texto, ou seja, destacar sua
abordagem comunicativa e suas estratégia de leitura um vez que se mostram interessados nos
aspectos de ler quando falamos de assuntos parametros curriculares, assim, considera-se de
suma importancia para a pratica do professor em destaques géneros interessantes para o
aluno/leitor e que estdo mais proximo da realidade do mesmo, com o objetivo de faze-los
recursos fundamentais a compressao do espanhol .

Compreende-se a leitura pode ser vista como apontes que facilita a aprendizagem de
lingua estrangeira, destacando como um apoio sécio comunicativo para o indeviduo, a trata-se
de um momento interativo. Pois o aluno passa a interagir cada vez mais com o0s aspectos
sociais. A partir disto nota-se também uma descontracdo do momento do exercicio de leitura
levando o mediador a uma abordagem comunicativa mais, dindmica. Mostra também um
momento de interacao nao somente do aluno/texto como também aluno/aluno/texto.

A metodologia adotada neste trabalho faz parte de consulta bibliografica na qual
permitiu fazer tais consideragdes, buscando aqui estabelecer uma base para inibir a discussao
metodoldgica, uma vez que este trabalho ¢ fundamentado em conhecimentos de
documentacao e bibliografia a qual se destacam autores que ressaltam a importancia de
trabalhar com o género discursivo e as tiras como apoio metodoldégico no ensino do aluno nas
aulas, tendo como finalidade investigadora o contato com que ja se investigou a respeito do
tema de sua resposta. Nesta expectativa abordamos primeiramente os conceitos e logo apds os

exemplos para sua aplicagdo como instrumento viabilizador na aprendizagem.

2 Reflexdes sobre a leitura na aula de ELE

As discussdes sobre o uso de leitura como objeto de estudo nas aulas de lingua materna e
estrangeira avangaram nesse caso ‘lingua espanhola” de forma significativa, isso se da pelo
fato do que a leitura € capaz de realizar nos alunos. Estas discussdes vao desde os estudos das

teorias: teorias de decodificagdo, teorias cognitivas e teorias interacionais para viabilizar ou
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nortear a leitura, ou at¢é mesmo de técnicas e estratégias. De acordo com os PCN'’S
(Parametros Curriculares Nacional) o hébito de ler ¢ fundamental no processo de
ensino/aprendizagem do aluno, pois destaca-se como uma das tarefas do professor
desenvolver a pratica de leitura no ensino de lingua estrangeira estudada e de elaborar
técnicas e estratégias de leitura com o intuito de desenvolver no aluno a capacidade de ler e
interpretar textos.

Garcez (2001 p. 23) trabalha com o conceito de leitura, definido como:

Um processo complexo e amplo de decodificag@o de signo e de compreensao
e interven¢do do mundo que se faz rigorosas ao cérebro e as emogoes. Lida
com a capacidade simbolica e com que implica signos, frases, argumentos,
provas formais e informais, agdes e motivagdes. Implica especialmente em
elementos de linguagens mas também nas experiéncias de vida dos
individuos (GARCEZ, 2001, p. 23).

Nesta expectativa a leitura cumpre um relevante papel na area de aprendizagem, pois,
estd conectada ao mundo das memorias diretas e objetivas e sdao primordiais ao
enriquecimento do senso critico ¢ do desenvolvimento cognitivo para a efetivagdo de uma
leitura reflexiva.

Sabendo que a leitura € um processo complexo que implicam no reconhecimento de
aspectos linguisticos e extralinguisticos podemos destacar os principais modelos de leitura
que sdo utilizadas em sala de aula, umas mais que outras, mas que contribuem para o
crescimento intelectual do aluno. A primeira a ser abordada ¢ o modelo ascendente, e segundo
Leffe (1996) e Kato (1985) compreende a leitura que se pauta apenas nas informacoes
contidas no texto. A ser um modelo que se restringe aos dados do texto e ndo leva em
consideracdo outros aspectos do leitor e tem uma compreensdo restrita dos aspectos
intertextuais por tanto torna-se uma “atividade subjetiva do sujeito leitor”. O segundo modelo
de leitura ¢ o descendente que permite ao leitor relacionar o texto a conhecimentos adquiridos
anteriormente. Nesse modelo o leitor e capaz de fazer predi¢des de narrativas e relacionar
com fatos da realidade social que foi acumulado ao longo dos anos, nessa perspectiva o leitor
pode formar conceitos baseado no seu conhecimento de mundo através da leitura literaria.

Para Rodrigues (2011) tanto o modelo ascendente como descendente sdo monoldgicos
pelo fato de que o ascendente centra-se apenas no texto, enquanto que o descendente apenas
na opinido do leitor. O ideal seria uma jun¢do dos modelos ascendente e descendentes que
permitiriam uma aproxima¢ao maior da abordagem dialdgica bakhtiniana, ou seja, “o ato de

ler envolve tanto informagdo empresa na pagina quanto a informagao que o leitor traz para o



texto” (MOITA LOPES, 2001, p. 149). Nesse sentido, existe um grau de interagdo mutua dos
conhecimentos entre o texto e o leitor. Esta perspectiva de leitura seria a mais satisfatoria,
uma vez que através dela leva o aluno pode desenvolver habilidades comunicativas em
contexto reais de uso da linguagem. O ato de ler vai além da sala de aula, pois ela corresponde
uma pratica que acompanha toda a vida de um individuo nos mais diversos contextos
sociointerativos.

Segundo Bakhtin, a interagdo ocorre através da comunicagdo verbal, ou seja, de
enunciados, manifestados oral ou escrita. O enunciado ¢ determinado pela alternancia entre o
(locutor/interlocutor) e se concretiza no contato da lingua com a realidade. O enunciado se
mostra na posicao do sujeito que fala/escreve, a individualidade a visao de mundo, portanto,
uma apreciagdo do locutor sobre um determinado assunto.

Dizer ou escrever tudo aquilo que queria, em um determinado momento e em
condi¢cdes especificas. Esse procedimento ¢ necessario para permitir uma resposta, que pode
ser a uma simples pergunta ou a uma obra inteira. No caso de uma obra, o leitor se posiciona
concordando ou discordando. Apesar de permitir a criatividade e a individualidade do sujeito
que fala, o enunciado ndo ¢ absolutamente livre, pois ele se molda as formas de acordo com a
lingua. Geralmente, um enunciado resulta da utilizacao de palavras que “retiramos” de outros

enunciados que mantém uma equivaléncia com o género.

2.1 Teorias cognitivas de leitura

Nos estudos feitos por Bezerra (1999,p12), as teorias cognitivas de leitura sdo de base
psicolinguistica tendo como caracteristica a interagdo do leitor por meio de seus
conhecimentos de mundo ou prévios de leitura que, por sua vez levantam hipdteses
construindo o sentido do texto. Desenvolvendo uma leitura ampla e completa, ou seja, “o
conhecimento linguistico desenvolve um papel central no processamento do texto
(KLEIMAN 1989, p.14). Para adquirir a compreensdao do leitor fazendo uso de seus
conhecimentos de mundo, fazendo usos de inferéncias fazendo levantamento de hipdteses”, o
autor também cumpre um papel relevante neste momento, pois ¢ sua tarefa: ser claro,
informativo, e usar argumentos consistentes.

A teoria cognitiva de leitura esta relacionada ao modelo descendente. As teorias
cognitivas de leitura e a aprendizagem no ambito de leitura um relevante papel na vida do
aluno/leitor, pois esta facilita a compreensao de leitura de textos por meio da interagao que
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ocorre entre leitor e autor. O conhecimento de mundo ¢ também chamado conhecimento
prévio de leitura de determinado assunto colabora de forma ampla a desenvolver no aluno
uma conscientiza¢do maior em relagao a leitura.

Como nos mostra Bezerra (2002,) “amplia a unidade de estado (no mais a palavra porém
¢ definicao e defende a ideia de significado do texto estd na mente do leitor”. Para que o texto
a ser trabalhado cumpra com seu objetivo e relevante as finalidades que esta vem a propor ao

aluno/leitor.

3. As teorias interacionistas

A teoria a ser desenvolvida pelo professor no dmbito da aprendizagem de lingua a
través da leitura e que necessita ser trabalhada no ensino € a teoria interacionista. Ela esta
relacionada aos modelos de leitura que sdo: os modelos ascendentes (de particular para o
geral) e o modelo descendente (do geral para o particular). Esta teoria ¢ de base cognitivista
de leitura e também de base comunicativa.

Moita Lopes (1996, p. 40) considera a leitura um processo ao mesmo tempo
perceptivo e cognitivo. Nessa hora a interagdo pode ser usada como ferramenta de
compreensdo de leitura dos textos. A hora se d4 de acordo com o leitor participativo e
cooperador a través de seus conhecimentos de mundo, o autor que por meio de sua linguagem
accessivel que colabora com o leitor em termos de interpretacao via texto.

Observa-se que a teoria interacionista de leitura ¢ uma pratica constantemente utilizada
pelos professores pois ela tem a finalidade de estabelecer uma relagdo de proximidade entre
leitor e autor a través de texto de uma maneira mas rapida interage com o autor de modo que
ampliar seu aspecto critico de leitor.

Como nos diz Bezerra (2002). Compreende-se que os textos elegidos pelo professor
tem que ter uma finalidade motivadora no aluno. O ato da leitura ndo pede ser algo aleatério
mais sem significado.

Como destaca Garcez (2001, p.29) “A leitura feita para estudar desenvolver o interesse
de buscar a qualificacdo professional”. Especialmente nas aulas de lingua espanhola que

desinibe o aluno em um momento de interacao no ensino de espanhol.
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3.1 Definigao de tiras

Tendo como base pontos comuns das teorias de Bakhtin e de Maingueneau a respeito
dos géneros, Ramos (2009, 2011) tem defendido que as tiras compdem um conjunto de
género, um campo maior que agrega diferentes géneros autonomos. Em comum, tais
producdes teriam a tendéncia de serem narrativas, de compartilharem recursos proprios da
linguagem quadrinhos (baldes, onomatopeias, entre outros) e de antecipar ao leitor que se
trataria de tiras.

Nas tiras, entende-se que existam diferentes géneros. O mais comum ¢ usado no
Brasil, tanto nas paginas dos jornais impresso quanto nas virtuais, € o das tiras cOmicas ou
simplesmente tiras. A expressdo ¢ uma traducdo de “comic strip”, importada dos Estados
Unidos nas primeiras décadas do século passado junto com as produgdes em quadrinhos que
vinham de l4. De forma bastante resumida, seriam producdes marcadas por um desfecho

inesperado, como uma piada. Como ocorre no caso a seguir:

wl i €
TIRO PEWA «mz\f’a?
OUTRA!

—

¢ AR
CENOURA
DEPOIS !

Figura 1: Niquel Nausea, exemplo de tira comica

A tira, da série Niquel Nausea, do brasileiro Fernando Gonsales, tem na cena final a
construgdo do sentido de humor. Ao observar o coelho passar a cenoura de uma orelha a outra
o personagem que da titulo a tira diz que ¢ incrivel “ndo ¢ incrivel”. Espera-se que o
personagem ache incrivel a sua astucia. A surpresa, revelada no final, é que o personagem se

enoja da facanha do coelho.
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O género tira ¢ a diferenga ¢ que o tema dialoga com a aventura, narrada em capitulos,
um a cada tira. Seria parecida a forma de narrar de uma novela, ha duas histdrias, as tiras a

seguir ilustram essa questao:

Figura 3: Sequéncia da historia ¢ contada na tira seriada do dia seguinte

A Figura 2 mostra uma tira de Popeye, esses dados temporais aparecem no ultimo
quadrinho, na frase em que consta o copyright ¢ por meio dos numeros “10-6”, indicagdo
norte-americana de més e dia, respectivamente. A tira apresenta o personagem em um barco,
pescando (primeiro quadrinho), apos dormir (segundo quadrinho), € acordado por um possivel

peixe pego pela vara (quadrinho final), a narrativa termina neste ponto.

A historia € continuada na tira do dia seguinte (aparecem os numeros “10-77),
mostrada na Figura 3, do ponto onde havia parado. Popeye se vé diante da necessidade de
controlar o puxdo dado na vara de pescar (primeiro quadrinho) e compreende que se trata de
um peixe “muito grandes” (baldo do segundo quadrinho). Antes de a narrativa encerrar, nos
mostra que o peixe fala, ao lerem os baldes a ele direcionados: “Secorro!”; “Socor...”;

“Glub!”. Fim de mais um capitulo, a ser retomado na tira seguinte, € assim sucessivamente.
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Entre os dois géneros, a que Ramos convencionou chamar de tira comica seriada.
Seria uma tira com desfecho de humor, mas também narrada em capitulos. Dois casos,

extraidos da série brasileira Agente Zero Treze, de Arnaldo Branco e Claudio Mor, na Figura

4 abaixo.

ZEROTREZE ESTA EM GUERRA
COMUM FLANELINHA

VO(E AGE (OMO
SEA RUA
FOS5€ SUA!

SR et
ICAE

21| &] [NTERRA bAs QPORTUNIDADES

N, pscattl

Z %

ZEROTREZE ESTA EM GUERRA
(OM UM FLANELINHA
COMQ UMA FIGURA TRD

INSIGN\FICANTE (OMO VOCE»
(

Figura 5: Sequéncia da tira, criada por Arnaldo Branco e Claudio Mor

Nos exemplos das Figuras 4 e¢ 5, o protagonista, o Agente Zero Treze, estd “em
guerra” com um flanelinha, informagao registrada na legenda que abre os quadrinhos iniciais
das duas tiras, nas duas, ocorre um desfecho que leva ao humor. Na primeira, ¢ a constatacao
de que o cuidador de carros nao seria o dono da rua, mas, sim, o dado inusitado de que nela
trabalharia. A cena ¢ retomada na tira do dia seguinte, dando sequéncia a narrativa, ha um
novo final comico neste capitulo: o “poder” que o flanelinha teria nas ruas seria uma
consequéncia de América ser a terra das oportunidades, a historia segue esse mecanismo até

ser encerrada nos dias seguintes.
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O quarto género seriam as tiras livres, nome dado por Ramos a produgdes que usam o
formato da tira para produzir experiéncias graficas, narrativas ou ndo, com final aberto ou
ndo, sem compor uma tira seriada ou comica. Casos assim, ficaram mais constantes no Brasil
com os trabalhos do cartunista Laerte produzidos para o caderno de cultura do jornal Folha de

S. Paulo. Um caso:

PP AVOrDaa GrRiiogs Wansstaamnotsu o W Foram T Gum ’fU: 4“4- “ML
Figura 6. Producdo de Laerte, exemplo de tira livre

Apesar de constituirem diferentes géneros, as mais comuns e populares no Brasil sdo
mesmo as tiras de comicas, Muitas dessa discussoes se deve a dois fatores basilares: 1) sdo a
maioria das tiras produzidas no pais; 2) sdo as que predominam nos jornais € nas paginas
virtuais do pais. Isso leva o leitor comum a criar uma marca humoristica, como uma piada,
seja a Unica forma de producdo e circulacdo desse gé€nero. Percep¢do que nos indica um

caminho para voltarmos as questdes centrais desta pesquisa.

4. Tiras comicas

Tiras cOmicas e geralmente conhecida no pais de outras formas de circulagdo de tiras,
parece-nos aceitavel supor que haja uma tendéncia maior a apropriagdes das produgdes
humoristicas quando delas se faz mengéo. E o caso de todas as citagdes feitas no inicio deste
estudo, extraidas de diferentes obras teoricas ligadas.

Torna-se inviavel, dado o altissimo numero de registros, confirmar se o mesmo
ocorreu com cada uma das ocorréncias observadas no levantamento virtual feito por meio do
site de buscas Google e sintetizadas mas, as expressdes resultantes da pesquisa nos
apresentam algumas pistas importantes.

Registrar que se trata de tiras ou tirinhas “comicas”, “humoristicas”, “de humor”
aproxima tais referéncias ao campo da comicidade. Ao fato de serem “de jornal”, “diaria” ou
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“jornalistica” poe luz ao local de circulacdo todos os dias. Como as tiras impressas nos
cadernos de cultura dos jornais tendem a ser, em sua maioria, comicas, entende-se que, uma
vez mais, as referéncias estejam ligadas diretamente a esse género, esse mesmo raciocinio

poderia ser aplicado aos complementos “de quadrinhos” e “em quadrinhos”.

Desse modo pretendemos constatar que ha uma inclinagdo para a percepgao de que as
tiras sejam comicas, independentemente do nome de base a elas dadas (tira ou tirinha) ou dos
complementos empregados. Trata-se, portanto, de um género relativamente estavel, com uma
instabilidade na forma de se referir a ele, rotulada de forma “autoritaria”, Outra questdo que se
coloca ¢é: se todas as referéncias, ou sua grande maioria, referem a um mesmo género, quais
sdo os motivos que levam a essas formas plurais para se referir a mesma produgdo
multimodal?

Como nos mostra Ramos (2011), uma vez mais citado nestas linhas, os complementos
das expressoes tendem a revelar a abordagem dada as tiras ou o olhar que se tem sobre elas,
ora ligadas ao campo jornalistico, ora ao humor, ora a linguagem dos quadrinhos. A
necessidade de se atribuir um desses complementos tematicos pode funcionar como uma
espécie de reforco ao termo de base, de modo a orientar o leitor para onde o autor quer levar
seu texto. Um exemplo: um pesquisador que queira observar a circulagdo de tiras extraidas
dos cadernos diarios dos jornais, daria destaque a expressdo “tira jornalistica” ou outra
equivalente.

Essa explicacao, a nosso ver plausivel, evidencia, por outro lado, que nao existe no
pais uma familiaridade em relagdo ao nome desse género. A busca por um complemento ¢ um
indicador disso. Outro sinal € o uso do sufixo diminutivo no termo “tirinha”. Tal sufixo pode
conotar que se trata de um formato pequeno, horizontal, equivalente a poucas colunas de
jornal, como de fato as tiras sdo. Ou ainda fazer um comentario a um carater infantil delas,
posto que ha no pais um histdrico de associagdo das tiras ao leitor infanto-juvenil. Nao por
acaso, os cadernos infantis dos jornais Folha de S. Paulo e O Estado de S. Paulo, para
ficarmos em dois exemplos, foram batizados, respectivamente, de Folhinha e Estadinho. Mas
também pode levar o leitor a ver de forma onde se referir a elas, ponto que se alinha a

discussao feita aqui.

O uso plural e sinonimico das expressdes pode apresentar algumas dificuldades no
campo académico. A primeira e mais evidente ¢ o fato corriqueiro de se usar bem mais de
uma forma para se referir a um mesmo género. Se comparadas, as investigacdes sobre o tema

e as mengdes a ele feitas podem acarretar diividas e questionamentos se, de fato, tratam de um
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mesmo género, posto que existem diferencas. Outra fragilidade pode ser observada no leitor
ou no pesquisador que tiver contato com tais estudos. Se este busca precisdo, algo comum no

campo cientifico, encontra dispersao.

A dispersdo tende a influenciar também o campo educacional. Sem uma forma mais
constante precisa a ser referida, tende-se a estimular a pluralidade, o que pode, numa situagao
extrema, confundir. Nao por acaso o Enem (Exame Nacional do Ensino Médio), prova
aplicada anualmente pelo governo federal em ambito nacional, registra em suas questdes

formas diferenciadas para se referir as tiras, todas de cunho comico.

A leitura das provas do Enem revela termos como “tira”, “tirinha”, “texto”, “his-
torinha”, “quadrinhos”, e “charge” (caso chocante, posto que, evidentemente, ndo se trata de
uma charge). Os responsaveis pela elaboragdo das perguntas parecem perceber as marcas
genéricas vinculadas ao humor, como demonstram os enunciados dos testes. Mas a escolha de
parte das palavras evidencia fica vaga com relagio ao nome do género, interpretacdo
reforgada pelo uso de termos semanticamente amplos (texto, quadrinhos,).

Observado com atengdo, ainda mais num momento em que os quadrinhos ¢ as tiras,

aparecem explicitamente em documentos oficiais do governo ligados a escola, como os PCN

(Parametros Curriculares Nacionais), conforme registram Ramos (2017).

4.1 género discursivo: As tiras

Bakhtin, constréi uma das definicdes mais recorrente do que sejam géneros do
discurso. Estes seriam, para o pensador russo, “tipos relativamente estaveis de enunciados”
(BAKHTIN, 2006, p. 279), que auxiliariam os sujeitos da interacdo nos processos de
comunicagdo socio historicamente situados, como se pode compreender a partir da leitura da
definicdo, a constituicdo dos géneros ndo seria excessivamente rigida, mas, maledvel,
moldando-se conforme a situagdo comunicativa. Seria a cristalizagdo de um ponto de
equilibrio entre aspectos regulares e recorrentes e outros, difusos, que poderiam inclusive

consolidar outro género. Como sintetiza o autor,

[...] se ndo existissem os géneros do discurso e se ndo os dominassemos, se
tivéssemos de cria-los pela primeira vez no processo da fala, se tivéssemos
de construir cada um de nossos enunciados, a comunicagdo verbal seria
quase impossivel (BAKHTIN, 2000, p. 302).
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Desse modo ponto de equilibrio seriam apontados através das caracteristicas comuns e
regulares aos géneros do discurso, com nos traz o autor, estes teriam um tema, uma estrutura
composicional e um estilo, manifestados de duas formas: primarias ou secundarias. O que
caracterizam os géneros primarios € a producdo em situacdes espontaneas de comunicagao,
como as diferentes formas de produgdo do didlogo oral. Os géneros secundarios surgem a
partir dos primarios, aparecem no que Bakhtin chamou de forma de comunicacdo mais
complexa e evoluida, manifestada numa (re)criagdo dos géneros primarios nos secundarios, o
que fica mais nitido na lingua escrita. Um caso que poderia ser citado como exemplo ¢ a
reproducao de um didlogo num romance.

Na pratica, as ideias de Bakhtin colocam o tema nas atividades humanas, quaisquer
atividades, e ndo sO nas literarias, como vinha sendo feito até entdo. E trazem, como
consequéncia, uma pluralidade de géneros nas praticas interativas. Esses principios teoricos
influenciaram uma série de estudos sobre o assunto, ora se aproximando teoricamente do
autor russo, ora reavaliando seus conceitos.

Trabalhar com as teorias cognitivas e teorias interacionais e modelos de leitura a partir do
género discursivo ¢ outra tarefa que o professor de lingua espanhola deve desenvolver com o
aluno em sala de aula durante as aulas de leitura. Estes sdo vistos como importante
contribuigdes da pratica comunicativa justamente pelo fator de se tratarem como fortes
elementos das atividades socio discursivas.

De acordo com Marcuschi (2002, p.19) “Os géneros nao sao instrumentos enrijecendo da
acdo criativa”. Caracteriza-se como eventos textuais altamente maleaveis, dindmicos e
praticos, acerca das fun¢des comunicativas e cognitivas estas sdo de dificil defini¢do formal.

Atualmente somos influenciados por diversos tipos de géneros discursivo, eles sdo
vinculados por todas as partes, por meio de radio, televisdo, internet e outros, também sao de
livre e facil aceso e estdo destinados a todos os publicos. Hoje em dia percebe-se que os
géneros discursivos ja estdo incluidos nas aulas o que ¢ importante para o professor que tem
por finalidade aborda-los de acordo com os modelos e teorias de leitura mencionadas
anteriormente.

Entende-se que trabalhar com géneros discursivos requer do professor certas habilidades
como, por exemplo, planejar una sequéncia adequada para desenvolver melhor esta habilidade
com seus alunos. Segundo Marcuschi (2002), a selecdo de género também ¢ outro fator
relevante, principalmente na area da leitura pois quando um professor tem o prazer de

trabalhar com um género discursivo com a finalidade de motivar o aluno a ampliar seu desejo
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de ler, ¢ importante que o eleja géneros distintos sem complexidade que motivem o aluno a
desenvolver a pratica de leitura visto que esta demostra uma grande deficiéncia no ensino de
lingua espanhola porque os alunos nao gostam ler

Neste trabalho vimos o uso do comico como estratégia de leitura, como também trabalhar
com a abordagem comunicativa que hé neste género no ensino de espanhol pois existem por
tras desse género aparentemente facil muitos pressupostos que podem ser aproveitados para a

aprendizagem. Segundo Lucena (2007, p. 31)

muito mais que diversdo garantida, as tiras sdo narrativas que possibilitam a
seus autores o questionamento da realidades observada, podendo dessa
forma construir criticas aos varios temas que compdem uma sociedade,
sugerindo entdo, que o leitor perceba situacdes que até mesmo o motive a
estabelecer sua propria opinido (LUCENA, 2008, p. 31).

Observe as tiras que seguem abaixo:
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Tira 2 — Fonte (http://mafalda.dreamers.com)
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Nas duas tiras, existe um questionamento que faz com que o leitor possa refletir acerca
dos valores socio-politico do mundo. O recurso utilizado nas duas tiras comicas foi a ironia
com que a personagem Mafalda trata a respeito de seu governo e também dos demais.

Na Tira 1 nota-se uma critica universal de forma generalizada sobre os maus governos
que fazem parte do mundo, Mafalda explica a seu ursinho que o globo ¢ um mundo bonito, ja
o mundo original e um desastre.

Na Tira 2 faz-se de forma irdnica una critica a democracia pois traz o significado da
palavra democracia, governo em que o povo exerce a soberania. A critica estd insertada na 2°
frase pois sabemos que ndo € o povo que exerce a soberania, neste caso a defini¢do da palavra
democracia ¢ ironica.

Sabe-se que por muito tempo o género discursivo comico sofreu fortes preconceitos ao
que diz respeito na area de aprendizagem. Durante muito tempo, isso também foi rejeitado nas
escolas. Bem, isso foi visto como uma simples leitura. Mas hoje estd provado que esse
preconceito esta sendo pouco a pouco deixado de lado.

As tiras ¢ considerada como de facil leitura passa ser um género indispensavel nas
aulas de leitura. Por tanto sofrem limitagdes por parte de alguns professores, a leitura das tiras
no ensino de espanhol acaba por ser uma leitura completa e objetiva.

De acordo com Sarmento e Tufano (2004, p. 334), “as tiras em geral envolvem varias
técnicas narrativas através dos canais: imagem e texto. Para compreender a mensagem, o
leitor necessita relacionar os elementos de imagem (iconicos) com os de texto (linguistico)”.

Observe a tira abaixo.
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Tira 3 - Fonte (http://mafalda.dreamers.com)
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Na mensagem da tira, nota-se a través dos recursos visuais e textuais que os dois
trabalham juntos para que haja a compreensdo do leitor. A tira critica de forma geral os
governos do mundo com a mensagem de que o mundo esta doente, ou seja, a populacdo que o
mundo precisa de cuidados.

As tiras como instrumento de aprendizagem ¢ algo viavel ao ensino/aprendizagem de
leituras. Devido aos recursos visuais que s@o atribuidos a elas chamam a atengdo e melhora o
cuidado visual e estabelece rapida associagao de ideias.

A ilustracao ¢ algo que enriquece o material e motiva o que contam eventos historicos,
de um pais, de uma cidade de una populacdo de forma geral como também textos biograficos
de grandes personagens da historia, estas narradas através das tiras. Torna-se dessa forma o
texto divertido, agil, e bastante atraente como por exemplo a histéria da revolugdo de uma
populacao contada ao aluno no momento de ensino/aprendizagem.

Veja a tira abaixo.
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Tira 4 — Fonte(http://mafalda.dreamers.com)

Esta tira tem como tema a revolugdo social que consiste em inovagdes radicais da
populagdo sejam elas politicas ou econdomicas. Nesse momento o aluno/leitor tem que utilizar
de estratégias para compreender a mensagem, pois seria um leitor que ja tem um
conhecimento de mundo e também de politica. Para chegar a uma compreensao da tira o leitor
deve estar inserido no contexto do que ¢ a revolugdo social, ou seja, esta ¢ uma leitura que

esta relacionado al modelo cognitivo de leitura.
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Neste momento as teorias de decodificagdo, cognitivas e interacionistas adicionam ao
género e realiza no aluno/leitor o incentivo na pratica de leitura, as tiras por exemplo, que sdo
um subtipo das tiras exercem fung¢des mas complexas do que o professor quando o professor
sabe trabalhar. As tiras-humoristicas utilizam-se de estratégias discursivas para chegar ao
humor. Com isso o leitor atua com a possibilidade de dupla interpretagdo. As tiras-episodios a
tematica e ponto chave para alcangar o humor. Esta atua em una determinada situacao

Segundo Mendonga (100, p.204) “As atividades de producdo ¢ sempre possivel pedir
aos alunos que criem suas proprias tiras.” Neste sentido trabalhar com as tiras cémicas
também vai além da leitura pois a partir de una leitura comica o professor pode exigir um
pouco mais de seus alunos como por exemplo pedir para que eles criem sus proprias tiras
desta maneira estaria também trabalhando outras estratégias da lingua espanhola que es
escrever. Dessa forma o professor estaria estimulando também a imagina¢do das criancas
também dos adolescentes.

De acordo com Mendonga (100, p. 205), para entender as varias mensagens das
vinhetas, ¢ necessario entender a linguagem especifica delas e também observar o visual e o
verbal. Com o passar do tempo, nesse meio tempo, os autores dos quadrinhos acabaram
desenvolvendo uma linguagem especifica, e isso estava aparecendo de acordo com a
criatividade dos atores.Estes tipos de trabalhos que a imaginacdo dos alunos faz com eles,
conseguem uma aprendizagem significativa do que esta sendo trabalhado na sua vida de
ensino / aprendizagem da lingua espanhola.

O publico que geralmente ganha a preferéncia dos quadrinhos €, na maioria dos
casos, criangas e adolescentes. Mas esse tipo de género acaba conquistando cada vez mais
adultos, que por muitas vezes ja sdo leitores conscientes e conseguem interpretar a mensagem
depois das histérias em quadrinhos. Bem, esse género vai além da introducao a leitura.

De acordo com Cabral (2007, p. 21), Para entender as varias mensagens das
vinhetas, ¢ necessario entender a linguagem especifica delas e também observar o visual e o
verbal. Com o passar do tempo. Nesse meio tempo, os autores dos quadrinhos acabaram
desenvolvendo uma linguagem especifica, e isso estava aparecendo de acordo com a

criatividade dos atores.
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Tira 5 - Fonte (http://mafalda.dreamers)

Entender a verdadeira mensagem de uma histéria € analisar as imagens, bem como o
que esta escrito, associando as duas para chegar ao significado real do que esta sendo dito,
ndo esquecendo também de fazer uma analise sobre a linguagem deles.

De acordo com Mendonga (2002, p.203), "Vocé pode explorar os quadrinhos como ¢
feito com qualquer outro género, fixando para diferentes recursos de sua operagao".Com este
argumento ¢ mais do que provavel o desempenho e a proposta que os quadrinhos encontram
nas aulas de leitura. Eles ndo sdo apenas uma pratica de leitura simples, isso atua no
aprendizado da linguagem dos quadrinhos nas aulas. Eles trabalham com a inten¢ado de fixar a
nocao de que o contexto leva o uso de linguagem apropriada ou inadequada. A abordagem
dos quadrinhos vai além dos quadrinhos, porque depois deles temos um extenso estudo que
revela um estudo lingiiistico e social.

Verifique se a potencialidade do texto estd relacionada a trés fatores que sdo: as
imagens, que chamam a atencdo de seus leitores através de suas cores, as formas dos
desenhos. Os coloquialismos linguisticos, que expressam a forma de fala das personagens, seu
modo de falar distinguirdo aquela classe social em que as personagens estdo inseridas, isto
também pode estar relacionado com sua cultura e seu modo de pensar. Finalmente o nomes
dos personagens que ndo s3o escolhidos aleatoriamente, mas de uma forma que chega a

assinar o personagem entre seus leitores.

5. CONCLUSAO

As tiras cumprem varias propostas pedagogicas no processo de ensino/aprendizagem

dos alunos, tanto na sua lingua materna como também numa lingua estrangeira, neste caso o
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espanhol. Isso funciona como uma ferramenta relevante/significativa nas aulas, pois contribui
para o momento de aprendizagem do aluno, dando-lhe condi¢cdes de interagir em seu
ambiente, seja na escola ou no ambiente social em que estd inserido.

A leitura aqui € vista como um ponto primordial para essa pratica, que visa propor
ao individuo diferentes condi¢cdes de aprendizagem para ser desenvolvido. Uma vez que, o
universo de tiras permeia varias areas do conhecimento. Provocando assim a maturidade dos
alunos / leitores estabelecendo a interacao entre eles.

Durante muito tempo as tiras foram rejeitadas na escola por serem consideradas
como algo superficial que ndo contribuiram na formac¢do dos alunos, mas, agora estd provado
que ela se manifesta como um importante aliado na aprendizagem do individuo.

Através da leitura de uma faixa o aluno pode percorrer varios cenarios, pois estes
sdo carregados de cultura, ideologias, aspectos sociais de uma determinada populacido,
aspectos politicos, estruturas gramaticais entre outros além de serem divertidos, pois temas de
uma forma humoristica que capta/atrai a atencao dos alunos.

Eles oferecem multiplas possibilidades para o professor poder desenvolver
atividades em aulas de lingua estrangeira, uma vez que possibilitam a adaptacdo do didlogo
entre professor e aluno, assim como aluno.

Desta forma, é possivel afirmar que o trabalho com as tiras nas aulas de lingua
estrangeira ¢ a melhor maneira de promover e estimular a interagdo e despertar nos alunos o
desejo de ler, bem como aqueles que desenvolvam a compreensao e interpretacdo dos
mesmos. .

E claro, indicar seu uso para reconhecer as questdes culturais, valorizagio e
conhecimento do mundo promovido por tal veiculo de comunicagdo, bem como reforgar a
formagdo do espirito critico, construindo assim o perfil do cidadao capaz de demonstrar

opinido e também avaliar os assuntos ainda receber orientagdo de alguém.
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