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“Do lado de fora, olhando para dentro, vocé
nunca podera entendé-lo. Do lado de dentro,
olhando para fora, vocé jamais conseguira

explica-lo. Isso é autismo”
(Autism Topics).



RESUMO

O presente estudo tem por objetivo principal analisar a formacéo e a pratica de professores da
rede pablica municipal de Ensino Fundamental I no municipio de Picui, no contexto do
processo de inclusdo educacional de criancas Autistas. O mesmo apresenta discussoes
relevantes acerca do Transtorno do Espectro Autista (TEA), a formacdo docente frente ao
processo de inclusdo educacional e os desafios enfrentados pelos professores no ato de incluir
alunos autistas na rede regular de ensino. Para consolidar com a pesquisa foram utilizados
principalmente os seguintes autores: Cunha (2017); Campbell (2009); Mantoan (2003);
Freitas (2006) e documentos oficiais da Republica Federativa. Foi realizada uma pesquisa de
campo, com abordagem de carater qualiquantitativo. A fim de obter dados da pesquisa, foi
realizada uma entrevista que contou com a participacdo de sete (07) professoras (es) que
lecionavam a autistas na rede regular. Para a anélise dos dados foi utilizada a técnica de
Bardin. Diante dos dados obtidos verificamos inicialmente uma lacuna na formacéo docente,
ocasionando assim uma ma preparacdo para conhecer e incluir os autistas nas salas regulares,
necessitando assim um olhar mais atenuado para os cursos de formacéo inicial e continuado
para a tematica em questdo, como também a efetivacdo dos direitos dos autistas. Referente
aos desafios foi elencado que desenvolver e aplicar atividades pedagdgicas especificas sdo o
fator mais mencionado pelos entrevistados. Percebeu-se também que nenhum dos autistas tem
0 auxilio de um cuidador, observando assim a violacdo de um direito, configurando-se como
um desafio para o docente que nao dispde com nenhum auxilio em sala de aula. O estudo
revelou que os professores encontram diversas dificuldades no ato de incluir os autistas no
contexto escolar. Deste modo, enfatiza-se a necessidade da utilizacdo de novas metodologias
a fim de favorecer o processo de incluséo, visto que a maioria dos professores enfatizou a
importancia de atividade que contemplem as necessidades dos autistas.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista. Inclusdo. Desafios.



ABSTRACT

The present study has as mainly purpose analyse the shaping and the practice of the
elementary municipal public schools’ teachers in the city of Picui, seeing the educational
inclusion process for autistic children. It introduces relevant discussions about the Autism
Spectrum Disorder (ASD), the shaping of teachers ahead of the educational inclusion process
and the challenges faced by the teachers in the inclusion of autistic students in the mainstream
education chain. To strengthen the research, the following authors were used: Cunha (2017);
Campbell (2009); Mantoan (2003); Freitas (2006) and officials documents of the Federative
Republic. A field research was performed, with a qualitative and quantitative character
approach. With the purpose of getting the research data, a interview was made with the
participation of seven (07) teachers who taught to autistic children in the mainstream
education chain. For the data analysis, the Bardin technique was used. In the face of the
collected data, we firstly checked a gap in the formation of the teachers, resulting in a bad
preparation to know and include the autistic children at the mainstream classrooms, thus
requiring a closer look to the initial shaping courses and to this theme, as well the realization
of the autistic rights. Relating to the challenges was decided that develop and apply specific
pedagogical activities are the most mentioned issue by the interviewed people. It was also
realized that none autistic has the help of a caregiver, observing a right violation, becoming a
challenge to the teachers who does not have any help in the classroom. The study showed that
the teachers find many difficulties in including the autistic children in the school context.
Therefore, the need of using new methodologies to favour the inclusion process is
emphasized, since the majority of the teachers underscored the importance of activities that
fulfill the autistic children needs.

Keywords: Autism Spectrum Disorder. Inclusion. Challenges.
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1. INTRODUCAO

Em nossa sociedade atual é cada vez mais recorrente 0 acrescimento no numero de
criancas com Necessidade Especiais Educativas (NEE). Frente ao exposto, é imprescindivel
que a escola atenda, sem excluséo, efetivamente a diversidade existente em tal sociedade, de
maneira que oportunize uma aprendizagem de qualidade a todos, promovendo assim uma
inclusdo no &mbito educacional.

O autismo configura-se como um transtorno no desenvolvimento que afeta a partir de
um grau de comprometimento um conjunto de comportamentos agrupados na triade de
comprometimento na comunicagdo, na interagdo social e atividades restrito-repetitivas.
(CUNHA, 2017)

A inclusdo do aluno autista na sala de aula é uma realidade que alguns professores
enfrentam em sua pratica, contudo, € perceptivel que muitas vezes, essa inclusdo ndo esta
sendo efetivada, ou seja, ndo esta sendo ofertadas condi¢cGes necessarias de sucesso e
permanéncia de criancas deficientes nas salas de aula regular, configurando-se assim apenas
como uma integracéo.

Segundo dados apurados pela Organizacdo Pan-Americana da Saude (OPAS) em
2017, uma em cada 160 criancas tem o TEA. Os dados afirmam que nos ultimos 50 anos, a
prevaléncia de TEA parece estar aumentando globalmente e que umas das causas desse
crescimento sdo frutos de pesquisas, estudos e campanhas de conscientizacdo acerca da
tematica, que ocasiona diretamente em melhores meios de diagndstico e tratamento (OPAS,
2017). Assim sendo, o presente estudo configura-se de extrema importancia para 0 meio
académico e social considerando que essa € uma tematica pouco conhecida e que necessita de
mais pesquisas para corroborarem no processo investigativo no ambito educacional ja que o
existe um aumento nos diagnosticos de criangas. Diante dessa realidade que emerge, faz-se
necessario preparar, formar e investigar quais as necessidades que o espaco educacional
requer para bem proporcionar a qualidade no processo educativo formal.

A escolha de tal tematica deu-se a partir de uma dificuldade enfrentada durante a
atuacdo e desempenho durante o Projeto de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) em que a
pesquisadora em questdo percebeu a dificuldade de incluir uma aluna com o Transtorno do
Espectro Autista. Diante de tal fato, iniciou-se uma busca e investigacdo acerca da tematica,
considerando que o Autismo ainda é um campo recente, que necessita de mais pesquisa e

estudos. A discussdo da tematica remete a indagacOes referentes ao universo autistico, a
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formacdo docente frente a inclusdo e suas préaticas educacionais, como também aos desafios
enfrentados pelos mesmos frente ao processo de inclusao.

Diante dessa realidade, observa-se, também, lacunas na formacao docente, visto que
em suas formacdes iniciais e continuadas ndo sdo dadas a devida importancia ao estudo e
vivéncia da tematica em questdo. Com isso, a presente pesquisa objetiva analisar as
possibilidades e desafios no processo de incluséo escolar dos alunos autistas na sala de aula
regular.

A finalidade do trabalho é e averiguar os desafios encontrados pelos professores no
processo de inclusdo educacional de criangcas Autistas, como também descrever as
fragilidades e potencialidades da formag&o inicial e continuada de professores frente ao
processo de inclusdo educacional de criangas autistas; contextualizar a pratica pedagogica de
professores do Ensino Fundamental | frente a incluséo de criangas Autistas.

O trabalho esta organizado em trés capitulos: o Capitulo | aborda o percurso historico
da Educacdo Especial no Brasil para o processo de Educacdo Inclusiva. Também serd
abordado sobre o universo autistico e a inclusdo das criancas autistas. No Capitulo 11 tratamos
da formacdo docente para o processo de inclusdo, buscando analisar os referenciais que
norteiam essa pratica. No Capitulo 111, analisamos dos dados da pesquisa de campo coletados
através de entrevistas. Posterior a esses capitulos, apresentamos as consideracfes finais do
trabalho.
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2. A EDUCACAO ESPECIAL X EDUCACAO INCLUSIVA: HISTORICO E
CONCEPCOES

Este capitulo aborda o conceito e os marcos legais da Educacdo Especial Inclusiva no
Brasil, datando sua evolucdo em termos juridicos e constitucionais. Além do mais, trata para
reflexGes iniciais, sobre o Espectro Autista e sua inclusdo escolar. A discussdo desse tema é
necessaria, pois € crescente o numero de criancas diagnosticadas que necessitam de um apoio
pedagdgico, mas que enfrentam desigualdades e ndo séo respeitadas em sua diversidade.

A exclusdo é um fato que esta presente desde as criagfes das primeiras civilizagdes e
permanece presente até os dias atuais. Durante muito tempo, determinados grupos sociais
eram segregados e sofriam discriminacGes pela sociedade apenas pelo fato de ndo estarem
enquadrados em um determinado padrdo hegemdnico, dito como o ideal. Mesmo ndo tendo
essa conotacdo atual, o fato de pessoas serem privadas de determinadas atividades ja vem
ocorrendo ha muitos anos. O ato de excluir e segregar um individuo ou um grupo do acesso a
sociedade, devido a0 mesmo nao estar enquadrado no padrao social estabelecido, priva-os de
estabelecerem relacdes e exercerem seus direitos civis.

Para Sassaki (1997), as primeiras préaticas do exercicio da exclusdo social iniciaram-se
pelas condicdes atipicas apresentadas por alguns individuos, ou seja, por ndo condizerem com
as caracteristicas da maioria da populacéo.

A sociedade, em todas as culturas, atravessou diversas fases no que se refere
as praticas sociais. Ela comecou praticando a exclusdo social de pessoas que
- por causa das condic@es atipicas - ndo lhe pareciam pertencer a maioria da
populagcdo. Em seguida, desenvolveu o atendimento segregado dentro de
instituicGes, passou para a pratica da integragdo social e recentemente adotou
a filosofia da inclusdo social para modificar os sistemas seciais
gerais. Evidentemente, essas fases ndo ocorreram ao mesmo tempo para
todos 0s segmentos populacionais. Ainda hoje vemos a exclusdo e a
segregacdo sendo praticadas em relacdo a diversos grupos sociais
vulneraveis, em varias partes do Brasil assim como em praticamente todos
0s outros paises. Mas também vemos a tradicional integracdo dando lugar,
gradativamente, a inclusido (SASSAKI, 1997, p. 16).

Dentre os grupos que mais sofrem exclusdo na sociedade contemporanea estdo
presentes 0s homossexuais, 0S grupos étnico-raciais, 0s de origem socioeconémica baixa, 0s
que professam uma cultura e religido diferente da aceitavel e as pessoas com deficiéncia. A
esses grupos, por muitas vezes, sao negados 0 acesso a cidadania, educacédo, saude, cultura
entre outros. Entretanto, quando se fala de exclusdo, é necessario falar também do processo de

inclusdo, que, por mais demorado que seja, vem apresentando uma peguena progressao.
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Desses grupos, os deficientes vém sendo um dos que mais lutam para conquistar e
efetivar o direito educacional. Estes que buscavam o seu direito de uma educacédo inclusiva
que pudesse atender as necessidades educacionais de cada deficiéncia. Muitos dos direitos
educacionais foram garantidos por lei. Porém, a inclusdo perpassa o ambito da legislacédo e
envolve toda a comunidade académica/escolar que pouco tem amparo para efetuar uma
incluséo plena. Como isso, a inclusdo de alunos deficientes no contexto educacional, é apenas
mais uma das dificuldades encontradas por professores e corpo técnico escolar.

Diante disso, a inclusdo vem sendo apontada como uma das maiores dificuldades que
instituicOes, inclusive a escolar, apresentam nos tempos atuais. Tal panorama se deve ao fato
que ndo basta apenas integrar os deficientes na escola ou em qualquer outra instituicio. E
necessario que a inclusdo ocorra para assistir todo o suporte necessario para o individuo, ou
seja, como meio de beneficio e direito. Contudo, € perceptivel que isto ndo acontece, seja por
falta de capacitacdo, de recursos financeiros, politicas publicas ou inimeros outros fatores.

A escola nem sempre foi oportunizada para todos no Brasil. Ja houve tempos em que sé
estudava quem tinha poder aquisitivo ou quem pertencia a determinados grupos sociais. Dessa
maneira, aqueles que ndo se encaixavam nesses grupos sociais ndao tinham oportunidade de
estudar, fato que nos incumbe de conceituar e contextualizar a inicializagéo da educacdo do
deficiente no Brasil.

A Educacéo Especial refere-se a uma modalidade de ensino regular, voltada para alunos
com alguma deficiéncia, seja ela fisica, intelectual, visual, auditiva ou transtornos globais do
desenvolvimento, sendo assim a mesma perpassa todos os niveis de educacdo. Essa categoria
de ensino deve ser preferencialmente ofertada nas redes regulares de ensino e assistir aos
alunos com professores regulares, materiais didaticos especializados, profissionais
especializados, metodologias e até mesmo um curriculo adaptado, com a finalidade de
assegurar a permanéncia do aluno deficiente na escola ou instituicdo especializada (BRASIL,
1996).

Apesar dessa modalidade de ensino ter oportunizado o ensino aos deficientes, houve
uma grande discussao sobre a sua configuragdo. Estudiosos e militantes da causa tiveram uma
nova visdo acerca da Educacdo Especial, vista que por muitos anos essa modalidade de
ensino, “segregava” os alunos. Devido ao fato de alunos estudarem em instituigdes especificas
para as suas necessidades, a exemplo de escola para cegos e surdos. N&o existia a inclusdo
destes na sociedade, e sim, uma fragmentacdo desses grupos. Contudo, existiram também
aqueles que defenderam essa modalidade de ensino, pois acreditavam que esse tipo de

educacéo assistia melhor as necessidades dos individuos. Esse pensamento estava fundado na
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crenca de que todo o processo de ensino e aprendizagem era direcionado para superar as
necessidades dos alunos, desde profissionais especializados como os recursos didaticos
pedagdgicos.

Para Campbell (2009), essas escolas reforcavam apenas as limitacGes das criancgas e as
reparavam cOmM 0S recursos necessarios. Por vezes, existiam mais atencdo e cuidado na
deficiéncia da crianga do que na prépria educacdo. Dessa maneira, a medida que essas
criancas tinham acesso a uma educacao apenas através de escolas especializadas, as mesmas
se encontravam segregadas da sociedade, pois ndo existia convivio com criancas ditas
normais ou com criangas com outras deficiéncias.

Nota-se com maior énfase nas literaturas, um ponto que marca o inicio do entendimento
educacional aos deficientes em nosso pais. De acordo com Secretaria de Educacdo Especial
(2008),

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do
Império com a criacdo de duas instituicdes: o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos
Surdos Mudos, em 1857, atual Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos —
INES, ambos no Rio de Janeiro. No inicio do século XX é fundado o
Instituto Pestalozzi - 1926, instituicdo especializada no atendimento as
pessoas com deficiéncia mental; em 1954 é fundada a primeira Associacao
de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE e; em 1945, é criado o primeiro
atendimento educacional especializado as pessoas com superdotacdo na
Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff (BRASIL, 2009, p. 9).

Por conseguinte, € notorio que a educacdo do deficiente no Brasil se iniciou de maneira
alheia a educacdo dos ditos “normais”, ja& que aqueles que tinham alguma deficiéncia
recebiam a educacdo em um espaco distinto dos ditos normais e a educacgéo era voltada para
superar as dificuldades atribuidas a cada deficiéncia.

Posterior a estes atos de construcdo de espacos educativos feitos pelo Imperador Dom
Pedro Il nota-se um longo espaco de tempo de omissdo a oportunizacdo de direitos a pessoas
com deficiéncia. De acordo com Curraladas (2011), outro fato importante para a politica
educativa das pessoas com deficiéncia no Brasil, ocorreu quando em 1948 diversos paises,
incluindo o Brasil, assinaram a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos adotado pela
Organizacdo das NacGes Unidas (ONU), em que no seu Art. I, a mesma declara: “Todas as
pessoas, mulheres e homens, nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sdo dotadas de
razdo e consciéncia e devem agir em relacdo umas as outras com espirito de fraternidade.”.

Assim, fica compreendido que todos, sem nenhuma restricdo séo iguais em dignidade e

em direito, de tal forma se todos sdo iguais ndo se pode haver distin¢cdo entre a oferta e
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oportunidade de coisa alguma, especialmente na educacdo, isto é, deve ser ofertado e
oportunizado para aqueles ditos normais e deficientes as mesmas condi¢fes de educagéo.
Contudo, apesar de tal feito para a politica educacional, Curraladas (2011) afirma que mesmo
com a assinatura de tal acordo, nada veio a mudar nas constituicdes que viesse a favorecer aos
deficientes.

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva (2008), foi no ano de 1961 com aprovacao da Lei de n° 4.024, de 20 de dezembro de
1961, que foram fixadas as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), que o
atendimento educacional dos “excepcionais” passou a ser fundamentado através do Art. 88:
“A educacdo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de
educacdo, a fim de integra-los na comunidade. ” (BRASIL, 1961).

Apbs dez anos, a LDBEN de 61 necessitou de alteracGes e renovacao. Com isso a nova
Lei de N°5.692, de 11 de agosto de 1971, fixou as Diretrizes e Bases para 0 ensino de 1° e 2°
graus, e deu outras providéncias. Nessa nova LDBEN, a educacéo dos alunos deficientes esta

afirmada em seu Art. 9° que diz:

Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as normas
fixadas pelos competentes Conselhos de Educacdo (BRASIL, 1971).

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008),

Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educacdo Especial — CENESP,
responsavel pela geréncia da educacdo especial no Brasil, que, sob a égide
integracionista, impulsionou ag¢bes educacionais voltadas as pessoas com
deficiéncia e as pessoas com superdotacdo, mas ainda configuradas por
campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do Estado (BRASIL, 2008, p.).

A educacdo dos deficientes nesta época era ofertada em locais especializados a sua
condicdo e tinha um cunho compensatorio e assistencial. Atualmente, a Educacdo Especial
estd garantida no Brasil pela nossa Constituicdo Federal de 1988 que rege o pais. A mesma
assegura em seu art. 205, que a educacgédo € um direito de todos e dever do Estado; em seu art.
206, inciso I, afirma que esse ensino deve ser pautado na “igualdade de condig¢Oes para o
acesso e permanéncia na escola”; no Art. 208, inciso Il1, assegura o “atendimento educacional

especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”
(BRASIL, 1988).
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Dessa maneira, para efetivar a constituicdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional — LDB, Lei n°® 9.394/96, dedica o capitulo V para a Educagdo Especial, assegurando
a inclusao de pessoas com necessidades especiais no ensino regular.

Nesse mesmo capitulo da lei, para além da inclusdo dessas pessoas, é assegurado e
garantido recursos e materiais especificos, profissionais especializados para quando
necessario auxiliar o aluno deficiente na sala de aula, como também direito igualitario aos
beneficios de programas. Muitas vezes, esta inclusdo nao é efetivada, como a contratacdo de
um cuidador para auxiliar e acompanhar a crian¢a durante o horario escolar em suas diversas
atividades.

Outras formas de leis que asseguram a educacdo dos deficientes no Brasil estdo
dispostas na Lei N° 7.853/89, na Lei N° 8.069/90 que institui o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), e nas Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacdo Basica
(DNEEB) (2001).

A lei N° 7.853/89 dispde e estabelece normas e condutas de apoio das pessoas
deficientes. Essa lei assegura o direito do exercicio pleno da cidadania, da liberdade e
dignidade dos deficientes atraves das diversas areas sociais como: a educacdo, salde, a
formacéo profissional, os recursos humanos, a edificagdes e estruturas arquitetonicas.

No que se refere a area de educacdo, a lei N° 7.853/89 assegura em seu Art. 2°,

paragrafo Unico e inciso primeiro que:

| - na &rea da educacéo:

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educacdo Especial como
modalidade educativa que abranja a educacédo precoce, a pré-escolar, as de 1°
e 2° graus, a supletiva, a habilitacdo e reabilitacdo profissionais, com
curriculos, etapas e exigéncias de diplomag&o proprios;

b) a insercdo, no referido sistema educacional, das escolas especiais,
privadas e publicas;

c) a oferta, obrigatoria e gratuita, da Educacdo Especial em estabelecimento
publico de ensino;

d) o oferecimento obrigatdério de programas de Educacdo Especial a nivel
pré-escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas quais estejam
internados, por prazo igual ou superior a 1 (um) ano, educandos portadores
de deficiéncia;

e) 0 acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos aos
demais educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e bolsas de
estudo;

f) a matricula compulsoéria em cursos regulares de estabelecimentos publicos
e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem
no sistema regular de ensino (BRASIL, 1989).
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O ECA afirma que todas as criangas e adolescentes, sem nenhum tipo de discriminacgéo,
possuem direito & educacdo. Em seu art. 54, os portadores de deficiéncia devem receber um

atendimento educacional especializado preferencialmente na rede regular de ensino.
2.1 Educacéao Inclusiva: um novo paradigma educacional

A diversidade, como condi¢cdo humana, esta intrinseca em toda sociedade e, abordar
essa tematica, implica diretamente tratar sobre identidade e diferenca. O tema identidade tem
sido, constantemente, alvo de inimeras indagacdes e questionamentos dentro de vérias esferas
da sociedade. De acordo com Moreira e Camara (2008), esta tematica vem se tornando
relevante para trés campos tedricos: o social, o educacional e o politico. Cada campo teorico
busca analisar e compreender as identidades referentes a seu campo de estudo.

A teoria social busca compreender como nos transformamos e chegamos a tal
identidade. Em quest@es politicas deve-se pontuar sobre a relagcdo de poder e de discriminacdo
que existem entre identidades hegemdnicas sobre identidades marginalizadas. No ambito
educacional, busca-se desenvolver no alunado a consciéncia de existéncias de todas
identidades, auxiliando na busca/desenvolvimento pela identidade pessoal (MOREIRA;
CAMARA, 2008).

Segundo Moreira e Camara (2008, p. 43) é “importante ressaltar que a identidade se
associa intimamente com a diferenca: o que somos se define em relagao ao que ndo somos.”.
Sendo assim, ao afirmamos quem somos, estamos implicitamente afirmando o que néo
somos. Contudo, ainda que em nossa sociedade os grupos sejam classificados pelas suas
semelhancas que os unem, é importante ressaltar que, dentro desses grupos, existem também
caracteristicas que os distinguem, configurando assim, a subjetividade do sujeito. Moreira e
Camara (2008, p. 45), ao falarem das diferencas presentes nos interiores dos grupos diz que:
“Hé& uma gama de aspectos identitarios que as distinguem, assim como ha pontos que as unem
e que permitem estabelecer elos e partilhar valores e propdsitos comuns”.

Frente a isso, a escola, é um espago de formacao de alunos por exceléncia, mesmo que
involuntariamente. Isto €, 0 modo como o professor expressa/impde sua opinido acerca de
determinado tema, pode desestabilizar convic¢des que formam parte da identidade de um
aluno. Sendo assim, a escola é encarregada de desenvolver um papel crucial na formacéo de
seus alunos. Para isto, a escola necessita desenvolver agdes para orientar o desenvolvimento

desta questéo.
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Diante desse papel da escola € importante enfatizar a incumbéncia da escola que se
torna cada vez mais dificultosa, pois cada pratica pode influenciar na formagcdo de uma
identidade, seja de modo positivo, para que o individuo se reconheca, ou negativo, para
marginalizar outras que nao a sua identidade.

Isso posto, observa-se a relacdo que a Educacédo Especial tinha, pois, apesar da mesma
garantir o direito a educacéo das pessoas deficientes, sabe-se que essa categoria muito deixou
a desejar pois ndo incluia os deficientes na sociedade, apenas 0s agrupava em espacos
préprios, 0 que acabava por marginalizar a condicdo de sua identidade. Com isso, para
aperfeicoar a educacdo dessas pessoas, surgiu no século XX um movimento pela luta da
Educacdo Inclusiva. De acordo com a Sanchéz (2005),

Desde meados dos anos 80 e principio dos 90, inicia-se no contexto
internacional um movimento materializado por profissionais, pais e as
pessoas com deficiéncia, que lutam contra a idéia de que a educacdo
especial, embora colocada em prética junto com a integragdo escolar,
estivera enclausurada em um mundo a parte, dedicado a atencéo de reduzida
propor¢do de alunos qualificados como deficientes ou com necessidades
educacionais especiais (SANCHEZ, 2005, p. 8).

Segundo Sanchéz (2005), o principal movimento que veio a acarretar o surgimento da
inclusdo no meio educacional foi 0 momento norte americano “Regular Education Iniciative”
— REI, que buscava a inclusdo de criancgas deficientes em escolas comuns.

Esse movimento deu inicio a luta pela Educacdo Inclusiva e buscava a inclusdo dos
alunos com alguma deficiéncia na escola comum. Buscava romper com qualquer tipo de
exclusdo e segregacdo de uma sala de aula. Segundo Mantoan (2001 apud CAMPBELL,
2009, p. 136):

O principio democratico da educacdo inclusiva para todos s6 se evidencia
nos sistemas educacionais que se especializam em todos os alunos e ndo
apenas em alguns deles, os alunos com deficiéncia, pois ndo apenas as
pessoas deficientes sdo excluidas, mas também os pobres, as que ndo vao as
aulas porque trabalham, as que pertencem a grupos discriminados, as que de
tanto repetir desistiram de estudar (CAMPBELL, 2009, p. 136).

Dessa forma, percebe-se que a Educacgéo Inclusiva se configura como insercéo do aluno
na sala de aula regular. Esse novo tipo de educacdo propde que as salas de aulas regulares

incluam os sujeitos que ndo foram oportunizados a educagdo ou que recebiam sua educacdo
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em locais especificos para sua necessidade especial. Com essa mudanca, a educacao deixaria
de ser excludente e passaria a estar unificada.

A Educacdo Inclusiva, além de incluir o educando no meio educacional comum, ondem
todos gozam dos mesmos direitos, faz também o uso dos materiais e metodologias necessarias
ao desenvolvimento integro do mesmo, estes que j& eram propostos pela Educacgéo Especial.

Esse novo paradigma educacional, baseado na diversidade, faz uma critica a distingdes
antes tidas as pessoas fora do padrdo dito com aceitdvel. Dessa maneira, esse novo padrao
busca ndo so integrar, mas incluir sem distin¢do na escola comum. Visto que a diversidade é
algo intrinseco de uma sociedade, a escola, como espaco formal de formac&o social, ndo pode
ficar @ mercé dessa diversidade, sendo assim a mesma deve incluir e da as mesmas condicGes
ao publico diverso.

O fato é que todos possuem uma subjetividade propria como também limitacdes,
necessidades e dificuldades pessoais e € dever da escola lidar, compreender e atender as
necessidades educativas de todos, especialmente daqueles que necessitam de um atendimento
educacional especializado, exigindo assim um atendimento didatico pedagdgico especifico.
Dessa forma, surgem inUmeros questionamentos e discussdes acerca do verdadeiro
significado de inclusdo educacional no contexto atual, dado que esse fator abarca diversas
condigdes, ndo apenas a imersao do aluno na sala de aula regular.

De acordo com Mantoan (2003) existe uma grande diferenca entre a integracdo e

inclusdo de um aluno no contexto educacional, para a mesma

O uso do vocabulo “integragdo” refere-se mais especificamente a insercédo de
alunos com deficiéncia nas escolas comuns, mas seu emprego da-se também
para designar alunos agrupados em escolas especiais para pessoas com
deficiéncia, ou mesmo em classes especiais, grupos de lazer ou residéncias
para deficientes [...] (MANTOAN, 2003, p. 15).

Quanto a inclusdo, esta questiona ndo somente as politicas e a organizagdo
da educacdo especial e da regular, mas também o proprio conceito de
integracdo. Ela é incompativel com a integracdo, pois prevé a insercdo
escolar de forma radical, completa e sistematica. Todos os alunos, sem
excec¢do, devem freqlientar as salas de aula do ensino regular.

O objetivo da integracédo €é inserir um aluno, ou um grupo de alunos, que ja
foi anteriormente excluido, e o mote da inclusdo, ao contrario, € o de ndo
deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o comeco da vida
escolar. As escolas inclusivas propdem um modo de organizagdo do sistema
educacional que considera as necessidades de todos os alunos e que é
estruturado em funcdo dessas necessidades (MANTOAN, 2003, p. 16).

Para Sassaki (1997) a integracdo social acontece em trés formas, sendo elas
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-Pela insercdo pura e simples daquelas pessoas com deficiéncia que
conseguiam ou conseguem, por méritos pessoais e profissionais, utilizar os
espacgos fisicos e sociais, bem como seus programas € Servigos, sem
nenhuma modificacdo por parte da sociedade (escola comum, empresa
comum, clube comum etc.)

-Pela insercdo daquelas pessoas com deficiéncia que necessitavam ou
necessitam de alguma adaptacdo especifica no espago fisico comum ou no
procedimento da atividade comum a fim de poderem, s6 entdo, estudar,
trabalhar, ter lazer, enfim, conviver com pessoas sem deficiéncia.

- Pela insercdo de pessoas com deficiéncia em ambientes separados dentro
dos sistemas gerais. Por exemplo: escola especial junto a comunidade; classe
especial numa escola comum; setor separado dentro de uma empresa
comum; horario exclusivo para pessoas deficientes num clube comum, etc.
Esta forma de integragdo, mesmo com todos os méritos, ndo deixa de ser
segregativa (SASSAKI, 1997, p. 34-35).

Perante o exposto, percebe-se a distin¢do entre o ato de integrar com o de incluir. O
primeiro se refere a acomodar o individuo que antes ndo fazia parte daquele espacgo social,
com isso, a escola ao integrar esse individuo nao se atenta a oferecer as condi¢Ges necessarias
de permanéncia e sucesso escolar, deixando-o a mercé de uma aprendizagem adequada. Ja a
incluséo busca incluir de maneira plena o aluno no contexto escolar, considerando e assistindo
a todas suas necessidades educativas, com isso, ndo é o aluno que se adequa as condicdes da
escola, mas sim a escola que se adequa as necessidades de aprendizagem de todos. Assim
sendo, a escola deixa de ser um espaco excludente e passa a ser um espacgo que atender a todas
as necessidades educativas, sem excluir e segregar ninguém.

Contudo, a eliminagdo dos obstaculos e barreiras no @mbito educacional que impendem
o desenvolvimento integral ndo é uma tarefa facil. Para Sassaki (2009), existem medidas
primordiais que devem ser adequados as necessidades dos alunos, essas adequadas em seis
dimensdes da acessibilidade, sendo elas:

As seis dimens@es sdo: arquitetnica (sem barreiras fisicas), comunicacional
(sem barreiras na comunicagdo entre pessoas), metodologica (sem barreiras
nos métodos e técnicas de lazer, trabalho, educagdo etc.), instrumental (sem
barreiras instrumentos, ferramentas, utensilios etc.), programatica (sem
barreiras embutidas em politicas publicas, legislacbes, normas etc.) e
atitudinal (sem preconceitos, 2 esteredtipos, estigmas e discriminagdes nos
comportamentos da sociedade para pessoas que tém deficiéncia) (SASSAKI,
2009).

Dentre as seis dimensdes citadas por Sassaki (2009), a barreira atitudinal vem se
tornando uma das mais dificeis de combater. A mesma apresenta-se através de atitudes de
preconceitos, racismo, rejeicdo, negacdo, discriminacdo entre outros. Devido essa barreira

estar relacionada frente a atitudes de terceiros a mesma torna-se mais dificil de ser superada,
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pois para isto é necessario um trabalho de conscientizacdo, que ndo demanda apenas do
sujeito conscientizador, mas sim da aceitacdo e compreensdo do individuo que necessita
mudar suas atitudes.

Outra condicdo que favorece a inclusdo educacional, diz respeito a equidade. Segundo
Carvalho (2009), apud Governo do Estado da Paraiba (p. 304) “A palavra de ordem ¢
equidade, o que significa educar de acordo com as diferengas individuais, sem que qualquer
manifestagdo de dificuldades se traduza em impedimento a aprendizagem”.

Partindo desse pressuposto, que se deve educar com equidade, fica claro a distincao
entre igualdade e equidade, vista que o primeira significa oportunizar as mesmas condicdes a
todos, sem distingcdo, sem considerar as dificuldades particulares. Enquanto a segunda,
equidade, consiste em proporcionar as condi¢des de acordo com as necessidades individuais,
sendo assim, o individuo se equivale ao outro para torna-se iguais.

O conceito de desigualdade intra-escolar refere-se ao processo de producéo
de desigualdade no desempenho escolar de alunos que frequentam a mesma
unidade escolar, muitas vezes via mecanismos sutis, outras vezes por meio
de mecanismos explicitos. [...] Fatores promotores de equidade intra-escolar
sdo aqueles que propiciam a moderacédo (e, eventualmente, a superacdo) da
desigualdade no desempenho escolar de alunos que frequentam as mesmas
unidades escolares (FRANCO et. al., 2007, p. 280).

Frente a isso, a educacdo deve ser pautada na promocao de fatores que promovam uma
equidade intraescolar. A promocéo de tais fatores favorecera aos alunos a ter um aumento em
seu desempenho escolar através das condi¢cBes necessarias para a sua aprendizagem, sem

deixar de ofertar boas condicGes de aprendizagem para o restante da turma.

2.2  Autismo: caracterizagdo

Os estudos sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA) datam o inicio da década de
10. A expressdo “autismo” foi utilizada pela primeira vez no ano de 1911, pelo psiquiatra
Eugen Bleuler. Na ocasido o médico psiquiatra fez uso da palavra para referir-se a perda de
contato com a realidade, porém os sintomas a que ele se referia com autismo, tinham certa
semelhanga com os referentes a esquizofrenia.

Apenas no ano de 1943, que os estudos e pesquisa sobre o autismo veio a avangar,
devido ao psiquiatra Leo Kanner, que publicou o artigo “Autistic Disturbances of. Affective
Contact” que traduzindo para o portugués significa “Distarbios Autisticos do Contato
Afetivo”. De acordo com Angel Riviére (1995), este artigo trazia um estudo com onze

criangas que aparentavam caracteristicas incomuns relacionadas a disturbios do
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desenvolvimento como: incapacidade de desenvolver interagdes com outros; atrasos e
alteracbes na aquisicdo e uso da linguagem; dificuldades na comunicacdo; rejeicdo a
mudancas no ambiente fisico e uma serie de atividades estereotipadas.

Com o passar das décadas, foram sendo reformulados os conceitos e possiveis causas do
autismo. De acordo com Filho (2010) até meados da década de 60, o autismo era considerado
decorrente de um transtorno emocional, este que teria suas causas devido as mées néo
proporcionarem o afeto/carinho necessario para a crianga, causando assim esse transtorno.
Segundo Cunha (2017), pode-se também apontar o autismo a causas bioldgicas, sejam de
origem hereditaria ou ndo, como também a fatores metabolicos causados por alteraces
bioquimicas. Contemporaneamente, por ser considerado como um Transtorno Global do
Desenvolvimento (TGD), torna-se dificil diagnosticar a causa exata de sua origem.

De acordo com estudos realizados por Campbell (2009), os fatores que originam o
autismo podem se da através de causas genéticas associadas a causas ambientais, como a
mesma afirma:

Acredita-se que esteja ligada a causas genéticas associadas a causa
ambientais, dentre as quais, a contamina¢do por mercurio tem sido apontada,
assim como problemas na gestacdo. Embora a causa principal esteja
relacionada a alteracBes biolégicas e ndo se tenha conseguido provar
qualquer causa psicoldgica na etiologia do autismo, ndo significa que 0 meio
ambiente seja inocuo (CAMPBELL, 2009, p. 119)

Em continuidade, a autora afirma que: “O que se tem por certo ¢ que algumas conexoes
neurais do cérebro de um autista apresentam falhas. Exames de imagens mostraram que essas

conexdes inadequadas comprometem a comunicacdo entre diversas dreas cerebrais.”

(CAMPBELL, 2009, p. 119). Ja Cunha (2017), diz que:

Durante anos, equivocadamente enfatizou-se o papel da funcdo materna e
paterna no aparecimento do autismo. Atualmente, sabe-se que o autismo ndo
advém dessa relagdo. Credita-se 0 comprometimento autista a alteraces
bioldgicas, hereditarias ou ndo. A respeito das causas do autismo, ainda que
ndo sejam satisfatoriamente conhecidas, alguns estudiosos acreditam que 0s
fatores metabdlicos decorrentes de alteracGes bioquimicas sdo, de certa
forma, submetidos ao efeito do ambiente e modificados por ele. (CUNHA,
2017, p.25)

Sendo assim, percebe-se que ainda ndo existe uma ou mais causas especificas para o
autismo. O que existem atualmente sdo hipoteses e ideias que merecem ser mais estudadas

para que de fato sejam comprovadas.
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Apesar de ainda ndo existir uma comprovacéo no que diz respeito a causa do autismo,

a ciéncia vem avangando com estudos e pesquisas para conhecer e caracterizar melhor a érea.

Com isto, o conceito referente ao autismo se reformou. Atualmente, considera-se o Autismo

como um transtorno que atinge diretamente no desenvolvimento pessoal do individuo se

apresentando em trés grandes é&reas, sendo elas: a interacdo social, comunicacdo e

comportamental, podendo apresentar uma maior énfase de dano no desenvolvimento em

apenas uma das grandes areas. Logo, a partir dessas areas afetadas que o individuo vai

apresentar um conjunto de caracteristicas.

Com base no Manual Diagndstico e Estatistica de Transtornos

2014), existem alguns critérios para o diagnostico do TEA, sendo eles:

Mentais (DMS-V /

CRITERIO A

CRITERIO B

CRITERIO C

CRITERIO D

Déficits  persistentes
na comunicacdo social
e na interacdo social
em multiplos
contextos, conforme
manifestado pelo que
segue, atualmente ou
por historia prévia.

Padrdes restritos e
repetitivos de
comportamento, interesses
ou atividades, conforme
manifestado  por  pelo
menos dois dos seguintes,
atualmente ou por histéria
prévia.

Os sintomas devem estar
presentes  precocemente  no
periodo do desenvolvimento
(mas podem ndo se tornar
plenamente manifestos até que
as demandas sociais excedam as
capacidades limitadas ou podem
ser mascarados por estratégias

Os sintomas causam
prejuizo  clinicamente
significativo no
funcionamento  social,
profissional ou em
outras areas importantes
da vida do individuo no
presente.

aprendidas mais tarde na vida).

Quadro 01 - Critério de Diagndstico do Autismo de acordo com DSM-V sintetizada pela autora

Ainda com base no DMS - V (2014), o transtorno pode se manifestar entre os 12-24
primeiros meses de vida da crianga, contudo, o individuo pode ndo apresentar as
caracteristicas nesse intervalo, e sim, no decorrer da vida. Dentre algumas caracteristicas, sao
elas:

..atrasos na fala [..] déficits motores [..] pode ocorrer autolesdol...]
comportamento motor semelhante a catatonia [..] atrasos no
desenvolvimento da linguagem, em geral acompanhado por auséncia de
interesse social ou interagdes sociais incomuns [...] padrBes estranhos de
brincadeiras e padrdes incomuns de comunicacdo, [...] comportamentos
estranhos e repetitivos e auséncia de brincadeiras tipicas tornam-se mais
evidentes (2014, p. 55-56).

Segundo Cunha (2017) existem alguns sintomas que 0s autistas apresentam e que se

percebidos rapidamente, podem auxiliar no tratamento, sendo eles:

Retrair-se e isolar-se das outras pessoas; Nao manter contato visual; Resistir
ao contato fisico; Resisténcia ao aprendizado; N&o demonstrar medo diante
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de perigos reais; N&o atender quando chama; Birras; N&o aceitar mudancas
de rotinas; Usar as pessoas para pegar os objetos; Hiperatividade fisica;
Agitacdo desordenada; Calma excessiva; Apego e manuseio inadequado de
objetos; Movimentos circulares no corpo; Sensibilidade a barulhos;
Estereotipias; Ecolalias; N&o manifestar interesses por brincadeiras;
Compulsdo (CUNHA, 201, p. 28).

Algumas dessas caracteristicas citadas acima podem aparecer desde a infancia,
enguanto outras apenas quando o individuo for atingindo uma idade maior. Entretanto, com
tratamentos especificos, pode-se minimizar os danos no desenvolvimento e melhorar a
qualidade de vida do autista.

O diagndstico e feito por um especialista em Neurologia, que durante as sessdes
aplicam testes de andlise. A partir da analise dos critérios dos testes e caracteristicas
apresentadas, o especialista traca um perfil delimitando qual o nivel de gravidade para o TEA,
podendo ser classificado no: Nivel 01 - Exigindo apoio; Nivel 02 - Exigindo apoio
substancial; Nivel 03 - Exigindo apoio muito substancial (DMS- V). Seréa a partir do nivel de
gravidade que o individuo se encontra, ou seja, 0 nivel de necessidade/dependéncia que o
individuo necessita que, deve-se aplicar as intervencgdes adequadas.

Contudo, vale salientar a necessidade de um diagnostico para além de uma
normatizacdo, classificacdo e engessamento da patologia autismo. E preciso pautar um
diagnodstico que permita analisar a “singularidade dos sintomas no interior das patologias”
para que 0s autistas possam ser ouvidos e analisados a partir das suas subjetividades, da sua
alteridade (GAMA; FERNADES, 2019).

€ preciso considerar que 0s autistas, com seus autismos, inventam suas
singulares maneiras de estar no mundo, ainda que estas invencdes
incluam a manipulacdo constante e diaria de objetos escolhidos por
eles ou outras estranhezas (GAMA; FERNANDES, 2019, p.159).

Frente a tal consideracao percebe-se a necessidade de buscar fazer um diagnéstico para
além do que esta posto, buscando e analisando o interior de cada individuo, permitindo-se
apreender com aquele a historia pessoal daquele individuo para entdo pautar e propor um
tratamento que ndo exclua essa singularidade.

O tratamento requer uma intervencao multidisciplinar, sendo considerados profissionais
adequados como o0: neurologista, terapeuta ocupacional, psicopedagogos, psicologos,
fonoauditlogos etc.. Os métodos de tratamento variam de acordo com o grau de necessidade

(seja na comunicagédo, comportamento e interagcdo social). Segundo Cunha (2017), por
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existirem diversos fatores que interferem no autismo, ainda ndo existe um consentimento de
um tratamento adequado, contudo esses métodos tém se mostrado eficazes no
desenvolvimento de algumas areas. Alguns mais conhecidos sdo: Applied Behavior Analysis
(ABA); Picture Exchange Communication System (PECS); Treatment and Education of
Autistic and Related Communication Handcapped Children (TEACH).

O método ABA, que em sua traducdo significa “Analise aplicada ao comportamento”
¢ oriundo do behaviorismo e tem como finalidade compreender o comportamento do autista.
Para Cunha (2017, p. 74) “O método ABA visa ensinar ao autista habilidades que ele ainda
ndo possui por meio de etapas cuidadosamente registradas. Cada habilidade é apresentada
associando-a a uma indicacdo ou instrugdo. ”

O método PECS, Sistema de Comunicacdo Mediante a Troca de Figuras, esse é um do
mais simples meio de intervencdo, pois ele busca através de figuras estimular a comunicacéao
do autista. “Este sistema, por usar apenas cartdes, ndo demanda materiais muito caros e pode
ser aplicado em qualquer lugar na organizacdo da linguagem n&o verbal com criangas ou
adolescentes que ndo falam” (CUNHA, 2017, p. 75).

Outro meio de desenvolver a comunicacao é com o tratamento TEACCH, Tratamento
e Educacdo para autistas e criangcas com distarbios correlatos da comunicacdo. O mesmo
objetiva organizar o ambiente através de rotinas organizadas para o autista melhor se adaptar
e compreender.

O método utiliza avalia¢des, levando em conta os pontos fortes e as maiores
dificuldades do individuo, em um programa individualizado. Ele objetiva
desenvolver a independéncia do autista de modo que ele, ainda que precise
do professor para o aprendizado, possa ser, em grande parte do seu tempo,
independente para fazer coisas relacionadas a vida cotidiana (CUNHA,
2017, p. 73).

Estes sdo alguns métodos de tratamento do autismo, contudo, como ja mencionado
anteriormente recomenda-se um tratamento com intervencdo multidisciplinar, com
profissionais adequados e especializados. E importante também que o tratamento nio seja
interrompido sem orientacfes médicas, pois a interrupcdo pode configura-se como um

momento traumatico para a crianca (MELLO, 2007).

2.2.1 Autismo e inclusao educacional

A prética docente frente ao processo de inclusdo configura-se como imprescindivel,

pois, em muitos casos, € no ambiente escolar que séo levantadas as primeiras suspeitas acerca
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das dificuldades de aprendizagens, distrbios, transtornos etc. No tocante ao autismo, as
praticas educativas para inclusdo devem ser permeadas por atividades que estimulem o aluno
para a aprendizagem, de forma a desenvolver suas potencialidades e superar suas
dificuldades.

Contudo, antes de tal atuacdo, o professor deve ter conhecimentos acerca do processo de
aprendizagem do autista. Frente a tal afirmacao, Cunha (2007, p. 33) diz “O professor precisa
aprender a se relacionar com a realidade do mundo austitico. Nessa relacdo, quem aprende
primeiro é o professor e quem vai ensinar-lhe € o seu aluno”. Essa afirmacdo evidéncia a
necessidade do professor ter conhecimento e disponibilizar-se a observar o seu aluno para
assim melhor conhecer e entender suas necessidades, seus aprecos e desconfortos.

Tendo consideracdo que o autista apresenta dificuldades em trés areas (comunicacao,
socializacdo e comportamental) € importante pautar o processo de ensino-aprendizagem

nessas areas, para que o mesmo tenha progressdes e desenvolva-se de maneira integral.

Para o aluno com autismo, a principio, o que importa ndo €é tanto a
capacidade académica, mas sim aquisicdo de habilidades sociais e
autonomia. A atribuicdo do educador é a de promover e dispor de uma
série de condicBes educativas em um ambiente expressamente
preparado (CUNHA, 2017, p. 34).

A partir da citacdo mencionada, € notdvel que o autor enfatiza a importancia do
desenvolvimento da capacidade académica para o desenvolvimento integral do autista,
contudo é importante também o progresso e aquisicdo de habilidades sociais que lhes
promovam autonomia para o pleno exercicio de uma vida cotidiana, ou seja, praticas que
estimulem a comunicacéo e socializa¢ao do autista.

Cunha (2017) afirma que a crianga autista, normalmente ndo dispde de muita atengao
para desenvolver as atividades propostas, por isso € necessario um trabalho voltado para o
desenvolvimento de sua atencdo, e por isso o professor deve perceber em seu cotidiano quais
0s objetos que lhes chamam mais atencdo, seus gostos e interesses para assim usa-los em
favor de suas atividades pedagdgicas.

O autor também enfatiza a necessidade de desenvolver as atividades ndo podem ter fins
apenas pedagogicos, mas que precisam apresentarem também um carater terapéutico, afetivo
e social.

Terapéutico: superar comportamentos inadequados provenientes do
comprometimento autistico e proporcionar maior qualidade de vida e
independéncia.
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Afetivo: criar vinculo com o processo de aprendizagem, com o professor e
com o espaco escolar, pela mediacdo do interesse e do desejo, em atividades
ludicas e educativas.

Social: propiciar ao autista experiéncias em grupo, por meio de momentos de
aprendizagem em sala de aula comum e no convivio diario com os demais
alunos, trabalhando a interacdo e a comunicagao.

Pedagdgico: estabelecer atividades que observem a sua histéria pessoal,
contemplando sua individualidade para o desenvolvimento de habilidades
como aprendiz no espaco escolar (CUNHA, 2017, p. 54).

Além de serem desenvolvidas nessas areas, o trabalho educativo com autistas também
deve observar uma série de aspectos, para assim proporcionar uma educagdo de qualidade que
estime ndo s6 a capacidade cognitiva, mas sim, todas as areas do desenvolvimento. Os
aspectos a serem observados sdo: capacidade sensorial, capacidade espacial, capacidade de
simbolizar,  subjetividade, linguagem, cognicdo, hiperatividade, estereotipias,
psicomotricidade, socializagdo e afeto (CUNHA, 2017). Dessa maneira, pautar sua préatica
em tais campos, possibilita ao professor em compreender o seu aluno de maneira integral,

como também lhe oportuniza novas aprendizagens.
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3. FORMACAO DOS PROFESSORES: A BASE PARA UMA EDUCACAO
INCLUSIVA

O presente capitulo discute a importancia da formacéo docente para inclusédo de alunos
com necessidades educativas especiais na sala de aula regular de ensino, visto que além de se
constituir como um direito do aluno especial de frequentar e aprender junto com os ditos
normais se faz necessario também a discussdo da tematica que visa capacitar e desenvolver
competéncias para o agir da pratica docente.

A base de um bom processo educativo surge a partir de uma boa formacdo docente.
Apesar desta ndo ser estdtica e determinada, ou seja, estd sempre em andamento, é
imprescindivel uma formacdo inicial minima. Dessa maneira, para que ambos os alunos,
especialmente os com necessidades educativas especiais, tenham acesso a uma educacdo de
qualidade é necesséario incluir na formacdo dos docentes conteldos que discorram acerca
dessa temética em questdo, para que em sua pratica, 0S mesmos possam contribuir de maneira
afirmativa para a educacdo de todos, sem nenhuma distin¢éo e excluséo.

Um dos grandes desafios enfrentados pelos professores no processo de inclusdo
escolar diz respeito a inicialmente entender e aceitar a diversidade. De acordo com Freitas
(2006) muitos docentes iniciam o seu trabalho idealizando uma turma, tornando-a
heterogénea e ao se deparar com a diversidade intrinseca ao espa¢o educativa, 0 mesmo
pressupde que aqueles que ndo estdo dentro do seu padrdo heterogéneo possuem uma
condicdo excepcional e ndo conseguem aprender. Para esse fim — quebrar esses conceitos pré-
formados - é preciso que em seu espaco de formacdo, o profissional seja oportunizado
discussoes e acesso a tal tematica. Freitas afirma:

Frequentemente, os cursos de formacdo ndo trabalham tais questbes e
acabam por reforgar os esteredtipos ao tomar como referéncia um “aluno-
padrdo” idealizado. Em consequéncia disso, muito professores que
ingressam na profissdo com essas visdes estereotipadas levam bastante
tempo para desfazé-las. Outros ndo as superam nunca, realizando uma
pratica que acaba por contribuir para a promocdo do enorme contingente de
excluidos da e na escola (FREITAS, 2006, p. 170).

A capacitacdo do profissional da educacdo para atuar com a diversidade deve comecar
em sua formagc&o inicial, no qual o mesmo deve em sua graduacao conhecer a tematica através
de disciplinas especificas que abordem sobre os idealizadores e tedricos que discorrem e
lutam sobre, através das bases legais vigentes que asseguram e também por meio de

atividades praticas que estimulem a reflexdo critica do futuro docente para a sua atuagéo.
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Segundo Freitas (2006, p. 169) a “formacdo do professor de modo geral (educador
especial ou educador da classe comum) deve incluir programas/contetdos que desenvolvam
competéncias de um profissional intelectual para atuar em situagdes singulares.”.

Apesar de imprescindivel a promocdo de componentes curriculares e programas que
dialoguem sobre a Educacdo Especial Inclusiva na formacéo inicial, essa é uma temética que
deve perpassar o plano individual de contedo e integrar as diversas areas do conhecimento,
tornando-se assim um conhecimento transdisciplinar, para que deixe de ser apenas um
conteddo aparte e isolado e torne-se um conhecimento que integre o plano atitudinal de todos
os individuos.

No que se refere ao plano legal, a LDB N° 9.394/96, trata da formacgé&o docente para a
Educacdo Especial e Educacdo Inclusiva em seu Art 59, inciso Il quando assegura que oS
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo estdo assegurados de: “professores com especializagdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;”.

Ainda abordando bases legais que asseguram a formacdo docente tem a Resolugédo
CNE/CBE de N° 2, de 11 de setembro de 2001 que institui as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educagdo Baésica e afirma em seu Art. 8 que a “escola da rede regular
de ensino devem prever e prover na organizacdo de suas classes comuns”: e logo no seu
inciso I afirma isso através de “professores das classes comuns e da educagdo especial
capacitados e especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades
educacionais dos alunos;”.

Posteriormente, essa mesma resolucéo, confirma em seu Art. 18 que as escolas devem
contar com esses profissionais capacitados e especializados e distingue a diferenca e

atribuices dos mesmos nos paragrafos 1°, 2° e 3°:

8 1° S&o considerados professores capacitados para atuar em classes comuns
com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais agqueles que
comprovem que, em sua formacdo, de nivel médio ou superior, foram
incluidos conteudos sobre educacgdo especial adequados ao desenvolvimento
de competéncias e valores para:

I — perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a
educacéo inclusiva;

Il - flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes areas de conhecimento de
modo adequado as necessidades especiais de aprendizagem;

Il - avaliar continuamente a eficicia do processo educativo para o
atendimento de necessidades educacionais especiais;
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IV - atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educacao
especial.

8 2° Sdo considerados professores especializados em educacdo especial
aqueles que desenvolveram competéncias para identificar as necessidades
educacionais especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a
implementacdo de estratégias de flexibilizacdo, adaptagdo curricular,
procedimentos didaticos pedagdgicos e praticas alternativas, adequados ao
atendimentos das mesmas, bem como trabalhar em equipe, assistindo o
professor de classe comum nas praticas que S0 necessarias para promover a
inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais.

8§ 3° Os professores especializados em educagdo especial deverdo
comprovar:

I - formacdo em cursos de licenciatura em educacdo especial ou em uma de
suas areas, preferencialmente de modo concomitante e associado a
licenciatura para educacdo infantil ou para os anos iniciais do ensino
fundamental;

Il - complementacdo de estudos ou pos-graduacdo em areas especificas da
educacdo especial, posterior a licenciatura nas diferentes &reas de
conhecimento, para atuacdo nos anos finais do ensino fundamental e no
ensino médio (BRASIL, 2001).

Em vista dessas afirmacdes legais, nota-se a formacdo de dois tipos de profissionais:
um, o profissional que ir4 atuar em classes comuns de ensino para alunos com necessidades
educacionais e para isso ele basta ter sido conhecedor da tematica em sua formag&o inicial. O
outro é o professor especializado, que ira desenvolver um trabalho mais especifico a uma
determinada necessidade, mas que seu trabalho deve ser indissociavel da pratica do docente
da sala comum. Este Gltimo, segundo a resolugdo o mesmo deve ser habilitado através da
formacao inicial (graduacdo) ou na continuada (p6s-graduacéo).

Relativamente a formacdo do professor para atuacdo em sala de aula comum, é
importante refletir acerca de como sdo ministrados 0s conteldos e propagados oS
conhecimentos nas universidades, visto que por muitas vezes estes sdo tidos como
superficiais, ndo promovendo a reflexdo critica dos licenciados, e sdo considerados pelos
mesmos, quando em pratica, como insuficientes para a inclusdo e acdo pedagdgica eficaz.

Diante do exposto é necessario que seja proporcionado uma formacdo docente de
qualidade, que contemple e dé subsidios para uma verdadeira inclusdo social, um excelente
trabalho didatico-pedagogico e atenda as necessidades educativas dos alunos.

Os cursos de formacdo dos professores para a educacdo geral muito pouco tem
contribuido para a educacao dos alunos que possuem necessidades educacionais que estdo nas
salas de aulas comuns, e que é necessario repensar como estdo organizados os curriculos das

instituicOes que formam esses professores, a importancias que se déa ao processo de incluséo e
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como estdo distribuidos os contetdos acerca dessa tematicas nas nos cursos de formacao
(FREITAS, 2006).

Campbell (2009), ao tratar sobre o educador e sua atuacdo na inclusdo aborda a
necessidade inicial do professor da escola comum contar com suporte e apoio para lidar com a
diversidade de uma sala de aula, visto que o mesmo possui limitagdes (fisicas, psiquicas e
pedagogicas) e que quando ndo respeitadas ndo levam a inclusdo. Além destas limitacGes que
dificultam a pratica docente, outro fator que corrobora para a ndo incluséo é o fato do
professor esta habituado a fundamentar sua pratica com base no senso comum, 0 que por vez
o dificulta a entender, compreender e aceitas as limitacOes apresentadas por seus alunos. Para
superar essas limitacGes, € imprescindivel que o professor esteja bem informado sobre as
necessidades de seus alunos, como também esteja aberto a transformar suas limitacGes em

possibilidades.

A educacdo inclusiva supde que o professor saia da sua soliddo, arrogancia,
falso dominio e tenha coragem de assumir o preconceito, a dificuldade, o
medo, a impoténcia diante da diversidade porque s6 assim tera condi¢Bes de
aprender u rever estratégias pedagogicas. Enquanto ele for arrogante ou
enguanto escamotear, negar, mentir, ele ndo podera ser ajudado. E ele pode
aprender inclusive com seus proprios alunos, pois temos mais a aprender
com deficientes do que supomos (CAMPBELL, 2009, p. 158).

A educacdo inclusiva veio mostrar aos docentes que sua formacdo estd sempre
inconclusa e que 0 mesmo deve buscar subsidios para sua pratica docente, uma recomendagéo
é a acdo conjunta com professores especializados na educacdo especial, assim ambos podem
aprender técnicas, pesquisar, trocar experiéncias, rever estratégias etc. Outro meio e dar
continuidade aos estudos, para assim “criar novas formas de estruturar o processo de ensino e
aprendizagem mais direcionado as necessidades dos seus alunos” (CAMPBELL, 2009, p.
159).

Em conformidade com as necessidades na adequacdo na formacdo dos professores do
magistério, e em atendimento as metas 15, 16, 17 e 18 do Plano Nacional de Educacéo (PNE)
que dizem respeito a formacdo e valorizagdo dos professores, no dia 1 de julho de 2015, foi
instituida a Resolucdo CNE/CP N°2/2015 que Define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéo
pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagdo continuada,
objetivando adequar a antiga Resolugdo CNE/CP N° 1, de 18 de Fevereiro de 2002 para as
melhorias educacionais, a valorizagdo profissional e uma formagdo ampla e cidadd de

qualidade para todos.
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A Resolucdo 02/2015 aborda diversas questfes que devem ser consideradas para o

entendimento e exercicio da docéncia, para a mesma:

§ 1° Compreende-se a docéncia como acdo educativa e cOmo processo
pedagdgico intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos,
interdisciplinares e pedagogicos, conceitos, principios e objetivos da
formacdo que se desenvolvem na constru¢do e apropriacdo dos valores
éticos, linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento inerentes a solida
formagdo cientifica e cultural do ensinar/aprender, a socializacdo e
construcdo de conhecimentos e sua inovacao, em dialogo constante entre
diferentes visdes de mundo.

§ 2° No exercicio da docéncia, a acdo do profissional do magistério da
educacdo basica é permeada por dimensdes técnicas, politicas, éticas e
estéticas por meio de sélida formacéo, envolvendo o dominio e manejo de
contetdos e metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovagoes,
contribuindo para ampliar a visdo e a atuagdo desse profissional (BRASIL,
2015, p. 03).

Percebe-se a docéncia como um processo complexo que envolve um conjunto de
necessidades bésicas a atuacdo docente, envolvendo muito além de contetdos fragmentados
da realidade, mas a relacdo de conhecimentos cientificos e culturais pautados na ética docente,
buscando atribuir ao futuro profissional uma formacéo sélida capaz de suprir as necessidades
que venha a surgir.

A nova diretriz de formacdo de professores trata também dos conhecimentos e
principios necessarios a formacdo inicial docente que buscam preparar e desenvolver dos
futuros profissionais de magistério. Um dos principios da formacdo de profissionais do

magistério da Educacao Basica explicitos no Art. 3°, § 5°, inciso Il refere-se:

a formacdo dos profissionais do magistério (formadores e estudantes) como
compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a
consolidagdo de uma nacdo soberana, democrdtica, justa, inclusiva e que
promova a emancipacdo dos individuos e grupos sociais, atenta ao
reconhecimento e a valorizacdo da diversidade e, portanto, contréria a toda
forma de discriminagdo (BRASIL, 2015, p. 04).

A resolucdo, em seu decorrer, aborda sobre a formacdo docente que assegure uma base
comum nacional, pautada pela concepcdo de educacdo como processo emancipatério e
permanente, bem como pelo reconhecimento da especificidade do trabalho docente, que
conduz a praxis como expressao da articulagdo entre teoria e pratica e a exigéncia de que se
leve em conta a realidade dos ambientes das institui¢cbes educativas da educacdo bésica e da
profissdo (BRASIL, 2015). De acordo com Portelinha e Shardelotto (2017), esses principios
devem serem analisados juntamente com 0s com componentes curriculares e as cargas

horérias que s&o ofertados nos cursos de graduacdo para 0 magistério. Para as mesmas
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Um conjunto de conteldos deverd ser considerado na composi¢ao
curricular do curso de formacdo inicial de professores: conteldos
especificos das areas do conhecimento, objeto da transposi¢do didatica do
professor, conteudos didaticos-pedagdgicos de acordo com a etapa ou
modalidade de ensino, contetdos filoséficos e politicos e contetdos dos
fundamentos da educacdo. A maneira de se selecionar e se organizar estes
conhecimentos, na matriz curricular, revela uma filosofia curricular
(PORTELINHA; SBARDELOTTO, 2017, p.46).

Em face ao exposto, percebe uma diversidade de contetdos que devem estar presentes
na formacdo dos professores para 0 magistério, conteudos esses que vdo fundamentar a sua
prética, guiar abordagens e métodos, e permitir melhores condi¢des de aprendizagem para 0s
alunos. A auséncia de um desses conteudos fragmenta e fragiliza a formacdo docente,

podendo-a tornar assim improdutiva.
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4. UM OLHAR ACERCA DA INCLUSAO DOS ALUNOS AUTISTAS NA REDE
MUNICIPAL PUBLICA DE ENSINO DE PICUI- PB

E certo que as préaticas inclusivas estdo cada vez mais presentes em nossa sociedade,
contudo, € necessario que a escola, como espaco formativo, acompanhe e forneca subsidios
para a efetivacdo de tais praticas. Frente a tais mudancas observa-se o crescente nimero do
diagnostico autistas, 0 que acarreta diretamente na presenca das criangas autistas no espaco
escolar. Frente a tal realidade, percebeu-se a incluséo desses alunos na rede regular de ensino
em Picui.

O municipio atente desde a primeira etapa da educacdo bésica (creche) até os anos
finais, ofertando também a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) para aqueles que a ela ndo
tiveram acesso em sua idade apropriada. No total, o municipio dispde de 15 escolas,
distribuidas na zona urbana e rural, ofertadas nos trés turnos. Dados do ano de 2018

mostravam a quantidade de 3.663 alunos matriculados nos diversos segmentos.

4.1 Metodologia da pesquisa

O presente trabalho configura-se como um estudo de campo, de natureza quali-
guantitativava. Qualitativa pois é necessario compreender e analisar com um pouco mais de
aprofundamento o sujeito e suas condicdes. Esse tipo de pesquisa se preocupa em analisar
dados que ndo podem ser quantificados, considerando uma gama de condic¢des para analisar
os dados (MINAYO, 2001). Contudo, o trabalho ainda faz uso de dados quantitativos para
observar, comparar e ilustrar a predominancia de situacdes com sujeitos distintos. Apesar de
ser usado em pesquisas de grandes escalas, “a linguagem das variaveis ofereceria a
possibilidade de expressar generalizagdes com precisdo e objetividade” (MINAYO, 2001, p.
23). A autora ainda afirma: “O conjunto de dados quantitativos e qualitativos, porém, ndo se
opdem. Ao contrario, se complementam, pois, a realidade abrangida por eles interage
dinamicamente, excluindo qualquer dicotomia” (MINAYO, 2001, p. 22).

A coleta de dados ocorreu em duas fases, inicialmente foi solicitado no més de
dezembro de 2018 a Secretaria Municipal de Educacao, Cultura e Desporto do municipio o
mapeamento de alunos diagnosticados com o TEA, para entdo localizar e contatar os

respectivos docentes de cada um deles, ja que a pesquisa € feita especificamente com 0s
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docentes e ndo com as criancas autistas. Apos esse contato inicial foi feita uma triagem para
selecionar apenas aqueles docentes que lecionavam no Ensino Fundamental 1.

A coleta de dados ocorreu durante 0 més de dezembro de 2018, foram entrevistadas (0s)
07 professoras(es) na qual atendiam 08 alunos autistas em suas salas de aulas regulares. A
coleta decorreu em 05 escolas publicas municipais que atendiam na zona urbana e na zona
rural do municipio de Picui — PB.

A escolha de tal periodo de coleta de dados se deu por acreditar que ap0s passar todo o
ano letivo junto a um aluno autista os docentes teriam mais vivéncias para responder as
questdes da entrevista, ajudando assim na seguranca e veracidade dos dados coletados.

Os sujeitos da pesquisa sdo de predominédncia do sexo feminino. Sendo assim, a
pesquisa foi efetuada com 06 professoras e 01 professor, que estdo distribuidos em todos os
anos do Ensino Fundamental I. As quantidades de alunos por sala é entre 18-25 alunos.

A técnica utilizada para a coleta de dados foi a entrevista com roteiro semiestruturado
previamente elaborado.

a entrevista cientifica ndo é processo entregue ao acaso. Ela exige
método rigoroso para que se possa analisar os dados que traz” [...]
Entrevistas por roteiro: sdo conduzidas com base em um roteiro
previamente estabelecido que orienta o pesquisador sobre o que se
deseja saber da pessoa ou do grupo que é entrevistado. O roteiro
funciona como um questionario (no caso das pesquisas quantitativas)
e, portanto, precisa de hipoteses que devem ser confirmadas ou
refutadas pela perspectiva qualitativa (MALHEIROS, 2011, p. 196-
197).

O roteiro apresenta 05 questdes de cunho técnico abordando questbes sobre formacéo
docente, experiéncia profissional, quantidades de aluno etc. e 07 questbes abertas e
especificas da tematica central. A entrevista buscou como objetivos principais analisar
questBes acerca do universo TEA (conceitos, caracteristicas), a formacdo docente frente a
incluséo e os desafios pelos professores elencados no processo educativo.

O processo de coleta de dados iniciou-se com o contato com os docentes, explicando e
informando a importancia e necessidade de tal pesquisa para meio académico, tendo em vista
que os dados e resultados das pesquisas ajudam a compreender e buscar informacgdes que
visam melhorar determinadas situacfes. Com a finalidade de resguardar e preservar a
identidade dos docentes entrevistados foi utilizado os seguintes cddigos P1, P1, P3[...].

A técnica utilizada para a andlise dos dados foi a Analise de Contelido. Para Bardin

(2001, p. 27 apud Camara, 2013, p. 182), que essa técnica consiste em:
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um conjunto de técnicas de analise das comunicacgdes visando a obter, por
procedimentos sisteméaticos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (Bardin, 2011, p. 47).

A técnica de analise esta pautada em trés fases, sendo elas a: pré-andlise, exploracdo do
material e tratamento dos resultados-a inferéncia e a Gltima a interpretacdo. Essa analise permite que
0 pesquisador compreenda as caracteristicas e subjetividade que estdo por tras das falas, ou
seja, buscar novas entender através dos fragmentos das entrevistas (CAMARA, 2013).

Como aporte tedrico para fundamentar a pesquisa foi utilizado os seguintes autores:
Cunha (2007); Riviere (1995); Freitas (2006); Mello (2007); Mantoan (2003), como também
documentos e leis oficiais que visam regulamentar as diretrizes para formacdo docente e

garantir direitos educacionais.

4.2 Analises das entrevistas

A principio, de maneira mais abrangente, foi questionado sobre a formagéo académica e
experiéncia profissional dos entrevistados, considerando a importancia de estar preparado

para assumir a profissao docente.

Tabela 1 — Formagéo Académica e Experiéncia profissional

Formaciao Académica e anos Quantidade professores
de experiéncia

Ensino Superior Completo 7
Pés-Graduacao 4
P6s-Graduagdo em Andamento 1
Nao possui pds-graduagao 2
5a 10 anos 1
10 a 20 anos 4
25 anos ou mais 2

Todos os entrevistados possuem o curso superior em Pedagogia completo, apesar de

ambos terem-no cursado a distancia ou semipresenciais é notério que possuem uma formacao
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minima para estarem atuando em tal contexto, mesmo que por vezes 0S mesmos sintam-se
insatisfatorios com sua formagéo, como veremos adiante.

Observando o quesito formacdo continuada, 04 professores possuem ou uma
especializacdo ou mestrado, enquanto 01 estd concluindo ainda sua pos-graduacdo e 02 dos
entrevistados possuem apenas a graduacao.

Ainda na mesma tabela, no que diz respeito ao tempo de experiéncia/atuacéo, é possivel
compreender que os docentes possuem vasta experiéncia no campo de atuacao tendo em vista
que sua grande totalidade possui mais que 10 anos de servico.

Diante dos dados abordados se faz necessario frisar que uma formacgdo académica e
tempo de experiéncia ndo sdo, necessariamente, apenas as condi¢bes necessarias para um bom
processo de ensino-aprendizagem. S&8o sim, uns dos fundamentados iniciais, contudo, um
titulo de graduacdo e uma vasta experiéncia de servi¢co ndo sdo os unicos fatores para um bom
desempenho profissional, € necessario que durante a formacdo tenha sido ofertada as

condicBes necessarias para a sua atuagao.

4.3 Caracterizacdo e comportamento autista

Ao lidar com qualquer sujeito é imprescindivel que o educador tenha um conhecimento
minimo sobre o mesmo, isso ndo é diferente ao se tratar de alunos com NEE. Em
conformidade, os docentes foram questionados acerca do seu conhecimento do que é o TEA,

a tabela a seguir demonstra as concepcdes do transtorno para os docentes entrevistados.

Tabela 2 — Conceito do TEA

Quantidade de professores

Nao souberam responder 2
Deficiéncia 1
Individuo Especial 2

E um transtorno 1
Nao é uma doenca 1

Diante dos dados obtidos, compreende-se que apesar dos docentes estarem em contato
com um aluno com autismo a no minimo o ano letivo, alguns ainda ndo conseguem descrever

com precisdo o que é autismo. Abaixo segue as falas dos mesmos:
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Bom, o autismo é uma deficiéncia, a gente pode dizer assim, ndo é? E eles
tem vérias caracteristicas assim a questdo de concentracéo, de socializacéo
que é a parte mais dificil da gente conseguir com esses alunos. (P1)

Eu vou ser bem sincera, eu ndo entendo bem sobre essa especificidade dele,
porque 0 nosso tempo € tdo limitado, eu como professora dele confesso que
eu deveria ter estudado mais sobre o problema, eu tinha que ter lido mais,
mas a gente é tdo atarefado e tem tantas responsabilidades que a gente
acaba ndo dando conta de tudo. (P2)

Assim, o autismo ele sempre vem com outras sindromes juntos. Tem o
autismo leve, tem o autismo moderado. Eles tém uma particularidade que é
de ter o mundinho deles. (P3)

Na verdade, tem varias situacdes a questdo do aluno especial com autismo,
porque na questdo da minha aluna ela tém trés diagnosticos médicos que é a
questdo mental, a questdo do autismo e, por ultimo, a questdo da
locomocao. (P4)

E uma crianca especial no sentido de que para ele tudo acontece em tempos
diferentes, ndo é no mesmo tempo que os outros alunos. (P5)

O autismo ndo é doenga, ¢ um transtorno e depende muito da crianga, sdo
varios os fatores, o0 ambiente também contribui para o comportamento da
crianga, a maneira como a crianca é abordada, a maneira como a crianga é
tratada, entdo nds temos que ter bastante cautela, paciéncia, amor e
afetividade. O transtorno varia de pessoa para pessoa, seria até impossivel
eu como nao profissional da area lhe dizer quais sdo 0s aspectos, porque
sao muitos, depende muito de crianca para crianga. (P6)

Bem, pelo que eu percebo, o autista tem o0 mundo dele, isso dependendo do
grau. As criangas que eu encontrei até agora elas ficam no mundo deles.
Eles aprendem ouvindo e as vezes vocé acha que ele ndo esta nem prestando
atencdo no que vocé estar dizendo. Ele estd no mundo dele, mas ao mesmo
tempo ele esta te escutando. (P7)

Alguns dos docentes ndo conseguem descrever com precisao o que € o autismo. Alguns
conseguem citar algumas das caracteristicas que o autista apresenta. De acordo com o
paragrafo 1° e nos incisos | e Il da Lei de N° 12.764/12 que Institui a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista é autista aquela pessoa

de sindrome clinica caracterizada através de

I - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagéo e da
interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacdo
verbal e ndo verbal usada para interacdo social; auséncia de reciprocidade
social; faléncia em desenvolver e manter relacfes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento;

Il - padrBes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou Verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva



43

aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados; interesses
restritos e fixos (BRASIL, 2012).

Ainda em relagdo as caracteristicas que definem um autista, foi observado nos relatos
dos entrevistados certa frequéncia de determinadas caracteristicas. As mesmas foram

agrupadas nas areas do desenvolvimento para melhor compreenséo.

Tabela 3 — Caracteristicas do TEA

Quantidade de professores

Comunicagdo 1
Socializacdo 8
Comportamento 6

A area de socializacdo foi mais citada pelos sujeitos entrevistados. Em seus discursos
foi mencionado uma vez a dificuldade na socializacdo, uma vez a dificuldade interacdo com
0s outros, uma vez o isolamento e cinco vezes a particularidade do autista estar sempre em
seu proprio mundo. De acordo com Riviere (1995, p. 279) “as criangas autista apresentam
essa caracteristica por darem respostas perceptivas paradoxais aos estimulos, ou seja, a
crianca alheia aos estimulos externos, “a crianca parece estar ‘s6’, mesmo quando cercada de
outras pessoas”. Cunha (2017, p. 20) afirma que “o termo autismo origina-se do Grego autds,

que significa “de si mesmo”.

Eles tém a particularidade que é de ter o mundo deles, eles aprendem, pelo
que eu observo, eles aprendem com a repeticdo, a gente tem que repetir
varias vezes para eles irem aprendendo. Gostam de jogos isolados, tipo
quebra-cabecga, ndo gostam muito de interagir com os demais, gostam de
brincar com o brinquedo sé deles. (P3)

Bom o autismo é uma deficiéncia, a gente pode dizer assim e eles tem varias
caracteristicas como a questdo da concentracdo, de socializagcdo que é a
parte mais dificil de conseguir com esses alunos. (P1)

Outra area bastante mencionada por eles é a do comportamento, no qual foi mencionado
por dois professores gque seus alunos apresentam repetitividade de movimentos e dificuldade
na concentracdo, enquanto a categoria de agressividade e agitacdo foi citada apenas uma vez.
Ja a area da comunicacéo foi citada apenas por um entrevistado, mencionando a dificuldade

na linguagem oral.
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Apesar de ndo pertencer a algumas das areas mencionadas acima, foi relatos por dois
dos entrevistados uma grande dificuldade no campo psicomotor, que apesar de ndo estar
compactuada com esses campos conceituais, a dificuldade na coordenacdo motora &
considerada como uma das possiveis caracteristicas que o autista apresenta.

Diante do exposto é notorio que mesmo sem conseguir definir o que é o TEA, o0s
entrevistados conseguem descrever as caracteristicas que 0S mesmos apresentam o que é
extremamente necessario, pois uma das condi¢cbes para efetivar um bom desenvolvimento
pedagdgico é conhecer as limitagdes e as capacidades que o seu aluno apresenta, para entéo
desenvolver atividades pedagogicas que sejam de seu interesse.

De maneira mais especifica, foi lhes questionado sobre quais as caracteristicas
particulares do TEA que o aluno que o professor leciona expressa. De acordo com a tabela a
seguir, podem-se observar distintas caracteristicas, classificadas em potencialidades e

limitagdes que a criangas apresenta.

Quadro 2 — Caracteristicas do TEA apresentadas pelo aluno que o docente leciona

POTENCIALIDADES LIMITACOES
Boa comunicacgao (2 vezes) Agressividade (2 vezes)
Nao se recusa a fazer as Dificuldade na coordenacio
atividades motora (2 vezes)
E carinhosa Vocabulario limitado
Boa interagao Rotina rigida

Alteracdo no comportamento
E elétrico
Se recusa a fazer as atividades
Demostra em seu mundo
préprio
Baixa aprendizagem
Ansioso

Se agita com o barulho

Repetitividade do que
aconteceu

Observa-se que, apesar de todos possuirem a mesma condicdo autista, nem todos
apresentam as mesmas caracteristicas, isso porque o TEA ndo se manifesta rigorosamente em
cada ser. As caracteristicas serdo manifestadas a partir do grau de dependéncia que o
individuo apresenta as diferentes fases da vida e peculiaridades do desenvolvimento que cada

ser apresenta dessa maneira apesar do autismo apresentar padrbes gerais de evolu¢do nao
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significam dizer que todos as manifestem da mesma maneira (RIVIERE, 1995). Quanto a essa

questdo foi respondido:

Ele tem dificuldade, como ele ndo fala o vocabulario dele é muito limitado.
Ele fala pouquissimas palavras, ele fala: “senta”, “siléncio”, assim
coisinhas bestas ele fala. Ele passa o tempo todo na sala em siléncio, tem a
rotina, tem aquelas coisas que ele faz todos os dias [...]. (P2)

A menina é um super doce, ndo recusa nenhuma atividade que é oferecida
[...] ela aceita todas, ela ama fazer as atividades que eu faco individualizada
com elas, mas ele ndo, ele se recusa, ele rasga [...]. (P3)

A ansiedade pelas coisas que vao acontecer, por exemplo, a maior parte das
vezes ele ndo consegue ficar o horario todo na sala de aula, ele precisa sair
muitas vezes. Muitas vezes ele s6 assiste até a metade do horario, entéo é
uma dificuldade que ele tem. Tem uma coisa que deixa ele muito
incomodado é quando a turma esta agitada, barulhenta, ele chega a tampar
os ouvidos e falar: “faz siléncio, ta muito barulho” ou “eles estdo muito

agitados. (P5)

As caracteristicas se manifestam subjetivamente em cada individuo dependendo do
nivel de desenvolvimento e da idade cronoldgica do individuo, sendo assim, 0s sintomas
aparecem variam de uma crianga para a outra, ndo tendo um perfil Gnico e exclusivo para o
autismo (CUNHA, 2017).

Quanto as éareas de maior dificuldade que o aluno apresenta, os professores
mencionaram as trés grandes areas que afetam o desenvolvimento pessoal do individuo autista
sendo elas: a area da comunicacdo, do comportamento e da interacdo social, contudo alguns

entrevistados (as) citaram outras areas, como a cognitiva e motora como mostra a Tabela 4:

Tabela 4 — Area de maior dificuldade no desenvolvimento

Quantidade de professores

Comunicacao 3
Comportamental 3

Socializagao -

Nenhuma dificuldade 1
Motora 1
Cognitiva 1

A interacd@o social dela é muito boa, ela se interage muito bem com os
coleguinhas, com as pessoas [...] s6 que eu acho que a maior dificuldade
dela é a questdo da fala, ela tem dificuldade na fala, ela fala um pouco
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enrolado e também quando parte para a questdo motora. A questdo de
maior dificuldade dela é a questdo motora. (P4)

As vezes no comportamento, depende muito do aluno. No comportamento ele
fica como se tivesse em outro mundo, vocé esta explicando e ele ja esta em
outro mundo que com certeza sO ele sabe aonde é que ele esta. A gente esta
falando e ele est vidrado, olhando para outra coisa, pensando em outras
coisas. (P7)

Uma professora (P6) mencionou que o seu aluno ndo apresenta nenhuma dificuldade no
desenvolvimento. O aluno ja apresentou dificuldade na interacdo social. Contudo, apds um

periodo de desenvolvimento ele ndo apresenta mais nenhuma dificuldade citada.

Tenho relatos que no inicio (antes eu ndo trabalhava nessa escola) e eu
tenho relatos de colegas que ele tinha um comportamento diferente, que ele
tinha dificuldades de relacionamentos [...] O autismo é lento, a crianca
portadora de autismo é mais lenta no desenvolver, e assim, eu posso
garantir que ele se desenvolveu bastante e a dificuldade antes citada eu ndo
encontrei. Hoje ele n&o se encontra mais com essa dificuldade. (P6)

Apesar de ndo estarem na questdo inicial, as opcBes motora e cognitiva foram
mencionadas pelos entrevistados. S&o uma das caracteristicas apresentadas pelos autistas sdo
défices motores e seus processos de aprendizagem serem mais lentos. Riviére (1995)
conceitua as grandes areas de alteracdes no desenvolvimento ja mencionadas (comunicacéo,
interacd0 e comportamento) como, respectivamente, alteracbes comunicativas, sociais,
padr@es rigidos e repetitivos de ativos e, para além dessas trés areas, ele afirmar que a area da
imaginacdo é gravemente afetada em individuos com TEA, contudo o mesmo afirma que
mesmo as areas de interacdo social e de comunicacdo serem as mais faceis de serem
apresentadas, o autista pode apresentar condutas auto agressivas, dificuldades marcadas para
aprenderem por imitacdo ou transmissao simbolica e aprendizagem vicaria.

Ja para Mello (2007), o autismo apresenta dificuldades em trés areas da comunicacao,
socializacdo e dificuldade no uso da imaginacdo. As duas primeiras areas citadas seguem a
mesma linha entendimento de Riviére (1995), contudo no que se refere a dificuldade no uso

da imaginacdo, a autora afirma que a

Dificuldade no uso da imaginacdo - se caracteriza por rigidez e
inflexibilidade e se estende as vérias &reas do pensamento, linguagem e
comportamento da criancga. Isto pode ser exemplificado por comportamentos
obsessivos e ritualisticos, compreensdo literal da linguagem, falta de
aceitacdo das mudancas e dificuldades em processos criativos (MELLO,
2007, p. 21).



47

Apesar de classificar sintaxicamente com outra palavra, Mello (2007) ao tratar sobre a
dificuldade no uso da imaginacdo se reporta area de linguagem, j& que a linguagem é a
representacdo do pensamento.

Cunha (2017) ao citar sobre os déficits cognitivos menciona o fato do disturbio afetar
diretamente na linguagem e socializagcdo, ambos fatores importantissimos para o0
desenvolvimento cognitivo, pois € através das relagdes exteriores, da significacdo de objetos e
expressdes que o individuo transforma a informacdo em conhecimento, porém como no
autista essas areas sao prejudicadas acaba afetando diretamente na cogni¢do. Segundo Cunha
(2017, p 28) a “inteligéncia ndo depende somente do que foi herdado, mas também soma-se
ao individuo o que ele adquire nas suas rela¢cbes com o mundo exterior. ”

Sendo assim, um ponto primordial para que o desenvolvimento integral do autista se
efetive de maneira plena, é necessario que o trabalho pedagogico desenvolva as capacidades
dos individuos e, para isto, & necessario que o professor seja, antes de tudo, seja conhecedor
da realidade do mundo autista e de conhecimentos educativos que proporcionem o contato

com a realidade da Educacdo Especial Inclusiva.

4.4 Formacdo docente: um subsidio para a incluséo

As perguntas que seguem nesse topico tratam da formacdo docente com a finalidade de
conhecer as fragilidades e potencialidades da formacdo inicial e continuada de professores
frente ao processo de incluséo educacional de criangas autistas.

A maior parte dos entrevistados demonstrou conhecimento sobre Educagéo Inclusiva,

contudo o mesmo nao foi/é suficiente para a inclusdo educacional.

Tabela 5 — Conhecimento visto na formacéo inicial

Quantidade de professores

Nao teve 1

Teve, mas insuficiente 6

Na graduacéo eu ndo lembro de ter tido, eu digo que ndo teve porgue eu
ndo me lembro. Eu lembro de muita coisa de que eu estudei, mas isso de
crianga com deficiéncia eu ndo lembro. (P3)
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Durante o estudo é totalmente diferente, a gente vé muito pouco e muito na
base da conversa, dos livros, mas a vivéncia é que é diferente. Eu tive
pouquissimo conhecimento. (P4)

Eu fiz o curso de pedagogia pela Universidade Formacao (nome ficticio) e
essas universidades semipresenciais deixam muito a desejar a questdo do
estudo, da questao da profundidade de determinados contetdos, a gente até
“pagou” uma cadeira sobre inclusdo, porém ndo foi p bastante, deixou
muito a desejar na verdade e, eu mal compreendia na época a gravidade
que é, apesar de eu ja ter muita experiéncia em sala de aula quando eu fiz a
graduacao, eu ndo me dei conta na época 0 qudo interessante e importante é
vocé saber o publico que vocé vai lidar. (P6)

Skliar (2006), ao discutir sobre a preparacdo para acolher o outro na escola aborda a
necessidade de ir além ao conhecer o outro cientificamente e textualmente, para o autor existe
a importancia de formar professores que possuam além do discurso racional, mas também a
experiéncia que € do outro.

Outro ponto abordado foi sobre a suficiéncia do conhecimento obtido na formagéo
inicial para a inclusdo, em que grande parte dos entrevistados afirmou n&o ter sido suficiente,
enfatizando ser necessario um olhar mais atencioso para a questdo, em funcdo da demanda
atual de conhecimento sobre esse assunto.

No que concerne ao acesso a temética durante a formacdo inicial, identificou-se a
necessidade de trabalhar a diversidade de maneira mais profunda, visto que a maioria dos
entrevistados afirmou que o contetudo visto foi insuficiente. Sua ministracdo se deu de
maneira superficial, apenas em bases legais e de maneira tedrico, 0 que pode ndo preparar
para a atuacdo em sala de aula, sendo a pratica e experiéncia em sala de aula que ensina como

trabalhar e educar criancas com NEE. Para os entrevistados:

Suficiente ndo é! A gente precisa de mais suporte, porém a gente tem que
fazer o nosso possivel dentro daquilo que nos é repassado. Mas eu acredito
que nunca estamos prontos, o dia-a-dia da nossa profissdo é quem vai
dando esse suporte. (P1)

Nao é (suficiente), existem muitas deficiéncias, deficiéncias que a gente nem
viu no tempo de estudo, ndo conhecia. (P3)

Esse conhecimento é praticamente insignificativo diante das situacdes que a
gente enfrenta em sala de aula, na verdade a questdo de lidar com essas
criangas a gente vai aprendendo na prética. (P5)

Uma das questdes que devem ser revistas em questéo a formagdo docente para inclusao
é a necessidade de uma formacdo para além da docéncia, inserindo-se na concepcdo de

competéncia profissional.



49

O desenvolvimento dessa competéncia exige metodologias pautadas na
articulacdo teoria-prética, na resolucdo de situacdes problema e na reflexao
sobre a atuacdo profissional. Nesse contexto, a atuacdo do professor tem
como dimens&o principal a docéncia, mas ndo se restringe a ela, incluindo
também a participagcdo em projetos educativos, a producéo de conhecimento
(FREITAS, 2006, p. 169).

Além disso, deve-se considerar também a busca constante pelo conhecimento a fim de
aperfeicoar a pratica docente, pois € certo que o processo formativo ndo € estatico e que essas
insuficiéncias de conhecimento podem ser aperfeicoadas a partir dessa busca. Entdo, quando
foi Ihes indagados em relacdo a formacédo continuada em nivel de pds-graduacdo como em
formacbes disponibilizados pelo municipio em parceria com a Secretaria Municipal de

Educagéo, Cultura e Desporto.

Tabela 6 — Conhecimento adquirido na formacgao continuada

Quantidade de professores

Pés-graduacdo na area 2
Formacoes disponiveis pelo 3
municipio, porém abrangentes.
Formacgdes em outras areas 1
Busca informacg¢des em outros 1
meios

Necessita de mais formagoes 2
Nenhuma formagao na area 1

Aqui em Picui, eles ttm um olhar muito direcionado para essa incluséo, eu
acredito que Picui se preocupa com essa questdo da inclusdo devido ao alto
indice de criancas com essas dificuldades. Entdo aqui ja teve na propria
secretaria, em proprios departamentos, nos ja tivemos formac@es pinceladas
sobre isso ai. Ja teve de vim especialistas de Campina Grande que sdo uma
riqueza. Ent&o essas formagdes assim pinceladas sobre o que € que a gente
pode fazer quanto educador, sobre, para abrir mais nossos conhecimentos.
Seria bom que a gente tivesse mais formacao, porque de todas as vezes que
eu ja ensinei aqui em Picui eu sempre pego aluno especial. (P1)

Nao eu s6 fiz uma formacdo e assim, ja faz tempo. A gente precisa também,
tem essa necessidade. Existem o0s encontros da sala de recursos, que esse
ano comecou com a coordenadora, mas assim acaba que ndo € aquela coisa
que vocé vai estar especificamente tratando de uma sindrome, de uma
especificidade do aluno. E assim a lei, é também como incluir, dizer que a
gente tem que incluir, mas ndo diz como vocé vai trabalhar, tudo parte da
gente pesquisar para poder esta atendendo a eles, para poder sentir que esta
incluindo eles, que a inclusdo primeiro ndo é so eles estarem na sala de
aula, eles precisam esta também participando de tudo que acontece na sala
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de aula, e para isso a gente precisa estar correndo atras, pesquisando na
internet. A formacdo que a gente teve faz muito tempo, eu nem lembro mais
guando. (P3)

Eu fiz uma formacéo Educar na Diversidade que ajudou muito a atender um
aluno especial como um todo, porque a gente lida com a necessidade, mas a
gente ndo conhece a fundo, e eu busco muito artigos, algo que possa me
ajudar a entende-los melhor e a lidar com as situacfes que acontecem em
sala de aula. (P5)

Diante do exposto, pode-se observar duas ocasides distintas: a primeira refere-se ao
olhar direcionado que a cidade tem para o ato de incluir. A segunda trata-se da necessidade de
ter mais formagOes continuadas. Percebe-se nas falas a necessidade de formagdes com mais
frequéncias, pois muitos ja a tiveram no passado e de forma mais generalizada. Para eles
existe a necessidade de formacdes que abordem diretamente as deficiéncias em suas
especificidades como também métodos de ensino, pois em sua maioria, as formacodes
abrangem apenas a inclusdo na forma da lei. Alguns docentes também se reportaram a
necessidade de buscar em outros meios de informacgdo, como sites e artigos cientificos ja que
0S mesmos vivenciam essas dificuldades.

Segundo Tardif (2002 p. 177 apud FREITAS, 2006) para a formacdo se configurar
como um processo continuo € preciso que o docente mostra-se interessando e disponivel para
aprender e a escola ofertar condicdes para o mesmo continuar aprendendo. Como
consequéncia destas condicBes o professor romper suas idealizacdes dos alunos e entende-lo

além de sua condicéo.

4.5 Praticas inclusivas e seus desafios

A inclusdo deve ser permeada através de praticas educativas inclusivas que auxiliem no
desenvolvimento do aluno e que auxiliem na promocdo de sua autonomia. Tais praticas
devem estar fundamentadas no curriculo funcional, para assim o aluno ndo se sentir excluido
e assim estimular o aprendizado do aluno com NEE.

Diante disso foi questionado acerca de quais praticas educativas utilizadas pelos
docentes para incluir o aluno com TEA e, mais uma vez, pode-se perceber a predominancia de

algumas praticas nas falas dos docentes, como mostra a Tabela 7.
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Tabela 7 — Praticas de inclusédo do aluno com TEA

Quantidade de professores

Voltadas para a interagdo com a 2
turma

Participacdo de eventos da escola 2

Recursos Tecnolégicos 1

Recursos ladicos 3

Atividades especificas, 6

diversificadas e extras
Nao realiza nenhuma atividade 1

diferenciada

A pratica educativa mais utilizada esta relacionada a atividades especificas para o
autista. Muitos ndo conseguem acompanhar o assunto no mesmo ritmo dos “ditos normais” e
necessitam de uma atividade adequada ao seu nivel. Outra pratica mencionada foram os
recursos ludicos que chamam bastante atencdo de criancas com NEE, pois auxiliam de no

desenvolvimento cognitivo das mesmas.

Os contetdos eu procuro sempre incluir a mesma vivéncia, 0 mesmo
contetdo s6 que assim, para elas, para essas criangas especiais a gente
procura ja trazer de uma forma que seja na realidade deles e ndo na
realidade do grupdo da turma, que a gente sabe que ndo é igual, s6 que
assim, a gente tenta incluir o mesmo contetdo, s6 com préticas diferentes e
jogos ludicos, atividades diferenciadas, para poder ele fazer parte do
grupéo. (P4)

[...Juma crianca com autismo ela ndo tem a mesma facilidade de entender
um conteudo igual a uma criancga dita normal e eu tive essa preocupacao de
buscar o ludico, buscar atividades diferenciadas e também orientar a turma
a aceita-lo, a respeita-lo, a ama-lo e conquista-lo. (P6)

Os alunos que eu peguei até agora, eles acompanham o contetdo. Eu nunca
me deparei com uma crianga autista que ndo acompanhasse, todos eles que
vieram até a minha pessoa deu para conciliar com o conteldo que a gente
estava trabalhando. Entdo ndo foi necessario fazer nenhuma tarefa extra.
(P7)
As atividades devem ser elaboradas de acordo com o interesse e habilidades dos alunos.
Devem ter caracteristicas pedagdgicas que contemplem a sua individualidade e a progressao
de habilidades, mais atividades com carater terapéutico que busca superar 0s comportamentos

inadequados, atividades afetivas para criar ligagdes com o espaco educativo e seus sujeitos
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facilitando a aprendizagem e atividades sociais que auxiliariam na interacdo e comunicagéo
do autista com os demais (CUNHA, 2017, p. 54).

No que diz respeito a inclusdo do aluno autista na sala de aula regular e no contexto foi
observador um entremeio nas respostas. Contudo quatro professores responderam ou que seus
alunos néo estdo inclusos ou que ainda necessita de algo mais para que a incluséo de fato se

concretize.

Tabela 8 — A inclusdo do aluno na sala de aula regular e no contexto escolar

Quantidade de

professores
Sim 3
No geral ndo 4

Eu acho que essa inclusdo ela existe porque ele estd matriculado, né, mas
ainda precisa ser melhorada muito, porque as vezes eles estdo,
principalmente quando ndo tem cuidador, como é o meu caso, as vezes eles
estdo na sala de aula por estar, porque quando o aluno especial ele tem o
cuidador, o professor pode preparar a atividade ou o jogo pedagdgico e o
cuidador vai ter todos o tempo de aula disponivel para trabalhar esse
material com o aluno, mas quando a gente ta sozinho ai fica complicado,
porque como é que eu vou trabalhar com um aluno especial um material
diferente dos demais e ao mesmo tempo trabalhar a aula, desenvolver a aula
normal com a outra turma, ndo tem condi¢do, ndo tem condi¢do. Entdo eu
acho que esté incluindo, mas em parte apenas. (P2)

Eu acredito sim, porgue ele ndo passa dentro da sala de aula por nenhum
tipo de constrangimento por parte dos colegas, todos eles, além de gostar
muito dele tem muito respeito por ele e preocupacdo também, eles tém um
cuidado muito grande com ele. (P5)

Vale ressaltar o mito da inclusdo, quando apenas insere o aluno no meio educacional
sem necessariamente ofertas as condi¢des necessarias para uma educacdo inclusiva. De
acordo com Mantoan (2013) a integracdo configura-se no inserir o aluno que ja tenha sido
excluido da sociedade como também agrupa-los em escolas especificas para sua necessidade,
enquanto a inclusdo busca ndo deixar ninguém de fora do processo educacional desde o
principio, tal como busca estruturar a educacdo com base nas necessidades de todos os alunos.

No que concerne aos desafios encontrados na inclusdo de alunos com TEA foi constato
que 6 dos 7 professores entrevistados encontram na sua préatica cotidiana desafios para incluir
alunos com esse transtorno do desenvolvimento, enquanto apenas 1/7 afirma que ndo possui

nenhum desafio no processo de incluséo.
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Tabela 9 — Vivéncia de desafios na inclusao do aluno com TEA

Quantidade de professores

Sim 6
Nao 1

N&o, como eu jé te falei, hoje eu ndo enfrento nenhum, porqué de uma certa
maneira a experiéncia ela conta muito. Vocé ndo pode ficar somente na
teoria, vocé estuda, procura, busca, mas vocé tem que colocar em pratica.
Eu senti essa dificuldade sim, na primeira vez que eu lecionei a crianga
autista, mas hoje eu nédo sinto essa dualidade porque a experiéncia conta
muito e eu ja tenho muita experiéncia com criangas portadoras de autismo.
Ai assim, hoje eu nao sinto essa dificuldade de lidar com ele. (P6)

A professora 06 mencionou ndo encontrar mais dificuldade no ato de inclusdo por ja
possuir muito experiéncia com o transtorno. Contudo se faz importante salientar a
subjetividade do sujeito, pois, apesar dos diagnosticos serem 0s mesmos, 0 individuo com
TEA manifesta suas condi¢bes de diversas maneiras. Dessa maneira, a conservacdo de
atitudes e de valores através do achismo e da experiéncia pode prejudicar o desenvolvimento
do individuo.

Ao partir especificamente para quais os desafios que eles encontravam para incluir, foi
constatado que a grande maioria dos desafios diz respeito a inclusdo pedagogica: atribuicdo de
notas; ndo observar uma evolucdo cognitiva; falta de recursos pedagdgicos especificos;
confeccdo de materiais especificos; elaboracdo de atividades extras; elaboracdo de atividades
que lhes interessem; desenvolver o mesmo conteudo, porém de maneira adequada para o
nivel; a falta de um cuidador para acompanhar; desenvolver atitudes na turma de aceitagéo e

compreensdo da NEE e maneiras que eles se concentrem e compreendam o assunto abordado.

Tabela 10 — Desafios encontrados para a inclusdo do aluno com TEA

Quantidade professores

Incluir pedagogicamente 6

Nao possui 1

Para mim é uma coisa que eu ndo concordo € ter que atribuir notas ao meu
aluno que eu sei que ele ndo vai além daquilo, que eu sei que ele ndo vai
além daquela socializacao, ele jamais vai tentar compreender, porque nao
da, compreender os assuntos, compreender a matematica, que o0s alunos
normais tém dificuldades imagine o um aluno que tem uma necessidade
especial, entdo é um desafio para mim. Eu ndo consigo, acho que é uma
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matanca fazer isso com meus alunos, mas temos que cumprir 0 sistema,
entdo a gente atribui nota a Maria (nome ficticio) ou a qualquer aluno
especial, é um desafio. (P1)

O desafio é como eu disse, a falta do cuidador, a falta de recursos, porque
como ele s6 interage com jogos, até outro dia eu disse: precisaria
confeccionar um jogo todos os dias diferente. (P2)

Todos os dias com relacdo as atividades, porque tem que ser algo que ndo
distancie muito da turma e algo que seja capaz dele fazer, entdo eu acho que
é 0 maior desafio que eu tenho enquanto educadora, é proporcionar para
ele atividades que ele veja que os colegas também estao realizando, mas que
ndo seja dificil para ele, que ele tenha a capacidade de fazer e que ao
mesmo tempo seja agradavel, que ele ndo se sinta menor que 0s outros por
conta de uma atividade. (P5)

Face a tais dados, percebe-se a predominéncia de incluir pedagogicamente, isto &,
desenvolver e planejar atividades e conteldos para os alunos autistas, visto que para seus
professores muitos apresentam necessidade educativa especial.

Por ndo terem um auxilio de outro profissional em sala de aula, os docentes apresentam
certa dificuldade para desenvolverem, aplicarem e acompanharem atividades ludicas e
diferenciadas individualmente. Contudo, Cunha (2017) enfatiza além da necessidade de
trabalhar atividades ludicas e de maneira agradavel, a importancia de desenvolver atividades

gue promovam a sociabilidade, como também a autonomia do individuo.

A educacdo nas escolas inclusivas, independentemente do grau de
severidade, deve ser vivenciada individualmente na sala de recursos e na sala
de ensino comum, favorecendo a sociabilidade, porque incluir é aprender
junto. Normalmente, a concentracdo para a atividade pedagdgicas é muito
pequena. Mas, ainda que seja exiguo 0 momento em que 0 autista permanece
concentrado, ele deve ser repetido dia ap6s dia, de maneira lidica e
agradavel, para que ndo se torne um enfado e ndo haja irritabilidade, mas
sempre uma nova descoberta para ser experienciada. Ndo educamos para
geracdo robds, mas eminentemente para promocdo de autonomia. (CUNHA,
2017, p. 32)

Ao analisar mais detalhadamente o caso da P1, percebe-se em seu discurso que seu
maior desafio pedagdgico é a atribuicdo de nota a sua aluna, contudo é importante mencionar
o0 nivel de gravidade do autismo de sua aluna ¢ elevado. A aluna ndo apresenta linguagem
oral, apresenta uma grande dificuldade motora, apresenta atitudes a engoli os objetos que lhe
sdo ofertados, como lapis, folhas etc. A mesma ainda afirma que diante tal caso, o seu
trabalho pedagdgico é voltado para a socializacdo e o desenvolvimento de capacidade de

autonomia, como abrir uma porta, ligar uma luz entre outros.
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Por fim, foi averiguado que todos os alunos com TEA (08 alunos) ndo possuem o
auxilio de um cuidador ou de algum profissional que demande uma atenc¢do individualizada
na sala de aula regular e quando seus docentes foram questionados na possibilidade do aluno
se desenvolver mais caso tivesse a disposicdo um cuidador foi observado que a grande
maioria respondeu positivamente, que a presenca de um profissional desse nivel auxilia de
forma positiva no desenvolvimento do aluno. Apenas um docente respondeu negativa,

afirmando que ndo acharia necessaria a presenca de um cuidador.

Tabela 11 — O auxilio de um cuidador ajudaria no desenvolvimento do aluno com TEA

Quantidade de professores

Sim 6

Néo 1

[...] Eu acho que se eu tivesse ajuda de um cuidador, de uma pessoa comigo,
me auxiliando, talvez eu tivesse tido mais condi¢des de d& uma atencdo
melhor para ela e para essas criangas especiais, pois a aprendizagem delas
é muito lenta. (P4)

Hoje eu ndo sinto falta, senti no inicio, eu tive aquela dificuldade, como eu
ja sou professora de outra escola de outro municipio, eu tive alunos também
alunos com autismo em outro municipio e tive cuidadora e ajuda bastante,
mas no inicio eu senti essa dificuldade, mas hoje eu ndo sinto essa
dificuldade e creio que ele (aluno) também ndo sente, porque ele cresceu
muito, ele estar muito individual, ele ndo tem mais aquela dificuldade de
fala, de se locomover, de brincar, ele estar sempre inserido em todos os
contextos, na escola de modo geral. Hoje eu néo sinto essa dificuldade e ndo
sinto falta de uma cuidadora. (P6)

A LDB n° 9.394/96, muito antes de ser revogada tratava da necessidade de um
profissional adequado para atender e auxiliar de criangas com deficiéncia, em seu Art. 58 § 1°
afirmava: “Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educagdo especial”. Contudo, diante das
necessidades e progressdes na inclusdo foi langcado um Projeto de Lei de N° 228 de 2014 que

altera a LDB e afirma em seu inciso 4:

Ao educando com deficiéncia sera assegurada a assisténcia de cuidador, nos
estabelecimentos de ensino publicos ou privados, quando necessario para
promover seu atendimento educacional na rede regular de ensino (BRASIL,
2014).
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De acordo com a lei em questdo, a presenca do cuidador é assegurada quando
necessario para promover e melhorar o entendimento. Dentre os sete (7), seis (6) entrevistados
se mostraram necessitados da presenca de tal profissional, pois diante das afirmacdes o
mesmo auxiliaria de maneira significativa no desenvolvimento integral do aluno, como
também auxiliaria em momentos que o aluno demonstrasse um comportamento instavel.
Contudo, é importante salientar, que esse profissional deve ser qualificado e formado para
atuar na area. Tal fato é necessario ser pontuado, pois 0 que ocorre em diversos municipios é a
gestdo utilizar do cargo para promover empregos, 0 que acarreta tanto na desqualificacdo do
profissional como no desenvolvimento eficaz da funcdo, jA& que o mesmo ndo teria 0s

subsidios necessarios para essa atuacéo.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa em questdo nos oportunizou analisar a formacéo e a pratica de professores
da rede publica municipal de Ensino Fundamental | na cidade de Picui, no contexto do
processo de inclusdo educacional de criancas Autistas. A partir da analise e discussdo dos
dados obtidos na pesquisa, observou-se inicialmente um déficit na formacdo inicial dos
docentes referente a tematica de incluséo, pois a grande maioria dos entrevistados respondeu
que tal conteddo ndo foi aproveitado adequadamente, visto a superficialidade que foi
ministrado o componente curricular. Tal fato compromete diretamente na compreensdo do
aluno com autismo. Apesar de ndo conseguirem conceituar o autismo, foi perceptivel que os
entrevistados elencaram pontos que caracterizam o transtorno.

Outra questdo aludida pelos mesmos, diz respeito a necessidade de preparar os docentes
além do campo tedrico, ou seja, existe a necessidade de conhecer os transtornos para além do
campo tedrico e buscar conhecer e praticar metodologias que possam ser vivenciadas no
cotidiano escolar. Referente a area do desenvolvimento que seus alunos autistas mais
apresentam dificuldade, foi mencionada a comunicacdo e a socializacdo. Dessa maneira,
percebe-se que necessita de um trabalho pedagdgico que desenvolva as potencialidades
frentes a essas duas diades.

No que se refere aos desafios encontrados pelos professores na inclusdo de alunos
autistas, percebe-se a dificuldade dos professores no ato de incluir pedagogicamente, pois
para 0s mesmos é um obstaculo planejar e desenvolver materiais concretos para esses alunos.
Frente a tal elemento, sugere-se a utilizacdo de metodologias ativas, a oferta por 6rgaos
legislativos, bem como a participacdo dos profissionais em encontros de formacdo continuada,
a disponibilizacdo de recursos didaticos apropriados como também o apoio de uma equipe
pedagogica que tenha a mesma perspectiva no que diz respeito ao ato de incluir.

Em alguns discursos foi percebido que ainda ndo existe de fato uma incluséo efetiva,
pois a lacunas em alguns casos, como a auséncia de um profissional para auxiliar, afeta
diretamente nesse processo. A presenca do cuidador configura-se, para quase todos o0s
professores entrevistados, como indispensavel, pois 0 mesmo auxiliaria no desenvolvimento
integral do aluno na medida em que o auxiliaria de maneira mais individual e especifica.

Frente a auséncia de tais condicdes, é notavel que o municipio necessita imediatamente
executar as politicas que garantam esse direito aos autistas, para aprimorar 0S processos
educativos dos mesmos garantindo sua permanecia e sucesso na escola. E preciso também

repensar 0s cursos de formacgdo docente, potencializando questdes referente a Educacéo
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Especial Inclusiva, saindo apenas &mbito tedrico superficial e vivenciando situa¢des concretas
das deficiéncias. As formagOes continuadas na area também devem ser mais ofertadas, pois
compreendemos que a mesma favorece e aperfeicoa a praticas e 0os conhecimentos docentes.

Contudo apesar dos diversos desafios ja& mencionados, é notavel que os docentes
continuam a desenvolver uma pratica pedagogica inclusiva mesmo sem as condicdes
necessarias. Apesar de ndo terem tido conhecimentos suficientes em sua formag&o inicial, os
mesmos buscam em outros espagos, conhecimentos para efetivar uma inclusdo. A falta de
recursos pedagogicos, mencionado como desafio, ndo é um empecilho para o
desenvolvimento de suas praticas, pois 0s mesmos driblam esse desafio com as condicBes
ofertas. Entdo as possibilidades de inclusdo séo efetivadas através da inclusdo socialmente,
das atividades e recursos ludicos elaborados especificamente, como também o
desenvolvimento de uma pratica sem o auxilio de um outro profissional.

As limitagdes encontradas no estudo referem-se a analisar apenas o profissional dos
anos iniciais, desconsiderando as necessidades dos professores da primeira etapa da educacao
(Educacdo Infantil). Poderia também ter analisado o restante do corpo técnico escolar, pois a
inclusdo ndo ocorre apenas na sala de aula. Bem como conhecer e escutar o préprio sujeito
autistas e sua familia, pois esta analise permitiria compreender melhor o sujeito em sua
completude.

Desde modo, sugere-se para pesquisas futuras uma investigacao que permita observar as
relacBes do sujeito em suas multiplas interacdes, desde o contato com seu professor, com
outras criancas e demais servidores da instituicdo, a fim de compreender como se da o
processo de interacdo e inclusdo no contexto educacional, considerando a presenca e
acompanhamento da familia no desenvolvimento educacional. E possivel também
desenvolver pesquisas que analisem os Projetos Politicos dos Cursos de formacdo docente
para analisar como estdo estruturados os componentes de formacdo para a diversidade e

inclusao.
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APENDICE A - ROTEIRO SEMIESTRUTURADO DE PERGUNTAS PARA
ENTREVISTA

Formacdo Académica:
Anos de experiéncia:
Ano que leciona:

Quantidades de alunos em sala de aula:

1. O que vocé entende por Transtorno do Espectro Autista — TEA? E quais séo as

caracteristicas que um individuo Autista apresenta?

2. Quais caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista - TEA seu aluno apresenta? E,
em qual area (interacdo social, comunicacdo, comportamental), seu aluno apresenta

mais dificuldade no desenvolvimento?

3. Durante sua formacao, vocé recebeu algum conhecimento acercada Educacao Especial

Inclusiva? E quanto a sua formacéo continuada?

4. Em sua opinido, o conhecimento adquirido na formac&o inicial é suficiente para atuar

no contexto da inclusdo?

5. Quais praticas pedagdgicas que vocé e a comunidade escolar utilizam para incluir o

aluno Autista?

6. Vocé acredita que seu aluno Autista esta incluso em sua sala de aula? E no contexto

escolar?

7. Vocé vivéncia algum desafio para incluir o seu aluno Autista? Caso sim, cite quais.



