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A VIVENCIA DE ESTAGIO NA EDUCACAO INFANTIL E A CONTRIBUICAO DA
PROFESSORA MARIA DE LOURDES CIRNE DINIZ

RESUMO

A educacdo das criancas sempre ocorreu de modo assistematico ou na formalidade,
representando preocupacdo em varios estudiosos desde a antiguidade. No Brasil, somente a
partir da Constituicdo de 1988, adjetivada de Constituicdo Cidada, foi reconhecido o direito
das criancas receberem a educacao escolar publica, desde os primeiros anos de vida. Este
direito veio a ser regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional - LDB
9394/96, nomeado de Educacdo Infantil, dividido em duas fases: creche e pré-escola. Antes
de serem incluidas no &mbito educacional, as creches existiam e funcionavam no &mbito
assistencial ou assistencialista. A mudanca, contudo, ndo ocorre por decreto apenas, mas, em
processo que muitas vezes € lento e dificil. Foi necessério bastante empenho de muitas
pessoas comprometidas com a educacdo das criangas, especialmente das educadoras, para
tornar as creches e pré-escolas em espagos educativos para a infancia. A maioria destas
pessoas é andnima e algumas vezes ndo sdo devidamente reconhecidas. Neste sentido, este
trabalho tem os objetivos de: relatar a vivéncia do Estagio como um processo de construgao
dos saberes experienciais; ressaltar a importancia da Literatura Infantil para a mediacao
simbdlica e aprendizagem das criancas; destacar a importancia da institucionalizacdo da
Educacao Infantil no municipio de Campina Grande, bem como de registrar a participacdo da
professora Maria de Lourdes Cirne Diniz para o processo de implantagdo da Educacao Infantil
nesta rede municipal. Com o apoio de um referencial tedrico composto sobre varios estudos
acerca da educacdo e da educacdo das criangas, especialmente Vygotsky
(1992,1995,2007,2018) adota-se uma postura de reflex@o e de exaltacdo da Educacao Infantil
como campo de trabalho e de pesquisas. A metodologia qualitativa foi adotada como processo
de estudos e de coleta de dados empiricos, com procedimentos diversificados de observacéo,
entrevistas, analise documental, narrativa biografica e questionario, caracterizando-se como
eclética, na perspectiva da bricolagem. Os resultados evidenciaram a importancia da
Educacdo Infantil, com destaque para a significacdo da literatura infantil e da mediacédo
simbdlica, como também a necessidade de se valorizar a contacdo de histérias como
espaco/tempo de interacdo e aprendizagem para as crian¢as na Creche, apontando-se demanda
para a formacdo docente continuada. Por outra via, através de resgates historicos, foi possivel
constatar a relevancia da dedicacdo e do protagonismo docente, por vezes invisivel, tomando
como exemplo a contribuicdo da professora Maria de Lourdes Cirne Diniz para a
institucionalizacdo e valorizacdo da educacdo escolar das criancas em Campina Grande.
Precisamos seguir na construcdo continua de uma Educacdo Infantil que se volte para o real
atendimento educacional das criangas, com vistas a evolugdo da infancia respeitando-se suas
fases, sem privacdo do pensamento, do ladico e da leitura prazerosa.

Palavras-chave: Infancia; Docéncia; Literatura Infantil; Contacgéo de historias.



ABSTRACT

The education of children has always occurred in an unsystematic way or in the formality,
representing concern in many scholars since antiquity. In Brazil, only from the 1988
Constitution, adjectivada of Citizen Constitution, was recognized the right of the children to
receive the public school education, from the first years of life. This right came to be
regulated by the Law of Guidelines and Bases of National Education - LDB 9394/96, named
Child Education, divided into two phases: nursery and preschool. Before being included in the
educational scope, the day care centers existed and functioned in the assistance or welfare
area. The change, however, does not occur by decree alone, but in a process that is often slow
and difficult. It took a lot of commitment from many people committed to educating children,
especially educators, to make childcare and preschools in educational settings for children.
Most of these people are anonymous and sometimes are not properly recognized. In this
sense, this work has the objectives of: to report the experience of the Stage as a process of
construction of the experiential knowledge; to emphasize the importance of Children's
Literature for the symbolic mediation and learning of children; to highlight the importance of
the institutionalization of Early Childhood Education in the city of Campina Grande, as well
as to register the participation of the teacher Maria de Lourdes Cirne Diniz for the process of
implementation of Early Childhood Education in this municipal network. With the support of
a theoretical framework composed of several studies on the education and education of
children, especially Vygostky (1992, 1995, 2007), a posture of reflection and exaltation of
Early Childhood Education is adopted as a field of work and researches. The qualitative
methodology was adopted as a process of studies and empirical data collection, with diverse
procedures of observation, interviews, documentary analysis, biographical narrative and
questionnaire, characterizing itself as eclectic, from a bricolage perspective. The results
evidenced the importance of Early Childhood Education, with emphasis on the meaning of
children's literature and symbolic mediation, as well as the need to value storytelling as space
/ time for interaction and learning for children in the Day Care Center. demand for continuing
teacher training. On the other hand, through historical rescues, it was possible to verify the
relevance of the dedication and the teaching protagonism, sometimes invisible, taking as an
example the contribution of Professor Maria de Lourdes Cirne Diniz for the
institutionalization and valuation of the school education of the children in Campina Grande.
We need to follow in the continuous construction of a Child Education that turns to the real
educational service of children, with a view to the evolution of childhood respecting its
phases, without deprivation of thought, playfulness and pleasant reading.

Keywords: Childhood; Teaching; Children's literature; Storytelling.
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PALAVRAS INTRODUTORIAS

A Educacéo Infantil é a base para o processo educativo, fase muito importante
para a formacdo da crianca, em que a escola juntamente com a familia deve ajudar no
desenvolvimento e na aprendizagem da crianga, em seus aspectos social, intelectual,
psicologico e fisico. A familia é o primeiro agente socializante e a escola é
fundamental para complementar a educacdo recebida da familia. Aléem do ambito
familiar, a crianca passard a conviver fora do nucleo familiar, tendo outras
experiéncias, descobrindo e explorando todas as areas do conhecimento, ou seja,
escola e familia sdo indispenséaveis.

Para uma aprendizagem efetiva a Educacdo Infantil é primordial para todos,
uma vez que é através dela que a crianca comeca a se socializar e desenvolver
diversas habilidades.

A Educagdo Infantil foi assim definida pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, LDB 9394/96. Esta Lei afirma no art.° 29 que “a Educacédo
Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral
da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a a¢do da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996).

A aproximacdo do campo da Educacdo Infantil ocorreu no periodo da disciplina
Estagio Supervisionado 111, ministrada pela professora Msc. Maria de Lourdes Cirne Diniz,
qguando foi despertado o interesse pelo tema. Considerando a importancia desta fase da
escolarizacdo, o presente trabalho tem como objetivo relatar a vivéncia do estagio
como um processo de construcdo dos saberes experienciais, ressaltar a importancia
da Literatura Infantil para a mediacdo simbdlica e aprendizagem das criancas, trazer
um breve historico do processo de institucionalizacdo, e descrever a situagdo atual da
Educacdo Infantil no municipio de Campina Grande, dando énfase a participacdo da
professora supracitada como uma das principais precursoras desse nivel de educacéo
no municipio, bem como registrar a continuidade da sua contribuicdo na area.

No primeiro capitulo, no sentido da contextualizagdo da Educacdo infantil, foi
feito um apanhado dos principais precursores da Educacdo Infantil na Europa
Ocidental, que sdo influéncias desta modalidade de educacdo no Brasil e no mundo.
Algumas informacdes do histérico da Educacdo Infantil no Brasil, mostrando os

principais precursores e de como surgiu a Educacao Infantil, falando um pouco sobre



as bases legais para que as criangas tenham a garantia do direito de receber esta fase
da educacdo escolar pablica.

No segundo capitulo, apresentam-se os procedimentos metodoldgicos utilizados
para a realizacdo deste trabalho, classificado como uma pesquisa qualitativa de campo,
na perspectiva eclética da bricolagem, como na construgdo de uma colcha de retalhos.

No terceiro capitulo, é apresentada a trajetoria da Educacdo Infantil na rede
municipal de Campina Grande, com dados referentes ao ano de 1971 até 1994, com
base em estudos realizados pela professora Maria de Lourdes Cirne Diniz, e com
dados coletados e atualizados ao ano de 2018, a partir de informacdes da Secretaria
de Educagdo do Municipio, e algumas dessas atualizagbes teve a participacdo da
Universidade Estadual da Paraiba, representada por Adalgisa Rasia e Soraya
Brandao.

No quarto capitulo, é relatada a vivéncia do Estagio Supervisionado Curricular
na Educacdo Infantil em uma Creche Municipal, que teve como orientadora a
professora Maria de Lourdes Cirne Diniz, nas formas de observacdo e regéncia,
sendo uma experiéncia fundamental para a formacao docente.

No quinto capitulo, descreve-se a histdria de vida da Professora Maria de
Lourdes Cirne Diniz, uma das precursoras da Educacdo Infantil no municipio de
Campina Grande, mostrando que a sua trajetdria pessoal é marcada pela atuacdo na
Educacdo Infantil.

Por ultimo, apresentamos as consideracBes finais referentes ao estudo

realizado.
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1. BREVE HISTORICO DA EDUCACAO INFANTIL

1.1 Principais precursores da educacgdo das criancas

No periodo de 1820 e 1840, devido ao desenvolvimento industrial, comercial, e a
urbanizagdo, acontecendo aceleradamente no Brasil e a inser¢cdo feminina no mercado de
trabalho, houve uma necessidade de criagdo e manutencdo de locais onde as criangas, filhas
de operarios, pudessem ficar durante o periodo em que seus pais se dedicavam ao trabalho.

Nesse sentido as primeiras tentativas de organizacdo de creches, com um carater
assistencialista, com o intuito de auxiliar as mulheres que trabalhavam fora de casa, foram
criadas a pré-escola no ano de 1970, com carater compensatorio e preparatorio, visando
atender questBes da familia e da sociedade, ndo priorizando o atendimento as crian¢as como
seres sociais, individuais e histéricos que sdo. Com isso, 0s educadores do passado viram a
importancia do periodo pré-escolar como parte integrante na formacéao integral das criancas.
Entre eles se destacam:

Jean Jacques Rousseau (1712- 1778) grande filésofo que se destacou na pedagogia,
considerava que as instituicdes educativas corrompiam o homem e tirava sua liberdade. Sua
proposta era de uma educagdo que combatia preconceito, autoritarismo e todas as instituicoes
sociais que tirassem a liberdade caracteristica da natureza. Defendia uma educagdo a favor de
ensinar a crianga a viver e a aprender a exercer sua liberdade, e que a acdo do educador
deveria ser uma acdo natural, levando em consideracdo a peculiaridade da infancia, a
ingenuidade, a inconsciéncia da crianca. Ele também acreditava que para a criacdo de um
homem e de uma sociedade nova, era preciso a crianca ser educada de acordo com a natureza,
para melhor desenvolvimento de seus sentidos e a razdo com a liberdade e a capacidade de
julgar.

Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) Foi um educador pioneiro da reforma
educacional e pedagogista suico. Inovou a visdo pedagdgica, preocupando-se com 0 aspecto
psicolégico da educacdo. Seguidor das ideias de Rousseau e do protestantismo, seu
pensamento tem como base a crenca na manifestacdo da bondade do ser humano e na caridade
praticada principalmente a favor dos pobres. Pestalozzi foi um dos pioneiros da pedagogia
moderna, influenciando todas as correntes educacionais. Fundou escolas, cativava a todos
para a causa de uma educacdo capaz de atingir o povo, num tempo em que 0 ensino era
privilégio exclusivo. Tornou-se adepto a educagdo em especial a publica, e seu entusiasmo
influenciaram empresarios a construir creches para filhos dos operarios. Defendeu que a

funcgéo principal do ensino é levar as criangas a desenvolverem habilidades naturais e inatas.
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Segundo Pestalozzi, os métodos pedagdgicos deviam se preocupar com a capacidade e ritmo
de aprendizagem de cada um.

Friedrich Froebel (1782-1852) Foi um pedagogista alem&o, considerado o primeiro
educador a enfatizar o brinquedo, a atividade ludica e o apreender do significado da familia
nas relagdes humanas. Tinha ideias romanticas da infancia, consideradas como rodeadas de
pureza e ingenuidade. Para Froebel, o brincar caracteriza a agao da crianca e que o proprio ato
de brincar € uma linguagem, pois apreende, no ato de brincar, a linguagem gestual/corporal,
sonora, verbal entre outras. Sua teoria salientou a importancia do desenho e das atividades que
envolvessem movimentos e ritmos. Teve raizes na escola Pestalozzi e foi o primeiro fundador
do jardim de infancia em 1837, onde as criangas eram consideradas como plantinhas de um
jardim, do qual o professor seria o jardineiro, a crianca se expressaria atraves das atividades
de percepcdo sensorial, da linguagem e do brinquedo. A linguagem oral se associaria a
natureza e a vida. Ele defendia o carater ludico como fator determinante da aprendizagem das
criangas. Suas principais concepgdes educacionais eram: o brinquedo como processo essencial
na educacdo inicial das criancas; que as escolas devem ter seus curriculos baseados nas
atividades e interesses de cada fase da vida da crianca; que o desenvolvimento vai além de
atividades espontaneas; uma educacdo baseada na evolucdo natural das atividades das
criangas; o objetivo do ensino deve ser sempre extrair mais do homem do que colocar mais e
mais dentro dele; a crianga ndo deve ser iniciada em novo assunto enquanto ndo estiver
maduro para ele.

Maria Montessori (1870 — 1952) que foi uma das precursoras na Educacdo infantil,
ela foi médica, psiquiatra, pedagoga, e educadora italiana. Ficou bastante conhecida pelo seu
método educativo, que tinha como caracteristica a autonomia, liberdade com limites e respeito
pelo desenvolvimento natural das habilidades fisicas, sociais e psicoldgicas da crianca, 0
ponto mais importante do seu método foi a libertacdo da natureza do individuo, para que com
iISSO possa este ser observado, compreendido e para que a partir disso a educacdo seja
desenvolvida com base na evolucdo da crianga. Esse método Montessoriano ainda é usado
hoje em vérias escolas, além de propor que, em sala de aula, a crianca fosse livre,
desenvolveu jogos e outros materiais didaticos que passavam a ser de grande importancia no
processo de educacdo, materiais esses que tinham como funcéo, estimular e desenvolver a
crianca numa busca detalhada do conteudo a ser trabalhado, com exercicios que ajudem na
evolucdo das diversas fungdes psicoldgicas.

Ovide Decroly (1871-1932) foi médico, psicdlogo, professor e pedagogista belga.

Decroly foi um dos precursores dos métodos ativos, fundamentados na possibilidade de o


https://pt.wikipedia.org/wiki/M%C3%A9dico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Psic%C3%B3logo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Professor
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedagogista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Belga
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aluno conduzir o proprio aprendizado e, assim, aprender a aprender. Dedicou-se
apaixonadamente a experimentar uma escola centrada no aluno, e ndo no professor, e que
preparasse as criangas para viver em sociedade, em vez de simplesmente fornecer a elas
conhecimentos destinados a sua formacdo profissional. No campo da expressao, Decroly
dedicou cuidadosa atencdo a questdo da linguagem. Para ele, ndo s6 a palavra € meio de
expressdo, mas também, entre outros, o corpo, o desenho, a construgdo e a arte. A marca
principal da escola decroliana sdo o0s centros de interesse, nos quais os alunos escolhem o que
querem aprender. Sdo eles também que constroem o préprio curriculo, segundo sua
curiosidade e sem a separagdo tradicional entre as disciplinas. Os métodos e as atividades
propostos pelo educador tém por objetivo, fundamentalmente, desenvolver trés atributos: a
observacao, a associacdo e a expressdo. A observacdo € compreendida como uma atitude
constante no processo educativo. A associacdo permite que o conhecimento adquirido pela
observacao seja entendido em termos de tempo e de espaco. E a expresséo faz com que a
crianca externe e compartilhe o que aprendeu.

Celestin Freinet (1896-1966) foi um pedagogo francés, um dos educadores que
renovou as praticas pedagogicas de seu tempo e até os dias atuais. Suas propostas continuam
sendo praticadas e foi e é de grande valia pra educacdo, ele defendia um ensino baseado em
investigacgdo a respeito do pensar da crianga e de como ela constroi seu conhecimento, e com
a observacao ele percebia onde e quando deveria intervir e despertar a vontade de aprender do
aluno. Freinet era critico da escola tradicional, e contra o autoritarismo do sistema
educacional tradicional, sua corrente pedagdgica partia do respeito mutuo entre professor e
aluno, e que essa interacdo é essencial para a aprendizagem, e que a ordem e a disciplina em
sala de aula se estabelecem naturalmente.

Vygotsky (1896 — 1934) foi um psicélogo bielo-russo que realizou diversas pesquisas
na area do desenvolvimento da aprendizagem e do papel preponderante das relagfes sociais
nesse processo, O que originou uma corrente de pensamento denominada Sdécio
Construtivismo. Foi pioneiro no conceito de que o desenvolvimento intelectual das criancas
ocorre em funcdo das interacBes sociais e condicdes de vida. Suas obras incluem alguns
conceitos que se tornaram incontornaveis na area do desenvolvimento da aprendizagem. Um
dos conceitos mais importantes é o da Zona de desenvolvimento proximal, que se relaciona
com a diferenca entre 0 que a crianga consegue realizar sozinha (zona de desenvolvimento
real) e aquilo que é capaz de aprender e fazer com a ajuda de uma pessoa mais experiente
(zona de desenvolvimento potencial), representado por um adulto, uma crianca mais velha ou

com maior facilidade de aprendizado. A Zona de Desenvolvimento Proximal &, portanto, tudo


https://pt.wikipedia.org/wiki/Aprendizagem
https://pt.wikipedia.org/wiki/Zona_de_desenvolvimento_proximal
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0 que a crianga pode adquirir em termos intelectuais quando Ihe é dado o suporte educacional
devido.

1.2 A Educacéo Infantil no Brasil

E na primeira infancia, nos primeiros anos de vida, que se formam todas as principais
conexdes cerebrais, a base para o desenvolvimento humano geral. Assim, podemos perceber
que o estimulo as criancas, desde seus primeiros anos de vida é de fundamental importancia
para o seu processo de aprendizagem e desenvolvimento.

No ano de 1946, surge o Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia-UNICEF, 6rgéo
que pertence as OrganizacGes das Nacdes Unidas-ONU, organizacdo que foi estabelecida
apos o término da Segunda Guerra Mundial com objetivo de impedir outro conflito, onde o
Brasil esté incluido entre os 193 estados-membros. A UNICEF foi criada com o objetivo de
promover a defesa dos direitos das criancas de todo 0 mundo, ajudar a dar respostas as suas
necessidades e contribuir para 0 seu desenvolvimento. E regida pela convencdo sobre os
direitos da crianca, e trabalha para que os direitos se convertam em principios éticos
permanentes e em codigos de conduta internacionais para as criangas. A UNICEF tornou-se
uma instituicdo permanente de ajuda e protecdo a criangas de todo o mundo, sendo a Unica
organizacdo mundial dedicada especificamente as criancas, de grande importancia para a

atuacdo nos planejamentos nacionais de ensino:

O UNICEF acredita que todas as criangas tém direito a uma educacéo,
independentemente de quem s&o, onde moram ou quanto dinheiro a sua familia
tem. Em 155 paises em todo o mundo, o UNICEF trabalha para proporcionar
oportunidades de aprendizagem que comegam na primeira infancia e preparam todas
as criangcas com o conhecimento e as habilidades necessérias para prosperar.
(UNICEF, 1946)

No Brasil, as atividades voltadas para as criancas, eram mais de natureza emergencial,
programas com atendimentos a infancia eram caracterizados pelo assistencialismo, até os anos
60, e nos anos 70 surgem no Brasil as agdes de assisténcia social, com atendimentos em

creches:

No Brasil, a partir da década de 1970, a educacédo de criancas de 0 a 6 anos adquiriu
um novo estatuto no campo das politicas e das teorias educacionais. Finalmente, a
histérica luta por creches e pré-escolas, engendrada por diferentes movimentos
sociais, tomou grandes proporcGes, e 0s governos — principalmente aqueles que se
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instalaram pos-abertura politica - realizaram investimentos para a ampliagdo do
direito a educagdo das criancas dessa faixa etaria (BARBOSA, 2006, p.15).

A partir dos anos 80 se comeca a pensar numa politica voltada para a pequena
infancia. Foi uma época marcada de grandes mobilizacbes a favor da crianca e do
adolescente, com apoio de setores da sociedade civil organizada e representantes de 6rgaos
publicos, e com o apoio importante da UNICEF. Através dessas mobilizacdes, a crianca deixa
de ser vista como objeto de tutela e passa a ser vista como sujeito de direitos. Na década de 80
a educacdo pré-escolar, se consolidou como sendo parte constitutiva da educacdo, a primeira
fase do processo escolar, conforme a nova Constituicdo Brasileira (BRASIL, 1988).

Utilizada no Brasil até a década de 1980, a expressao “educagdo pré-escolar”, indicava
o0 entendimento de que a Educacdo Infantil era uma etapa anterior, independente e
preparatoria para a escolarizagdo que so teria seu comeco no Ensino Fundamental, portanto,
fora da educacdo formal. Depois da Constituicdo de 1988, as creches e pré-escolas para
criangas de 0 a 6 anos de idade se torna dever do Estado.

Com a LDB 9394/96, a Educacdo Infantil se concretizou como parte integrante da
Educacdo Basica, anterior ao Ensino Fundamental de oito anos, passando a atender criangas
de zero a seis anos de idade. Em 2006 houve a ampliagdo do Ensino Fundamental para nove
anos e a Educacdo Infantil foi limitada aos cinco anos de idade da crianga. Dai entdo, a
Educacdo Infantil em creches e pré-escolas passou a ser um dever do Estado e direito da
crianca, a educacdo dos primeiros anos de vida, pra ajudar a inserir essas criancas na
sociedade, sendo que essa educacao deve considera-las e prepara-las para o presente e para 0
futuro.

Nas Ultimas décadas, s6 aumenta o reconhecimento da importancia da Educacédo
Infantil no Brasil e no mundo, por fazer parte de uma das fases mais importantes na formacéo

da crianca e uma importante experiéncia nos primeiros anos de vida:

Como primeira etapa da Educacdo Bésica, a Educagdo Infantil é o inicio e o
fundamento do processo educacional. A entrada na creche ou na pré-escola significa,
na maioria das vezes, a primeira separacdo das criangas dos seus vinculos afetivos
familiares para se incorporarem a uma situacéo de socializagéo estruturada (BNCC,
2018, p.36).

E a partir da Educac&o Infantil que a crianca pode conhecer o mundo e se inserir nele
mais facilmente, algo além do que s6 o ambiente familiar. A crianga como “sujeito historico ¢

de direitos que, nas interacOes, relacbes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua
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identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.”
(DCNEI, 2010, p.12). A partir dessa Educacéo as criangas fazem novas amizades, aprendendo
a conviver com outras pessoas, como outras criancas e adultos que trabalham no meio escolar,
e vendo as diferengas de cada pessoa com quem convive, comecam a descobrir o mundo ao
qual pertencem e estdo inseridos. E através da Educacéo Infantil que as criangas, desenvolvem
suas capacidades de interacdo social, além de iniciar a aprendizagem da leitura e da escrita. A
questdo motora é trabalhada, como também o aspecto emocional, fisico, psicologico e
intelectual da crianca; através do ladico, se constr6i o conhecimento, e também ajuda na sua
autonomia.

A creche e escola de Educacédo Infantil hoje ndo podem ser vistas s6 como um lugar
para cuidar da crianca, mas, sim como um lugar para o educar e o cuidar, juntos, onde estejam
sempre agregados para o melhor desenvolvimento e aprendizagem da crianca. E importante
nos primeiros anos de vida ser oferecidos as criangas os estimulos motores, afetivos e sociais,

e isso a educacdo infantil oferece.

1.3 Fundamentagdes Legais.

Tudo comecou pela LDB de 1961, que pela primeira vez recomenda os menores de
sete anos que facam parte do ensino, onde no Titulo VI, Capitulo I, Art. 23: “A educacéo pré-
priméaria destina-se aos menores até sete anos, e serd ministrada em escolas maternais ou
jardins-de-infancia”. S6 que essa lei foi abortada pelo Golpe Militar, que aconteceu em 1964,
entdo por esse tempo a educacgédo para criangas nao passou a ser direito.

De acordo com a Constituicdo de 1946, no Titulo VI, Capitulo I, Art. 167: “O ensino
dos diferentes ramos serd ministrado pelos poderes publicos e é livre a iniciativa particular,
respeitadas as leis que o regulem” (BRASIL, 1946). Foi a partir dai e da Lei 5.692, de 11 de
Agosto de 1971, que o municipio se responsabilizou pelos encargos e servi¢os da educacéo,
tornando-se mais eficiente na aplicacdo de recursos em nivel de administracao local.

Com o debate e o reconhecimento dos direitos para as criangas, foram elaboradas leis
para garantir de forma legal e concreta esses direitos, como forma da crianca ter direito a uma
educacdo. O grande marco legal e historico no Brasil ¢ a Constituicdo Federal de 1988,
responsavel pela implementacdo de novas politicas para a infancia, que teve como afirmagéo
que criangas de 0 a 6 anos de idade s&o sujeitos de direito, e provocou um grande efeito sobre

os direitos educacionais das criancas, fazendo a partir dai surgir a Educacédo Infantil brasileira.
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A Constituicdo Federal de 1988 representou um avango no que se refere aos direitos
da infancia. Ela considera as criancas e 0s jovens como sujeitos de direitos e
proclama a necessidade da oferta de atendimento em educacéo infantil. (BARBOSA,
2006, p.16).

Foi na década de 80, onde houve o incentivo de participacdo dos municipios, em
programas de parcerias, e dai, multiplicaram-se os convénios entre Estados e Municipios, com
vistas ao transporte de alunos, a merenda escolar, as construcfes escolares, e comecou a
municipalizacdo do ensino pré-escolar. Cabe & Unido e aos Estados prestar a articulacdo
administrativa e financeira necessarias aos municipios, que sdo por exceléncia a base para a
construcdo da democracia e do desenvolvimento da cidadania.

Logo depois, surge a Lei do Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA, em 13 de
julho de 1990, onde no Titulo II, Capitulo IV, art. 53°, afirma que “a crianga e o adolescente
tém direito a educagdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o
exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho”, ou seja, a crianca como também
inserida no direito a uma educagdo. Ainda no art. 54°, IV, afirma que “é dever do estado
assegurar a crianga (...) atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a cinco anos
de idade” (BRASIL, 1990). As creches sdo para criancas de 0 a 3 anos de idade, e as pré-
escolas para criancas de 4 a 6 anos de idade, onde ambas sdo Educacao Infantil, o que diverge
¢ s6 a faixa etaria de um e de outro, e assim foram se firmando as garantias dos direitos das
criangas a educacdo voltada desde seus primeiros anos de vida.

Ainda na década de 1990, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional - LDB, Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que reafirmou a Educacéo Infantil
como a primeira etapa da Educacdo Basica. No titulo V, Dos Niveis e Das Modalidades de
Educacéo e Ensino, capitulo 11, Se¢do Il, art. 29°, afirma que “A educacéo infantil, primeira
etapa da educacdo bésica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996). Ou seja, & preciso seguir juntos, a escola
e a familia que sdo indissociaveis no processo de desenvolvimento das criancas, a influéncia
de ambas sdo fatores determinantes nos comportamentos individuais e coletivos dos alunos e
contribui significativamente no desenvolvimento pedagdgico dentro e fora de sala de aula. E
através das relagdes sociais que o ser humano aprende melhor, e a fungéo social que a familia
representa € de extrema importancia, pois a participacdo dela é decisiva para o sucesso da
aprendizagem, a escola e a familia sdo predominantes no desenvolvimento educacional e

comportamental das criancas.
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No tocante as responsabilidades do Estado com a Educacdo Infantil, a referida Lei em
seu Titulo IV, Art°11, V, indica que,

Os Municipios incumbir-se-do de: (...) oferecer a educacéo infantil em creches e pré-
escolas, e, com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuacdo em outros
niveis de ensino somente quando estiverem atendidas plenamente as necessidades de
sua area de competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos vinculados
pela Constituicdo Federal & manutencdo e desenvolvimento do ensino (BRASIL,
1996).

No Titulo V, Dos Niveis e das Modalidades de Educacdo e Ensino, Capitulo I, Da
Composicdo dos Niveis Escolares, art. 21°, 1, a LDB 9394/96 decide que a “educacéo basica,
formada pela educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio” “(BRASIL, 1996),
legalizando, assim, a educacdo infantil como educagéo basica, portanto indispensavel”.

Ainda na LDB, Capitulo II, secéo II, art.30°, regulamenta-se que “A educagdo infantil
sera oferecida em: I-creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de
idade; Il — pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade” ”(BRASIL,
1996), garantindo-se que a Educacao Infantil seja de direito e de fato ofertada as criancas.

Em 1998, foi criado o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil -
RCNEI, (BRASIL, 1998) trazendo orientagdes acerca do ensino-aprendizagem na area da
Educacdo Infantil, considerando a crianca como um ser em processo de construcdo de
identidade, autonomia e de importancia para a sociedade. Assim, depois de muitas lutas a
Educacdo Infantil passou a ter objetivos educacionais explicitos, com propostas pedagdgicas,
com parametros e normas a serem seguidas, trabalhando em prol a educagéo da infancia, com
acesso ao conhecimento e ao pleno desenvolvimento.

A Lei de Diretrizes e Bases também deu origem as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil - DCNEI, que foi fixada na Resolucdo n°5, em 17 de dezembro de
2009, em articulacdo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica, com 0
objetivo de “orientar as politicas publicas e a elaboracéo, planejamento, execucdo e avaliacdo
de propostas pedagogicas e curriculares de Educacdo Infantil” (DCNEI, 2010, p. 11), ou seja,
visando um melhor planejamento das instituicdes de ensino. Estas Diretrizes vém como um
complemento para defender os direitos das criancas depois das leis que surgiram para a

educacdo infantil, revestindo-se também de importancia politica:

O atendimento em creches e pré-escolas como direito social das criangas se afirma
na Constitui¢do de 1988, com o reconhecimento da Educacéo Infantil como dever
do Estado com a Educacdo. O processo que resultou nessa conquista teve ampla
participacdo dos movimentos comunitarios, dos movimentos de mulheres, dos
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movimentos de trabalhadores, dos movimentos de redemocratizagdo do pais, além,
evidentemente, das lutas dos proprios profissionais da educacdo. Desde entdo, o
campo da Educacdo Infantil vive um intenso processo de revisdo de concepc¢des
sobre educacdo de criancas em espacos coletivos, e de selecdo e fortalecimento de
praticas pedago6gicas mediadoras de aprendizagens e do desenvolvimento das
criancas. Em especial, ttm se mostrado prioritarias as discussfes sobre como
orientar o trabalho junto as criancas de até trés anos em creches e como assegurar
praticas junto as criancas de quatro e cinco anos que prevejam formas de garantir a
continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas, sem
antecipacdo de conteidos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental (DCNEI,
2010, p.07).

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil renem procedimentos,
principios e fundamentos na &area educacional e reafirmam a Educacdo Infantil como a

primeira etapa da educac¢do basica, esclarecendo que deve ser:

Oferecida em creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espagos
institucionais ndo domesticos que constituem estabelecimentos educacionais
publicos ou privados que educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no
periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por
6rgio competente do sistema de ensino e submetidos a controle social. E dever de o
estado garantir a oferta de Educacdo Infantil publica, gratuita e de qualidade, sem
requisito de selecdo (DCNEI, 2010, p. 12).

Para a garantia da qualidade da Educacdo Infantil a ser ofertada pelo Estado, é
necessario que sejam observados parametros minimos a serem cumpridos. Nesta direcdo, o
DCNEI é o principal instrumento para elaboracdo e avaliacdo das propostas pedagogicas das
instituicOes de Educacéo Infantil do pais. No DCNEI, define-se o curriculo como:

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criancas
com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criangas de 0 a 5 anos de idade (DCNEI, 2010, p.12).

O curriculo, por sua vez, é desenvolvido a partir de acbes pedagodgicas que necessitam
ser devidamente planejadas para alcancar os objetivos pretendidos. As DCNEI definem a

proposta pedagdgica como:

Proposta pedagdgica ou projeto politico pedagogico é o plano orientador das acdes
da instituicdo e define as metas que se pretende para a aprendizagem e 0
desenvolvimento das criancas que nela sdo educados e cuidados. E elaborado num
processo coletivo, com a participacdo da direcdo, dos professores e da comunidade
escolar (DCNEI, 2010, p.13).
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Numa perspectiva ampla, as propostas pedagdgicas devem considerar diferentes
espacos e aspectos sociais importantes para a formacdo das criangas. Como uma tarefa
complexa, as propostas pedagogicas para a Educacdo Infantil, devem respeitar os seguintes

principios:

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e &s diferentes culturas, identidades e singularidades;
politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democrdtica; e estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da
liberdade de expressdo nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais (DCNEI,
p.16).

Portanto, a proposta pedagdgica para a Educacdo Infantil, deve ser uma orientacdo de
acOes didaticas que possam garantir as criangas acesso a apropriacdo, renovacdo e articulacao
de conhecimentos, bem como as aprendizagens de diferentes linguagens, em um convivio
social satisfatério, contando com interacdo com outras criangas, num ambiente que as
protejam e lhes proporcione brincadeiras saudaveis que contribuam para o seu
desenvolvimento pleno, com respeito as suas caracteristicas prdprias da faixa etaria (DCNEI,
2010).
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2. METODOLOGIA

Esta pesquisa se identifica como uma abordagem qualitativa, que segundo Minayo
(1993), permite uma maior aproximacdo com o cotidiano e com as experiéncias vividas pelos
proprios sujeitos, também considerando que a pesquisa qualitativa ndo privilegia uma préatica
metodoldgica em relagdo a outra, pois € um conjunto de atividades interpretativas (DENZIN;
LINCOLN, 2006).

Em pesquisas qualitativas que se trabalha com pessoas, tem-se por finalidade analisar,
entender e descrever os fendmenos sociais, exigindo do pesquisador (a) habilidades para
poder perceber e contextualizar o que € trabalhado dentro da pesquisa. Segundo Flick, isso

pode ocorrer de diversas maneiras:

e Analisando experiéncias de individuos ou grupos. As experiéncias podem estar
relacionadas a historia biograficas (cotidianas ou profissionais), e podem ser
tratadas analisando-se conhecimento, relatos e historias do dia-a-dia;

e Examinando interacBes e comunicacBes que estejam se desenvolvendo. 1sso
pode ser baseado na observacdo e no registro de préticas, interacdo e
comunicacgdo, bem como da anélise do material.

e Investigando documentos (textos, imagens, filmGes ou musica) ou tragos
semelhantes de experiéncias e intera¢des (FLICK, 20094, p. 8).

Como pesquisa qualitativa de campo, a aproximacdo do campo da Educacdo Infantil
ocorreu no periodo da disciplina Estagio Supervisionado 111, ministrada pela professora Maria
de Lourdes Cirne Diniz, quando foi despertado o interesse pelo tema. Nesta ocasido, foram
realizadas atividades académicas de observagdo em uma Creche Municipal da zona urbana
entre agosto e dezembro de 2014. Na sequéncia, a regéncia ocorreu durante o Estagio
Supervisionado 1V entre fevereiro e julho de 2015, no mesmo local.

A observacdo tem sido um método essencial na trajetéria da pesquisa qualitativa.
Quando se fala de pesquisa dentro do contexto educacional é necessario considerar que, no
caso do Estagio Supervisionado, hd semelhancas entre os objetivos da formacdo e da
observagdo como método de pesquisa, quando, por exemplo, tenta-se “atingir o objetivo da
obtencdo de um conhecimento de insider sobre o campo por meio da assimilacdo cada vez
maior do pesquisador como participante o campo observado”, ao mesmo tempo em que se
reconhece a necessidade da realizac&o das observagdes para o efetivo conhecimento sobre as
praticas, “uma vez que as entrevistas € as narrativas somente tornam acessiveis os relatos das
praticas e ndo as proprias praticas. A alegacdo que normalmente € feita € que a observacéo

permite ao pesquisador descobrir como algo efetivamente funciona ou ocorre” (FLICK,
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2009b, p. 203). A oportunidade de atuar como regente de classe pode ser considerada como
uma forma de observacdo participante, em aprofundamento da atividade de pesquisa e da
docéncia.

A importéncia da observacdo para formacao docente, aliada aos desafios postos a esta
pratica como pesquisa, necessitam de um roteiro planejado e orientado sobre o campo,
indicado pela professora do Estagio Supervisionado, como também contribuem para a
retroalimentacdo e construcdo de um professor/pesquisador de postura cuidadosa, ética e
atenta aos detalhes. Neste sentido, “a pesquisa qualitativa ¢ uma atividade situada que localiza
o observador no mundo” (DENZIM; LINCOLN, 2006, p. 17). Desta forma, o Estagio se
ampliou para além do seu objetivo de espago de aprender a profissdo, para instigar a
curiosidade sobre o que ndo se encontrava explicito em campo.

Por outro lado, a convivéncia com a professora Msc. Maria de Lourdes Cirne Diniz
proporcionou conhecimento acerca da historia da institucionalizagdo da Educacédo Infantil no
municipio de Campina Grande e fez perceber que, por meio de acBes docentes, esta
implantacdo ficou entrelacada na historia de vida da professora. Assim, anotacGes foram
registradas no periodo do Estagio.

Neste trabalho, uma entrevista foi elaborada no intuito de obter maiores detalhes sobre
alguns acontecimentos. Foi elaborado um tipo de entrevista semiestruturada (LAVILLE;
DIONNE, 1999), com perguntas abertas e fechadas, onde se abre espaco para que O
participante fale seus entendimentos sobre a temaética apresentada, bem como complete
lacunas existentes para que se possa dar mais consisténcia a investigacdo pretendida. As
questdes, nesse caso, foram formuladas de forma a permitir que o sujeito discorra e verbalize
seus pensamentos, tendéncias e reflexdes sobre os temas apresentados (ROSA; ARNOLDI,
2008, p. 30).

Todavia, a professora ndo pode receber formalmente a pesquisadora para responder a
entrevista, em funcdo de problemas de salde, mas, disponibilizou documentos como
Memorial e Curriculum Vitae, Monografia de Especializacdo e Dissertacdo de Mestrado,
intituladas “A Educacdo pré-escolar na rede municipal” (1994) e “Parametros em Ag¢do: um
novo olhar para a formacao continuada na Educagdo Infantil” (2005), respectivamente.

Diante da dificuldade de desenvolver pessoalmente a entrevista semiestruturada
planejada com a professora Msc. Maria de Lourdes Cirne Diniz, os dados foram pesquisados
nos documentos disponibilizados, realizando-se, a técnica de analise de fontes documentais

fornecidas.
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Ainda pouco explorada na pesquisa em educacdo, a analise documental é uma
valorosa técnica de levantamento de dados qualitativos, com facilidade de oferecer
informacdes factuais como também evidéncias que podem ratificar declaracdes e até ampliar
os resultados acerca do pesquisado. Os documentos apresentam vantagens de serem fontes
estaveis, ndo reativas e que podem ser consultadas varias vezes e podem complementar dados
obtidos por outras formas de coleta (LUDKE; ANDRE, 2013, p.45-46).

A pesquisa qualitativa configura-se como um conjunto de praticas que, bem utilizadas,
tornam evidentes aspectos importantes de individuos, assuntos, temas, acontecimentos, no
intuito de analisa-los e compreendé-los. Assim, trata-se a Educacdo Infantil como fenémeno
social dotado de histdria passada e presente, com relevo para as a¢fes de uma professora que,
sendo uma precursora, muito contribuiu para a sua institucionalizacdo no Municipio de

Campina Grande, onde se ampliou ao passar do tempo. Desta forma,

A pesquisa qualitativa envolve o estudo de caso e a coleta de uma variedade de
materiais empiricos — estudo de caso; experiéncia pessoal; introspeccéo; historia de
vida; entrevista; artefatos; textos e producdes culturais; textos observacionais,
historicos, interativos e visuais [...] Portanto, os pesquisadores dessa area utilizam
uma ampla variedade de praticas interpretativas interligadas, na esperan¢a de sempre
conseguirem compreender melhor o assunto que esta ao seu alcance (DENZIM,;
LINCOLN, 2006, p. 17).

Dessa maneira, 0 pesquisador qualitativo atua como um bricoleur, com métodos
ecléticos, confeccionando colchas de retalhos (DENZIM; LINCOLN, 2006, p. 18) lancando
médo de todas as possibilidades que possam alcancar seus interesses investigativos,
considerando tanto a diversidade de técnicas e instrumentos, quanto a oportunidade como o
momento de agir.

A entrevista semiestruturada foi substituida por entrevistas livres ou ndo estruturadas
(ROSA; ARNOLDI, 2008; LAVILLE; DIONNE, 1999) realizadas em dois demorados
encontros casuais e, gradativamente, por varias conversas telefénicas e por meio de aplicativo
de mensagens, sendo este meio bastante util para esclarecer possiveis duvidas. Evidencia-se,
pois, a bricolagem em acdo, “A medida que criam, em lugar de encontrar, o sentido da
realidade enatuada®, os bricoleurs exploram sentidos distintos, oferecidos por outros, em
circunstancias semelhantes” (KINCHELOE; BERRY, 2007, p.19).

Desta forma, foram tomados multiplos rumos em busca de dados qualitativos, na

intencdo de tratar a complexidade do fendmeno em estudo, também trabalhando com o

! Neologismo que se refere ao inglés “enaction” (atuagio, representacio), [...] que corresponde a “agir no
mundo” (KINCHELOE; BERRY, 2007, p.19).
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universo de significados, motivos, valores e atitudes. Assim, no tocante a participacdo da
professora no processo de implementacdo da Educacdo Infantil no Municipio de Campina
Grande, ocorreu a narrativa autobiografica: “batizada de histdria ou narrativa de vida, pode
ser definida como a narracdo, por uma pessoa, de sua experiéncia vivida” (LAVILLE;
DIONNE, 1999, p.158) [grifos do autor].

Neste caminho, cabe ao pesquisador interferir o minimo possivel no relato do autor e
no maximo, esbogar perguntas que ajudem a precisar detalhes dos fatos narrados (LAVILLE;
DIONNE, 1999). A pesquisa qualitativa se encaixa em temas de questdes abertas, de onde se
pode extrair pontos importantes disponibilizados pelo publico pesquisado e, a partir desses

resultados, analisar, discutir e compreender como se configura a questdo em foco:

Sendo assim, a pesquisa qualitativa usa o texto como material empirico (em vez de
namero), parte da nocdo da constru¢do social das realidades em estudo, estd
interessado nas perspectivas dos participantes, em sua pratica do dia a dia em seu
conhecimento cotidiano relativo a questdo em estudo (FLICK, 20093, p.16).

Enfim, para a compreensdo do fenémeno em tela, a Educacéo Infantil no municipio de
Campina Grande, tornou-se relevante a busca de informagdes sobre a atual situagdo e
abrangéncia, em ambito municipal. Para tanto, foi concluida a coleta de dados junto a
Secretaria de Educacdo do Municipio, por meio de um questionério dirigido a atual Geréncia
de Ensino Infantil, entregue pessoalmente, acompanhado de uma Carta de apresentacdo da
Professora Orientadora deste trabalho.

De acordo com Marconi e Lakatos (2007), o questionario deve ser respondido por
escrito pelo informante, sem a presenca do entrevistador, enviado com nota ou carta
explicativa, podendo ser composto de questdes abertas, fechadas ou dicotdmicas e/ou de
maltipla escolha; deve reunir um numero de questdes primordiais para coletar os dados
significativos para 0s objetivos da pesquisa e para sua elaboragdo é necessario planejar o que
vai ser abordado, formular perguntas que sejam pertinentes ao cunho da pesquisa, como
também definir cuidadosamente a ordem das mesmas. Esta técnica de investigacdo foi
aplicada em conformidade com as recomendacgdes metodologicas e revelou-se exitosa para a
obtenc¢éo das informacdes necessarias sobre a atualidade da Educacao Infantil na rede pablica
municipal de Campina Grande.

Portanto, a investigagdo qualitativa visa & qualidade dos resultados trazendo a
evidéncia temas, tdpicos e problemas em questdo e, na busca de caminhos ndo ha uma fixidez

para realizacdo de coleta dos dados, podendo-se utilizar de técnicas diversas, como



24

entrevistas, observagdes, questionario e outras como pesquisa bibliogréfica em sitios da

internet, que de acordo com Severino:

tornou-se uma indispensavel fonte de pesquisa para os diversos campos de
conhecimento. Isso porque representa hoje um extraordinario acervo de dados que
esta colocado & disposicdo de todos os interessados, e que pode ser acessado com
extrema facilidade por todos eles, gragas a sofisticagdo dos atuais recursos
informacionais e comunicacionais acessiveis no mundo inteiro (SEVERINO, 2002,
p.133).

Os dados obtidos ao longo deste Trabalho de Conclusdo de Curso compuseram a
descricdo do campo pesquisado e receberam um tratamento de analise que se situa nas esferas
da objetividade e da subjetividade, dos aspectos concretos e do simbolismo inseridos no
contexto social e situacional. Sua utilizagdo esta vinculada ao estudo de cunho interpretativo,
ndo precisando ser uma amostragem de grande extensdo, mas, capaz de trazer a baila novas
informacBes sistematizadas. Este tipo de abordagem qualitativa e eclética, conta com um

pesquisador criativo, um bricoleur, em um processo engajado na relagdo com a pesquisa.
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3. TRAJETORIAS DA EDUCACAO DAS CRIANCAS NA REDE MUNICIPAL DE
CAMPINA GRANDE

3.1 A fase da Educacéo Pré-Escolar?

A Educacéo Pré-Escolar, como era chamada a Educacdo Infantil na década de 1971
em Campina Grande-PB, na Rede Municipal de ensino, antes da implantacéo da Lei 5.692/71,
até 1973 era ministrado de forma assistematica, o aluno era atendido em anos anteriores a
escolaridade regular, cursando o entéo “preliminar” e ingressando na primeira série sem haver
obediéncia a faixa etaria, como também n&o era definida uma quantidade de alunos por turma.

Com a implantagdo da Lei 5.692/71 determina-se que:

Art. 20. O ensino de 1° grau serd obrigatdrio dos 7 aos 14 anos, cabendo aos
Municipios promover, anualmente, o levantamento da populacdo que alcance a
idade escolar e proceder & sua chamada para matricula (BRASIL, 1971).

Com essa exigéncia, o aluno deveria ingressar na primeira série com sete anos de
idade, independentemente de qualquer experiéncia de aprendizagem anterior, para, assim, ser
alfabetizado em apenas um ano de escolarizagéo, desconsiderando-se a necessidade de uma
fase anterior de estudos, referente a primeira infancia.

Por reconhecer a necessidade de um periodo preparatorio na 12 série do 1° grau, a
Secretaria de Educacdo e Cultura do Municipio de Campina Grande, em 1976, elaborou junto
a equipe técnico-pedagdgica uma Proposta Curricular destinada ao ensino Pré-escolar que
ficaria a cargo de algumas unidades de ensino selecionadas para iniciar a experiéncia.

Deste modo, em 1977, foi iniciado o trabalho de educacdo pré-escolar em 16 escolas,
obedecendo aos critérios estabelecidos pela entdo Secretaria de Educacdo, como também as
orientacOes técnico-pedagdgicas emanadas pelo Setor de Supervisao Escolar. No ano de 1978,
a prefeitura fez um convénio com o MEC e a Secretaria de Educacdo e Cultura do Estado e
foram selecionadas escolas que tinham condicBGes favoraveis para continuar o trabalho e
algumas escolas foram excluidas, havendo, assim, uma reducdo na matricula com relacdo ao
ano de 1977. Assim, “a implantacdo da educacao pré-escolar na rede municipal foi no ano de
1978 com atendimento de dez unidades de ensino, implementando-se, assim, a proposta

curricular, que iria se expandir em 1979 para mais escolas” (DINIZ, 1994).

2 A fonte para este tépico foi o Trabalho de Concluséo do Curso de Especializacdo para Professores da Pré-
escola e Alfabetizacdo da Professora Maria de Lourdes Cirne Diniz, intitulado “A Educacdo Pré-escolar na rede
municipal” no ano de 1994, na UEPB.
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Da década de 1980 em diante, a prefeitura de Campina Grande juntamente com a
Secretaria de Educacdo Estadual foi desenvolvendo agdes educativas, em convénio com
outras instituicdes, colocando a educacdo Pré-Escolar como uma importante etapa de estudos.
Nesta modalidade, muitos foram os Programas e Projetos desenvolvidos com apoio financeiro
do Governo Federal, Estadual e Prefeitura Municipal como: Projeto Casulo - (LBA-
informal), de 1978 a 1985; Pré-Escolar (Plano Piloto - Extra Teto), de 1980 a 1984; Pré-
Escolar (MOBRAL), de 1980 a 1986; Pre-Escolar (Formal), de 1980 a 1987; Pré-Escolar
(Uma experiéncia Ludica) — de 1983 a 1987; Pré-Escolar (Projeto Finsocial), de 1984 a 1985;
Pré-Escolar Especial (MEC/SEPS/SEC-PB/PMCG) de 1985 a 1988; Pre-Escolar
(MEC/FNDE/DEMEC/PMCG) de 1986 a 1994 (DINIZ, 1994).

Ressalta-se, assim, que a institucionalizacdo da escolarizacdo da primeira infancia
ocorreu municipio de Campina Grande mesmo antes da LDB 9394/96, que vem regulamentar
a Educacéo Infantil. No ano de 1993, se contava com 87 escolas funcionando com a Pré-
escola, expressdo utilizada naquela época para se referir a Educacao Infantil, sendo 80 escolas
na zona urbana e 07 na zona rural, com um total de 132 turmas do pré-escolar, beneficiando

3.865 criancas que eram atendidas por 101 professoras e 160 monitoras.

3.2 A Educacéo Infantil atual

Sabendo que a regulamentacdo da Educacdo Infantil foi determinada pela LDB
9393/96, buscou-se delinear o quadro atual da Educacdo Infantil em Campina Grande,
obtivemos em dezembro de 2018, através de questionario (APENDICE 1I), dados fornecidos
pela Secretaria de Educacdo do Municipio por meio da servidora Francilene Nogueira de
Menezes, Gerente de Ensino Infantil.

Certamente, em funcdo do financiamento e da regulamentacdo conquistada em 1996,
observa-se que houve ampliacdo do atendimento em Educagéo Infantil na rede municipal em
relagcdo aos dados anteriores de 1993. De acordo com informacdes da Secretaria de Educacéo
do Municipio de Campina Grande, atualmente existem 91 Escolas Municipais com Educacéo
Infantil, sendo 66 escolas na zona urbana e 25 na zona rural. Num total de 91 escolas
envolvidas, revela-se que em 26 anos houve um crescimento no total de escolas, com uma
diminuig&o das escolas na zona urbana e um aumento nas ofertas de escolas da zona rural para
atendimento em Educacéo Infantil. Isto representa um avanco na garantia do direito de todas

as criancas, independentemente de estarem residindo na cidade ou ndo.
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Além destas escolas que oferecem a Educacdo Infantil, hoje existem 37 creches
municipais que atendem as criangas de zero a trés anos de idade e 21 creches que atendem as
criancas de quatro a cinco anos de idade, e ainda existe uma escola conveniada, a Casa da
Crianca Dr. Jodo Moura que atende criangas de 0 a 5 anos de idade.

Atualmente, nas creches municipais de Campina Grande ha um total de 189 turmas,
sendo 145 turmas de criancas de zero a trés anos de idade, e 44 turmas de pré-escola para
criancas de quatro a cinco anos de idade, beneficiando-se um total de 4.311 criancas, sendo
3.285 criangas nas creches e 1.026 criancas na pré-escola, que sdo atendidas por 717
professoras, todas com formacdo em nivel superior de Pedagogia, uma exigéncia da rede
municipal. N&o ha auxiliares atuando em sala de aula e 0 municipio investe na formagéo
continuada mensal para docentes da rede municipal.

Questionada sobre quais seriam as metas e prioridades para a Educacdo Infantil, foi
informado que se utilizam do Plano Municipal de Educagdo-PME e do Plano Nacional de
Educacdo-PNE como norteadores; quanto as estratégias para trazer as criancas para a Pré-
escola, de acordo com as informacgdes da SEDUC/PMCG, esta sendo implantada a busca
ativa. Esta Secretaria de Educacdo informa ter interesse em oferecer novas vagas,
multiplicando o atendimento as criangas carentes nessas faixas etarias, em parceria com as
demais instancias competentes e em atendimento as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacéo Infantil - DCNELI.

Na implementacdo das creches, a Secretaria de Educacdo Municipal de Campina
Grande afirma que atende as criancas de acordo com a faixa etaria: Bercario 1 — para criancgas
de quatro a onze meses; Bercario 2 - para criancas de um ano a um ano e onze Meses;
Maternal 1 — para criancas de dois anos; Maternal 2 — para criangas de trés anos; Pré 1- para
criancas de quatro anos e Pré 2 — para criangas de cinco anos.

A Gerencia de Ensino Infantil informa que oferece aulas de atividades fisicas e atende
106 criangas com deficiéncia na Educagdo Infantil, com o apoio de profissionais
especializados para atendé-las. Conta também com o acompanhamento de equipes
multiprofissionais como psiclogos, supervisores e outros.

No sentido de melhorar e expandir a qualidade desse atendimento as criangas, a
Prefeitura Municipal vem contando com apoio, de programa do Governo Federal chamado
Programa de Apoio a Manutenc¢éo da Educacéo Infantil, que ajuda os municipios nas despesas
de custeio para a manutencdo e desenvolvimento da Educagdo Infantil, por meio de apoio
financeiro com manutencdo e conservacdo de instalaces e equipamentos necessarios ao

ensino, como televisdo, mobiliarios - mesas, carteiras, lousas, armarios; uso e manutencao de
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bens e servicos vinculados ao ensino, entre outros, garantindo assim o funcionamento das
unidades de ensino dedicadas a infancia.

Embora néo seja passivel de retencdo ou reprovacdo na Educacdo Infantil, de acordo
com a LDB 9394/96, todos os alunos devem ser avaliados no sistema de ensino da rede
municipal. Desta forma, eles sdo acompanhados através de relatérios e registros docentes
sobre o desenvolvimento e dificuldades das criancas.

De acordo com informacdes da Secretaria de Educacdo do Municipio, o Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil- RCNEI esta sendo substituido pelas orientacdes
da Base Nacional Comum Curricular - BNCC, pois todo trabalho pedagdgico e o curriculo
das escolas de educacao infantil das redes publicas estdo sendo reformulado para se atualizar
com o referencial dos objetivos de aprendizagem da BNCC.

A Base Nacional Comum Curricular determina o que os brasileiros devem estudar da
Creche ao Ensino Médio, define ainda o papel dos professores e das escolas nos sistemas
educacionais, relacionando esses com os alunos e suas familias. Este documento define os
essenciais conhecimentos que os alunos da Educacdo Basica tém de direito a aprender, e por
ter forca de lei, deve ser obrigatoriamente observada na implementacdo e elaboracdo dos
curriculos das redes privadas ou pablicas em zona rural ou urbana. Ao ser referéncia nacional
para a formulacdo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios e das propostas pedagdgicas das instituicbes escolares, a BNCC
integra a nova politica nacional da Educacao Basica e pretende contribuir para o alinhamento
de outras politicas e acdes, em ambito federal, estadual e municipal, referentes a formacéao de
professores, a avaliacdo, a elaboracdo de conteldos educacionais e aos critérios para a oferta
de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educacdo (BRASIL, 2018, p. 8).

Deste modo, a BNCC promete ajudar a melhorar a qualidade do ensino no Brasil todo,
como uma referéncia comum para todos os sistemas de ensino, contribuindo para promover
uma igualdade educacional para todas as pessoas. Espera-se, pois, que a BNCC de fato venha
a contribuir para a qualificacdo da Educacédo Infantil no Brasil.
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4. A VIVENCIA NA EDUCACAO INFANTIL NA FORMA ESTAGIOS
SUPERVISIONADOS CURRICULARES.

O Estagio Supervisionado Curricular, de grande importancia no processo de
aprendizagem, é indispensavel para qualquer profissional que almeja estar preparado para
enfrentar os desafios de sua formacdo, uma vez que é na experiéncia do Estagio que se tem a
primeira oportunidade de comparar teoria e pratica, conhecendo a realidade do campo de
trabalho, escolhido, entendendo um pouco das dificuldades a serem enfrentadas.

Como campo de conhecimentos do eixo curricular central nos cursos de formagéo de
professores, o Estagio possibilita que sejam trabalhados aspectos indispensaveis a construcdo
da identidade, dos saberes e das posturas especificas ao exercicio profissional docente
(PIMENTA; LIMA, 2004). E no momento do estagio que sdo concretizados pressupostos
tedricos adquiridos pela observacdo de determinadas praticas especificas e do didlogo com
profissionais mais experientes.

De acordo com Tardif (2014), a formacdo docente deve contemplar os saberes
profissionais, compostos por cultura erudita como filosofia, sociologia, disciplinas/contetdos
especificos de licenciatura (4rea de humanas) e conteudos pedagdgicos, e Ciéncias de
educacao; saberes disciplinares, compostos por conteudos basicos da graduacao, por exemplo,
matematica, portugués e também os contetdos especificos de cada licenciatura/bacharel,
tradicdo cultural dos grupos produtores de saberes; saberes curriculares, que se apresentam
nos contextos escolares como objetivos, conteddos, métodos, calendarios escolares também
chamados de didatico- curricular, programas escolares; e saberes experienciais que sao
inerentes a pratica pedagdgica, produzidos e adquiridos no fazer docente trabalho cotidiano,
brotam de experiéncia individual e coletiva, constituem-se em habilidades técnicas e
personalizadas.

Na experiéncia do Estagio transitam diretamente os saberes curriculares e 0s
experienciais, de modo indireto articulam-se os saberes profissionais e os disciplinares.
Entretanto, apenas os saberes experienciais sdo 0s que podem ser produzidos pela docéncia,
sendo assim 0s mais marcantes por serem interiores, enquanto os demais sdo exteriores,
(TARDIF, 2014).

Desta forma, o Estagio Supervisionado é uma oportunidade indispensavel para
aprender a profissdo e construir a pratica pedagogica, que sdo saberes experienciais da
docéncia, uma vez que a aproximacdo do campo possibilita observar e experimentar como se

da o ensino, o relacionamento entre a professora e alunos, enriquecendo a formagéo
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académica e produzindo o conhecimento no ch&o da escola. A partir da realidade encontrada,
pode-se entender e aprender como ocorre a pratica pedagdgica com as criangas em sala de

aula, entre outras questdes relevantes:

[...] Como componente curricular, o estadgio pode ndo ser uma completa preparacdo
para 0 magistério, mas é possivel, nesse espaco, professores, alunos e comunidade
escolar e universidade trabalharem questfes basicas de alicerce, a saber: o sentido da
profissdo, o que é ser professor na sociedade em que vivemos, como ser professor, a
escola concreta, a realidade dos alunos nas escolas [...] (PIMENTA; LIMA, 2004,
p.100).

Neste sentido, por meio do Estagio é possivel acontecer um encontro entre a formacao
académica e a Educacéo Infantil, numa interacdo entre a escola ou creche e a Academia, para
que se possam perceber fatores diversos que influenciam no fazer docente e nos processos de
ensino e aprendizagem, como também observar, analisar e, por fim, vivenciar o trabalho de
professora em sala de aula.

A oportunidade de saber como se desenvolvem as rotinas na Educagdo Infantil, como
é feito o planejamento, as dificuldades que se manifestam neste nivel de ensino, sem divida,
contribui efetivamente para compreender a complexidade da acdo docente. Assim, a formacéo
de um profissional da educacdo com qualidade e com significado necessita, pois, entrar em
contato com a realidade das escolas, nas suas variadas formas, tanto nas escolas privadas
quanto publicas.

Em contato com a realidade que vivemos e escolhemos participar como educadoras,
evidencia-se que todo educador deve ter autonomia, consciéncia e principalmente bom senso
para exercer a pratica educacional. Sendo assim, a atuacdo como estagiaria ndo deve ocorrer
de modo passivo, mas, considerar que o aprender a profissdo serd a partir da observacéo,
imitacdo, reproducao e, as vezes, reelaboracdo dos modelos existentes na pratica consagrados
como bons (PIMENTA; LIMA, 2004).

Embora seja na observacdo que muitas vezes se aprende, imitando, deve-se destacar
que cada docente vai elaborando o seu modo de ser e assim escolhendo e separando aquilo
que acha importante para reproduzir, acrescentando o que acha que esteja faltando. Conforme
a perspectiva adotada por cada estagiaria, pode-se desenvolver uma formacgdo baseada no
contexto real de atuacdo, que ajuda na construcdo autdbnoma do conhecimento cientifico,
através da vivéncia de exemplos préaticos levados para a discussao na universidade.

E no estagio que o futuro profissional em formagdo docente tem a oportunidade de

analisar, investigar e intervir na situacdo concreta, unindo o conhecimento cientifico com a
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realidade educacional, levando em consideracdo o funcionamento e a organizacdo da

Instituicdo educacional e a importancia da comunidade interna e externa.

4.1 A observacao na creche publica

O primeiro contato com a creche e Educacdo Infantil foi na disciplina de Estéagio
Supervisionado 111, que teve como orientadora a Professora Maria de Lourdes Cirne Diniz.
Em sala de aula, antes de ir a campo, ela fornecia todas as orientacGes de como deveria ser
feita a atividade de observacdo, na sala de aula de Educacdo Infantil. Esse estagio foi
realizado em uma creche no municipio de Campina Grande — PB, Creche Maria Ceci, situada
na Rua Newton Estilac Leal, no bairro do Alto Branco, com o objetivo de analisar o fazer
pedagdgico nas salas de aula com criancas de 0 a 5 anos.

Deste modo, foi efetuado o estagio de observacdo, o qual nos proporcionou
conhecimento de uma realidade escolar infantil e analises do cotidiano da Instituicdo, em 30
horas semanais, no turno da manhd, onde pudemos fazer comparacdes entre teoria e prética,
no periodo de 22 de agosto a 12 de dezembro de 2014.

A creche foi inaugurada em 09 de julho de 1987, tendo como objetivo beneficiar filhos
de maées carentes e trabalhadores do bairro. A mesma recebeu o nome de Maria Ceci, em
homenagem a lider comunitaria Presidente do Clube de Maes da Sociedade de Amigos do
Bairro - SAB do da Conceicdo; é mantida pela Prefeitura Municipal de Campina Grande e 0s
cursos oferecidos sdo o Maternal I, Maternal 11, Pré-1 e Pré-Il, nos turnos manhd e tarde. De
acordo com informacg6es da equipe escolar, a maioria dos pais das criangas que estudam na
creche esta desempregada e a profissdo predominante das maes é empregada doméstica, onde
0 nivel socioeconémico deles é de um salario minimo e a maioria apenas possui como
escolaridade a primeira fase do Ensino Fundamental.

Foi feita uma diagnose da Creche em relacdo a Estrutura Fisica que possui um
dormitdrio para todas as criancas; quatro salas de aula (Maternal I, Maternal Il, Pré-1 e Pré-Il);
um refeitdrio, onde a refeicdo € feita por todas as turmas através de revezamento; uma area de
servico; seis banheiros; uma cozinha; uma sala de recreacdo, que seria também a biblioteca;
uma secretaria; um patio; uma dispensa; uma guarita.

Sabendo que a estrutura fisica/espaco na instituicdo de Educacdo Infantil deve
propiciar condigdes para as criancas de usufrui-la, para seu desenvolvimento e aprendizagem

(RCNEI, 1994), pudemos observar que a Creche possui adaptagdes as criangas, com moveis
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reduzidos, no tamanho ideal para as criangas na sala de aula, banheiros, refeitorios, parquinho
na rea externa.

Entretanto, os brinquedos ficavam elevados, fora do alcance das criancas na sala de
aula, na parte de cima do armario, s6 quem tinha acesso era a professora, que os retirava na
hora do intervalo, entregava-os as criangas e ndo chegava a participar daquele momento Unico
com eles, demonstrando ndo dar a devida importadncia a um momento que também é de
aprendizagem e desenvolvimento das criancas. De acordo com Vygostky, “Ele considera o
brinquedo uma importante fonte de promoc¢édo de desenvolvimento. Afirma que, apesar do
brinquedo ndo ser o aspecto predominante da infancia, ele exerce uma enorme influéncia no
desenvolvimento infantil” (REGO, 1995, p.80).

A estrutura funcional da creche conta com pessoal administrativo, sendo duas
secretarias, sendo uma pela manha e outra a tarde e uma coordenadora; duas supervisoras,
sendo uma pela manhd e outra a tarde; ndo possui assistente social nem orientador
educacional; um psicélogo; na area de limpeza e manutencdo quatro efetivos e sete
contratados temporarios; duas cozinheiras, uma pela manhad e outra a tarde com ajuda de
auxiliar. No corpo docente sdo 16 professores, oito pela manha e oito a tarde, todos possuem
Graduacdo e alguns com Especializagdo; sdo quinze concursados e um é contrato temporario;
No corpo discente 121criangas matriculadas: no maternal I, que atende criangas de dois anos a
dois anos e onze meses ha um total de 25 criancas; no maternal 11, que atende criancas de trés
anos a trés anos e onze meses ha um total de 23 criangas; no pré-l: que atende criancas de
quatro anos a quatro anos e onze meses ha um total de 27 criangas; no pré-1l, que atende
criangas de cinco anos a seis anos ha um total de 20 criangas no turno da manhd e 26 no turno
da tarde.

Sobre os recursos didaticos materiais estdo disponiveis na creche livros, lapis,
tesouras, pinceéis, cola, massa de modelar, argila, jogos, mobiliario. Sabemos que estes sdo
imprescindiveis e de obrigatoriedade nas instituicdes de Educacao Infantil, segundo