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REFLETINDO SOBRE A ORIENTACAO EDUCACIONAL COMO MEDIADORA
NAS RELACOES DE GENERO NA ESCOLA

RESUMO

O presente trabalho apresenta uma discussdo baseada em dados coletados no Estagio de
Orientacdo Escolar realizado numa Escola Publica Municipal de Campina Grande-PB. Tal
discussdo objetivou descrever a pratica cotidiana do/a Orientador/a Educacional (O.E.), frente
as questdes de género em termos dos esteredtipos comportamentais vivenciados por meninos
e meninas no cotidiano escolar, mas especificamente, as formas do brincar. Assim,
verificamos: a) a importancia do papel do/a O.E., diante de tais questdes e b) que atividades
o/a O.E. desenvolve junto aos professores/as e alunos/as visando a desconstru¢do nos
relacionamentos inter-pessoais dos/as educandos/as. As atividades realizadas no Campo de
Estagio basearam-se nas contribui¢des dos/das autores/ Grinspun (1992), Zotti (2004), Louro
(2008), Auad (2006), entre outros/as autores/as. Na exposi¢do e discuss@o dos dados
verificou-se: o/a O.E atua como ponte entre aluno/a e familia, sdo responsaveis por orientar
os/as mesmos/as quanto a o uso saudavel do seu corpo, assim como torna-los/as cidaddos/as
criticos/as e atuantes em sua sociedade, que apesar de ser um trabalho de dificil atuacao,
principalmente pelas condi¢des desfavoraveis de trabalho procura desenvolver atividades que
ajudem a quebrar os esteredtipos entre os meninos € as meninas de maneira que os facam
compreender a importancia de ambos os sexos. Dessa forma, concluirmos que o papel do/a O.
E. ¢ fundamental dentro de uma escola, pois esse/a profissional ¢ responsavel por tentar
manter o equilibrio entre docente, discente e familia.

Palavras-chave: Orientador/a Educacional. Relagdes de Género. Cotidiano Escolar.



ABSTRAC

This study presents a discussion based on data collected in Stage Guidance School held a
Plubic School Municipal Campina Grande, PB, offered by State University of Paraiba/ UEPB.
The discussion aimed to describe the daily practice of/ Advisor/ Education (OE),
compared to gender stereotypes in terms of behavioral experienced by boys and girls in
school life, but specifically, forms of play. Thus, we see: a) the importance of the/
an OE, before these questions, b) that the activities / to OE developed with teachers/ students
and the order in its deconstruction of inter-personal relationships/ the students/ them. The
activities in the training field were based on contributions from/ the author/ Grispun (1992),
Zotti (2004), Louro (2008, Auad (2006), among others/ the authors/them. In the presentation
and discussion of the data was found: the / OEacts as a bridge between student / family to
and are responsible for guiding /the same/ asin the use of your body healthy as well
as citizens torna-los/as / criticism/  asan  active  intheir  society,which  despite
being a difficult job acting, especially by unfavorable conditions of work seeks to
develop activities that help break stereotypes between boys and girls so that they make them
understand the importance of both sexes. Thus, we conclude that the role of/O.E.is
essential in a school, for that / isthe professional responsible for trying to maintain a balance
between teacher, student and family.

Keywords: Guidance Educational. Gender Relations. Everyday School.
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INTRODUCAO

Entende-se por inclusdo a valoriza¢do e respeito para com todos os grupos de uma
dada sociedade, sejam mulheres, minorias étnicas, pessoas com deficiéncia, pobres ou
miseraveis. Para Rodrigues (2006, p.11), “inclusdo ¢ essencial a todos os cidaddos de uma

dada sociedade, o acesso e a participagdo sem discriminacgdo a todos os niveis e servigos”.

Autores como Rodrigues (2006), discutem o processo de inclus@o e exclusdo enquanto
questdes e implicagdes gerais na vida dos sujeitos. E, se tratando de género, ndo se atém a
essas questdes como item especifico presente nos processos de exclusdo. O aspecto género
dentro do contexto exclusdo ¢ tratado de uma forma transversal e, muitas vezes, passa
despercebido ao longo das reflexdes. O recorte de género, a fim de se perceber se este aspecto
estd presente na reflexdo das desigualdades, ainda estd a margem do contexto maior das

reflexdes tematicas.

Um exemplo disso ¢ a linguagem masculina ainda usada por autores e autoras ao
longo de suas pesquisas. Muitas vezes a palvra Homem, continua sendo usado como
sindénimo de humanidade, utilizando-o como termo estritamente masculino e excludente. E
claro que existem palavras masculinas e femininas, mas existem palavras masculinas e
femininas e que incluem, ou ddo a dimensao da inclusdo no significado da palavra, como por
exemplo: sujeito, humanidade, individuo, ator social etc. Fala-se em inclusdo, mas a
linguagem continua excluindo e a explica¢do ¢ de que a lingua portuguesa ¢ masculina e que a
linguagem inclusiva ¢ muito cansativa tanto na escrita quanto na fala. Pode-se pensar, entao,
que a exclusdo vem mascarada para este campo, pois se manifesta de uma forma sutil e sem
pretensdes de excluir, embora excluindo e usando a ideologia vigente como avalista. Se ao
tratar das questdes de linguagem, percebe-se a grande lacuna da equidade entre os géneros,
quanto mais trabalhar com a desconstru¢do de outras formas simbdlicas de dominagdo

perpetuada na sociedade e, principalmente, nas nossas escolas.

O presente trabalho traz resultados parciais de como estdo sendo compreendidas e
trabalhadas as relacdes de género entre meninos ¢ meninas em uma Escola publica da cidade
de Campina Grande, a partir da interven¢do do/a Orientador/a Educacional, apoiado em

reflexdes de politicas de inclusdo e diversidade no cotidiano escolar.
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A pesquisa teve inicio com uma revisdo bibliografica na intencdo de fazer um
levantamento historico e tedrico que nos facilitasse a compreensdo e analise dos dados
coletados. Durante o processo da pesquisa, estivemos presentes observando e registrando
todos os acontecimentos da referida instituicdo. Procuramos defrontar os dados coletados com
teorias que nos possibilitassem uma discussdo a luz de um paradigma feminista, de inclusdo e
de politicas publicas para a qualificagdo dos profissionais da educagdo. Dessa forma,
utilizamos os estudos tedricos Grinspun (1992), Zotti (2004), Louro (2008), Auad (2006),

entre outros/as autores/as.

Visto que a escola ndo trabalha as questdes de género no cotidiano escolar, ndo
havendo essa inclusdo, acreditamos que ha a urgente necessidade do/da Orientador/a
Educacional, trabalhar junto com a equipe escolar as relagdes de género na escola, de maneira
que quebre o paradigma ao qual, meninos e meninas ndo podem misturar-se ao brincar ou

fazer qualquer outra atividade juntos/as.

O nosso trabalho ficou assim estruturado: o primeiro capitulo aborda os objetivos e a
metodologia utilizada em nossa pesquisa; o segundo capitulo discute politicas de inclusdo, a
educacdo de meninos e meninas desde os tempos coloniais, as fun¢des atribuidas ao/a
Orientador/a Educacional, o conceito de género, e a interven¢do do/ Orientador/a nas relagdes
de género na escola e, por fim, o terceiro capitulo descreve e analisa os dados da pesquisa

contextualizando o estagio e o procedimento das atividades.

Portanto, ¢ nesse contexto que desenvolvemos a nossa pratica pedagodgica em
Orientagdo Educacional, intervindo nas relagdes de género e construindo uma educacgio ndo-
sexista. Assim, esperamos com esse estudo desconstruir esteredtipos e possibilitar a discussao

e insercdo de praticas de género e inclusdo no cotidiano escolar.
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1. OBETIVOS GERALIS E ESPECIFICOS

1.1. Objetivo Geral

Promover agdes didatico-pedagdgicas interdisciplinares baseadas nos pressupostos de
uma educagdo inclusiva e politicas de igualdade entre os gé€neros junto as fungdes da
Orientagcdo Educacional, tendo em vista contribuir com a realizacdo das atividades docente e

discente no cotidiano escolar.

1.2. Objetivos Especificos

e Discutir sobre o papel do Orientador Educacional na sociedade, nas relagdes

com os/as alunos/as;
e Promover a reflexdo de uma cultura de igualdade de género dentro da escola;

e Implementar uma proposta de equidade entre os géneros a partir do projeto

brinquedos e brincadeiras.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1. As politicas de inclusio: leis e diretrizes

Depois de um longo e arduo processo de lutas em favor da inclusdo, surgiram varias
leis e projetos que garantem o direito de uma educacdo igualitaria para todos. Esse direito de
educagdo para todos ¢ um direito que foi reafirmado e assegurado em 10 de junho de 1994,

quando representantes de 92 paises e 25 organizagdes internacionais reuniram-se € realizaram
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com a ajuda do governo espanhol e da UNESCO, a Conferéncia Mundial da Educacio,

conhecida como a Declaracdo de Salamanca.

Um dos aspectos mais ressaltados durantes as discussdes era o0 modo como
o sistema educacional tem atuado, levando a exclusdo de uma grande
parcela dos alunos. Os especialistas revelaram que a inclusio dos grupos
minoritarios ndo ¢ uma decorréncia natural do sistema de ensino, mas
exatamente o oposto. O sistema tende a excluir os alunos diferentes,

privilegiando os alunos considerados normais (CARDOSO 2003, p.21).

A Declaragdo de Salamanca (1994) reafirmou o compromisso de uma Educagdo para

todos, ao reconhecer a necessidade e urgéncia de uma educagdo que beneficiasse a todas as

criangas, jovens e adultos. Ficou declarado que:

Toda crianga tem direito fundamental a educagdo, e deve ser dada a oportunidade de
atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem;

Toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sao unicas;

Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular,
que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianga, capaz de
satisfazer tais necessidades;

Escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios mais
eficazes de combate a atitudes discriminatorias, criando-se comunidades acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcangando uma educagdo para todos; além
disso, tais escolas provéem uma educagdo efetiva 4 maioria das criangas e aprimora a

eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional.

Assim, assegurou uma educac¢do eficaz, acreditando que a educacdo inclusiva ¢ a

melhor forma de promover o convivio e respeito entre os/as alunos/as. A partir da Declaragdo

de Salamanca, todos os paises passaram por transformacgdes na educacdo, principalmente

aqueles que tinham um descaso grande com a mesma, inclusive o Brasil, que passou a ter um

olhar mais acolhedor e igualitario no que se refere as Leis.



15

Mesmo com todas essas leis, a educacdo continua precisando de uma série de
investimentos no que diz respeito a qualificacdo do profissional da 4rea educacional. E
preciso investir nos cursos de formagao continuada que qualifiquem o/a professor/a trabalhar
de maneira coerente e eficaz em sala de aula. O professor como mediador do conhecimento,
precisa compreender que no mundo atual, principalmente no pais em que vivemos, ndo cabe
mais ignorar os diversos povos e diversas culturas existentes. E a medida que se aprofundam
as discussdes sobre género, etnia, religido e outras a mais, hd a urgente necessidade das
institui¢des educacionais trabalharem a diversidade em suas salas de aulas. De acordo com os
Parametros Curriculares Nacionais:

A escola, ao considerar a diversidade, tem como valor maximo o respeito as
diferengas ndo o elogio a desigualdade. As diferengas ndo sdo obstaculos

para o cumprimento da a¢do educativa; podem e devem, portanto, ser fator
de enriquecimento (BRASIL 1997, p. 27).

Essas diferencas ndo dizem respeito somente as desigualdades sociais, mas ao que
com ela carrega na maioria das vezes, que ¢ a capacidade cognitiva, afetiva e cultural de cada
individuo. E preciso respeitar o nivel de conhecimento cognitivo que cada um possui,

lembrando que nem todos t€ém o mesmo ritmo de desenvolvimento e aprendizagem.

Dessa forma, a atuag¢do do professor em sala de aula deve levar em conta
fatores sociais, culturais e a histéria educativa de cada aluno, como também
caracteristicas pessoais de déficit sensorial, motor, ou psiquico, ou de
superdota¢do intelectual (BRASIL 1997, p. 97).

Portanto, cabe também ao/a professor/a, compreender os/as seus/suas alunos/as e
ajuda-los da melhor maneira possivel, tratando a todos/todas de acordo com as suas

diferencas, trabalhando e respeitando dessa forma a diversidade entre os/as mesmos/as.

Sendo assim, acreditamos que € nas escolas que se deve propagar com prioridade a
igualdade entre os géneros, desde as séries iniciais do ensino infantil e fundamental, até as
séries posteriores, desconstruindo os modelos de sociedade patriarcal ainda vigente. A seguir,
descreveremos como era a educagdo dos meninos ¢ meninas desde os tempos coloniais até aos

dias atuais.
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2.2. Educac¢io de meninos e meninas nas escolas brasileiras: dos jesuitas aos dias

atuais

E sabido na Histéria da Educagdo no Brasil, que desde a vinda da Companhia de Jesus
para o Brasil, o ensino ficou sob a responsabilidade dos jesuitas. Com o objetivo de inculcar e
impor sua cultura e modo de vida aos povos nativos aqui existentes, os jesuitas deram inicio
ao processo de colonizagdo das consciéncias dos indigenas. “A educacdo jesuitica teve como
objetivo primeiro a catequese, mas esse foi logo substituido por uma educagdo restrita aos
filhos homens da elite, que depois concluiam seus estudos na Europa” (Zotti, 2004, p. 26).

Como podemos observar, durante o periodo colonial, a educagdo era restrita apenas
aos homens, ficando as mulheres fora desse processo, sendo reservada a elas apenas as
atividades de cunho doméstico.

Durante o periodo Imperial, as mulheres aproximaram-se das salas de aulas, porém
com muitas restricdes. As Escolas Primdarias ofereciam um curriculo que contemplassem o
ensino de Leitura, Escrita, Aritmética, nogdes de Geometria, além do Latim para os meninos.
As meninas ficavam decretadas que, estas deveriam aprender apenas o ensino das primeiras
letras e as prendas domésticas. E claro que essas mogas eram pertencentes as familias

abastadas, que muitas vezes contratavam preceptores para ensinar-lhes em casa, as mogas

consideradas pobres, ficavam fora desse processo de educagao.

Note-se que mesmo sucintamente a lei aponta as diretrizes basicas do que
deveria ser ensinado. Além disso, hd uma distin¢do quanto ao que ensinar
para meninos ¢ meninas, caracterizando os papéis determinados pela
sociedade para cada um [...] Também se pode dizer que foi um avanco a lei
prever a educag@o feminina, apesar da discriminag@o e das limitagdes que
apresenta (ZOTTI 2004, p. 40).

O Periodo Republicano trouxe consigo a repeticdo da educag@o do Brasil Império, um
ensino voltado apenas para os filhos homens da elite, o qual os permitia seguir carreiras de
grandes privilégios na sociedade. As mulheres continuavam restritas ao ensino primario e a
preparagdo necessaria para assumir um lar. Nos ultimos anos do século XIX, j& havia a
urgente necessidade de abrir maos desses preconceitos e dar uma oportunidade de Educagdo

real a mulher, a qual também seria preparada para assumir cargos publicos na sociedade.
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Na Paraiba, com o objetivo de garantir a educag@o cristd no interior das familias, Dom
Adauto criou o Colégio Nossa senhora das Neves destinado a Educacdo das jovens do sexo

feminino, entregando sua dire¢do em 1906, as Religiosas da Sagrada Familia. Assim:

No século XX, desde o final da Segunda Guerra Mundial, a escola mista foi
sendo implantado nos sistemas publicos de instrucdo dos paises
democraticos ocidentais de todo o mundo. A unido de meninos e meninas na
escola foi-se impondo como parte dos processos de democratizacdo e de
modernizagdo das sociedades ocidentais (AUAD 2006, p. 62).

Mesmo com a inser¢do do sistema misto de ensino aqui no Brasil, observamos que
ainda hé representagdes tradicionais patriarcais no corpo da Escola. O sistema de ensino
apenas tem conseguido uma igualdade superficial, mascarada, a qual muito ainda ha por fazer
para disseminar a cultura de igualdade de géneros no cotidiano escolar.

Sabemos que a luta ainda estd em processo e que € algo arduo a se conquistar, cabendo
aos/as profissionais da area, dar a sua contribui¢do na formac¢do de uma sociedade cada vez
mais de igualdade entre os géneros. A seguir, descreveremos as fungdes atribuidas ao/a

Orientador/a Educacional ao longo da histoéria.

2.3. Breve trajetoria historica das funcoes atribuidas ao/a Orientador/a Educacional

O conceito de Orientacdo Educacional ¢ algo complexo. Segundo Grinspun (1992), a
Orientacdo Educacional ainda busca um conceito significativo de sua pratica, mas desde a

antiguidade ela existe, passando por diferentes contextos.

Na antiguidade, filosofos como Platdo, propunham uma educacdo voltada para a
orientacdo vocacional. O homem era um ser dotado de potencialidades e, cabia a sociedade

escolher lideres capazes de desempenhar determinadas fun¢des na mesma.

A Idade Moderna traz consigo pensadores iluministas como Rousseau e Kant, que
defendem o individuo como centro do mundo, livre para agir na sociedade. Assim, a
Orientagdo Educacional era orientar e estabelecer condi¢des que, proporcionasse o outro viver

e defender-se das situag¢des cotidianas.
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Na atualidade, busca-se conceituar a Orientagdo Educacional inserida em um contexto
critico, reflexivo e conhecedor da realidade do/da aluno/a. O/a Orientador/a atua como ponte
de transformacdo entre professor/a e aluno/a. Abaixo, algumas competéncias do profissional
Orientador Educacional, conforme o Estatuto e Plano de Carreira ¢ Remuneragdo do

Magistério Publico de Campina Grande.

Segundo o Art. 48: Seja capaz de participar na elaboragdo dos Projetos Politicos
Pedagdgicos tendo em vista o desenvolvimento integral do/a aluno/a, apoiando a familia e o

corpo docente, para uma aprendizagem eficaz, além de:

[.  Executar, a partir dos critérios estabelecidos, a organizacdo de classes e de
grupos;

II.  Assessorar o trabalho docente, acompanhando o desempenho dos professores
em relacdo ao processo ensino e aprendizagem, o processo de avaliagdo e
apoio pedagdgico aos discentes;

III.  Pesquisar as causas do baixo desempenho escolar, sugerindo a¢des que possam
reduzir os problemas identificados;

IV.  Acompanhar e atualizar os registros dos/as alunos/as por parte dos professores,
bem como manter atualizado o perfil das turmas;

V.  Participar do Conselho de Classe e, quando designado, presidir o mesmo;

VI.  Promover atividades de integragdo escola e familia;
VII.  Incentivar o desenvolvimento de atividades tais como: programas preventivos
de saude, higiene e seguranca, atividades culturais, artisticas e outras;
VIII.  Auxiliar os alunos na identificacdo de suas habilidades e competéncias para
que possam fazer op¢des mais acertadas em relacdo as suas decisdes de
escolha;

IX.  Participar de outras atividades afins.

Se o/a Orientador/a Educacional é um/a profissional responsavel por atuar como
interventor/a dos processos Educacionais entre aluno/a, professores/as e familia, como ele
atua nas escolas trabalhando tematicas bastante discutidas, a exemplo das relagcdes de género
no cotidiano escolar, que ¢ o nosso objeto de pesquisa. Mas para entendermos como se da
essa relacdo de submissdo e superioridade entre homens e mulheres, ¢ necessario
discorrermos como esta foi tratada ao longo dos séculos e que papel a sociedade atribuia a

mulher.
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2.4. O papel da mulher ao longo dos séculos: conceituando Género

Antes de conceituarmos o que significa género, faz-se necessario compreendermos o

papel que foi atribuido a mulher na sociedade ao longo dos séculos.

Na sociedade grega, as mulheres ocupavam posi¢cdes semelhantes a dos escravos,
executando trabalhos que eram extremamente desvalorizados pelo resto da sociedade,
principalmente pelo homem livre. Em Atenas, ser livre significava ser homem e ndo mulher;

ateniense e ndo estrangeiro; ser livre e ndo escravo.

Os filésofos exaltavam as fungdes tidas como masculinas e desvalorizavam as

mulheres e as fungdes exercidas por elas na sociedade.

Tendo como fun¢do primordial a reprodugdo da espécie humana, a mulher
ndo so6 gerava e criava os filhos como produzia tudo aquilo que era
diretamente ligado a subsisténcia do homem: fiagdo, tecelagem,
alimentacdo. Exercia também trabalhos pesados como a extragdo de
minerais e o trabalho agricola (ALVES & PITANGUY, 1985, p. 11).

Sendo assim, havia na sociedade grega uma divisdo de atividades valorizadas ou
desvalorizadas, de acordo com quem as exercia, ficando reservadas as mulheres fungdes que
ndo tinham nenhum prestigio social.

Para justificar o sistema excludente dessa sociedade, os filosofos afirmavam que “os

deuses” teriam criado a mulher para as fun¢des domésticas e 0 homem para todas as outras.

Estando assim limitado o horizonte da mulher, era ela excluida do mundo
do pensamento, do conhecimento, tdo valorizado pela civilizagdo grega.
Excecgdo feita das hetairas, cortesds cujo cultivo das artes tinha como
objetivo torna-las agradaveis companheiras dos homens em seus momentos
de lazer, a mulher grega ndo tinha acesso a educag¢ao intelectual (ALVES &
PITANGUY, 1985, p.12).
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Ha apenas um registro histérico de Centro de Formacao Intelectual da Mulher que, foi
a escola fundada por Safo, poetisa nascida no ano de 625 A.C., reconhecida como um dos
grandes nomes da literatura da Grécia Antiga (Alves & Pitanguy, 1985).

Na civilizacdo romana, o tratamento para com a mulher ndo se diferenciava da
sociedade grega. O codigo legal dessa sociedade instituiu o paterfamilias, dando ao homem
pleno poder sobre filhos/as, escravos/as, servos/as e mulheres. A mulher era negado até o
direito de utilizar os transportes publicos, eram obrigadas a se locomover a pé, pois sé os
homens poderiam utilizar aqueles transportes. Nessas sociedades havia uma “naturalizacido”

da inferioridade da posi¢ao social da mulher.

Nos primeiros séculos da Idade Média, antes dos principios da Legislacio Romana ser
reintroduzidos, as mulheres tinham direitos que eram garantidos por lei e pelos costumes.
Desse modo, podiam exercer todas as profissdes, a exemplo das burguesas que participavam

de assembléias e tinham direito ao voto.

Com o freqiiente afastamento dos homens para as guerras, viagens ou para o
recolhimento monastico, as mulheres assumiram os negocios, tendo que entender de
legislacdo, contabilidade, além de ter que se defender em juizo, caso fosse necessario. As
mulheres também adentraram nas corporacdes de oficio, e atuaram como aprendizes e

eventualmente como mestras, no caso da morte do marido.

O acesso as corporacgdes significou também a possibilidade de receber
instrugdo profissional, direito que ela viria a perder nos séculos posteriores
e que seria uma de suas bandeiras de luta. A ascens@o da mulher ao cargo
de mestre sofria, no entanto, restricdes. Assim, ela sd poderia ocupa-lo
quando viuva, pelo periodo de um ano em alguns burgos, ou, em outros,
enquanto ndo tivesse relagdes sexuais com outros homens (ALVES &
PITANGUY, 1985, p.17).

Além dessas atividades, as mulheres exerciam tarefas ditas masculinas, como a
serralharia, e a carpintaria, no entanto, o maior numero de mulheres exercia mesmo o trabalho

de tecelagem, costura e bordados, profissdes tidas como “femininas”.

Embora exercendo fungdes semelhantes as dos homens, as mulheres sempre
receberam remuneragdo inferior e, apesar de sua intensa participacdo na vida social e

econdmica na Idade Média, prevaleceu a imagem de uma mulher transmitida pelo romantismo
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da cavalaria que, de acordo com Alves & Pitanguy (1985), ¢ a imagem da mulher fragil e
indolente que vivia entre os bordados e bandolins, sonhando com seu cavaleiro. Percebemos
assim, que ha uma grande diferenca entre a posi¢do da mulher na vida cotidiana da sociedade

e a representagdo simbdlica de seu papel.

Nao podemos deixar de destacar o grande genocidio acontecido na Idade Média
chamado de “caga as bruxas”, que foi responsavel pela morte de milhares de mulheres na
Europa e nas Américas. Essa perseguicdo as chamadas “feiticeiras”, nada mais foi do que a
luta pela manutengdo do poder do homem sobre a mulher, pois segundo os proprios
perseguidores, a “feiticeira” possuia poderes e conhecimentos que lhes conferiam espacos de
atuacdo, escapando ao dominio do universo masculino. As mulheres eram acusadas de
satanismo, ¢ a “caga as bruxas” foi praticado pelo Catolicismo e Protestantismo. Tanto a
Igreja como os intelectuais comungavam com um discurso que estigmatizava a mulher como

impura e inferior, justificando assim sua desvaloriza¢do perante a sociedade.

Na Idade Moderna, diante do quadro de discrimina¢do, a mulher ndo deixou de
trabalhar, embora a mao-de-obra feminina tenha tido menor valor que a mao-de-obra
masculina. Com a consolidac¢do do Sistema Capitalista, e diante da introdug¢do da maquina nas
fabricas, o contingente feminino aumentou, e junto com os homens, as mulheres sofreram
uma superexploragdo. Neste contexto de exploragdo demasiada da mulher, surgiram lideres
operarias, as quais afirmavam que as mulheres deviam se educar e se organizar para assim
defender seus interesses. E foi no século XX que, as mulheres conseguiram através de varios
movimentos, o direito de votar e serem votadas, ingressar no mercado de trabalho e em

instituigdes escolares.

As mulheres se organizaram em torno de movimentos e, entre estes, estd o0 Movimento
feminista, que lutavam e continuam lutando pela equidade entre os géneros. O conceito de

género engloba:

O conceito de género passa a englobar todas as formas de construgdo social,
cultural e lingiistica implicadas com os processos que diferenciam mulheres
de homens, incluindo aqueles processos que produzem seus corpos,
distinguindo-os e separando-os como corpos dotados de sexo, gé€nero e
sexualidade. O conceito de g€nero privilegia, exatamente, o exame dos
processos de construgdo dessas distingdes — bioldgicas comportamentais ou
psiquicas — percebidas entre homens e mulheres (MEYER, 2003 p.17).
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Foi apenas em meados do século XX que o conceito de género abordando a tematica
feminina, passou a ser considerado no meio académico, principalmente no que diz respeito
aos conceitos de raca e segmento social. A necessidade de pensar o feminismo de uma
perspectiva tedrica motivou pesquisadores a introduzir o conceito de género como categoria

cientifica (ALMEIDA, 1998, p. 39).

O feminismo ¢ um fendmeno complexo e passou por diferentes fases desde o século
XIX até agora. O conceito de género esteve atrelado ao sexo e a comportamentos aceitaveis

para homens e mulheres. De acordo com Schiebinger (2001 p. 32):

As pessoas geralmente misturam os termos “mulheres”, “género”, “fémea”,
“feminino” e “feminista”. Estes termos, no entanto, t€m significados distintos.
Uma “mulher” ¢ um individuo especifico; “género” denota relagdes de poder
entre os sexos e refere-se tanto a homens quanto a mulheres; “fémea” designa
sexo biologico; “feminino” refere-se a maneirismos e comportamentos
idealizados das mulheres num lugar e época especificos que podem também ser
adotados por homens; e “feminista” define uma posicao ou agenda politica.

Segundo a autora supracitada, as concepg¢des criticas da consciéncia de género no
mundo académico e na esfera social ainda parecem ser um aspecto em construgdo. Muitas
mulheres ndo tém o desejo de pontuar as discriminagdes e situagdes excludentes que ocorrem
em seu campo de atuacdo quando assumem posi¢des de destaque na sociedade ou academia.
O que ¢ visivel ¢ que existem mulheres e homens no mundo do trabalho e no mundo
académico, pode-se dizer que a inclusdo acontece. Por outro lado, ha uma questdo velada
sobre a inclus@o de mulheres tanto por parte delas proprias quanto de seus campos de trabalho
e da sociedade em geral.

O processo de exclusdo no contexto de género ¢ bastante complexo. As respostas nao
se dao pela simples resposta de um “sim” ou um “ndo” quando se reflete sobre igualdade e
justica social. Indo em frente, precisam-se levar em conta os aspectos historicos que

constituiram os espacos nao inclusivos para as mulheres. Dessa forma:

O feminismo ¢ ainda para muitos um palavrdo, mesmo entre aqueles que
apéiam o progresso de carreiras profissionais para mulheres. Especialmente no
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interior das ciéncias, as pessoas parecem preferir discutir mulheres ao invés de
feminismo (SCHIEBINGER 2001, p. 33).

O entendimento critico e amplo das relagdes de género e do seu entorno ¢ um tema de
reflexdo. O aspecto da igualdade de género dialoga com a reflexdo da superagdo das
desigualdades na medida em que, além de transversalizar a tematica nos diferentes campos,
expressa a questdo como pauta e assume também a linguagem inclusiva nos diferentes
espagos. Ha uma falta de lugar a mulher na mesma propor¢do em que sio ofertados para os
homens, existem lugares sociais onde ha permissdo para se exercer uma profissdo,

demarcagdes e comportamentos aceitaveis para cada género.

As mulheres estdo muito representadas em profissdes que requerem sorriso, tais
como cuidar de criancas pequenas, enfermagem, ensino, servindo como
aeromocgas ou secretarias [...] Os homens tendem, também, a ocupar mais
espaco numa sala, além do que as diferengas em tamanho fisico poderiam
exigir. A masculinidade expande-se no espago disponivel — os homens cruzam
suas pernas com o pé sobre o joelho e se estendem ao longo dos bragos das
cadeiras para demarcar seu territorio. A feminilidade, em contraste, comprime o
corpo em esfor¢os para usar o menor espago possivel. As mulheres foram
tradicionalmente ensinadas a manter suas pernas cruzadas (no joelho ou
tornozelo) e a manter seus cotovelos para dentro (SCHIEBINGER 2001, p.
163).

Parece que ha comportamentos que podem perpetuar o lugar subordinado das
mulheres, pois ainda hoje ha esteredtipos de comportamentos para as mulheres e que
perpetuam a inclusdo subordinada, colocando rétulos nas situagdes, camuflando espagos

iguais para homens e mulheres.

Portanto, essa mudanca tera que ocorrer em muitas 4reas, € no nosso caso, nas
institui¢des escolares e praticas em salas de aula, para que ocorra de fato, uma quebra de

paradigma, o qual lugar de homem ¢ trabalhando fora de casa e de mulher ¢ em casa.

A seguir, continuaremos com a discussdo das relagdes de género, mas voltada
especificamente para o papel do/da Orientador/a Educacional e sua interven¢do nas praticas

de equidade entre meninos € meninas.
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2.5. O/a Orientador/a Educacional e as relacdes de género na escola

Na producdo dos estudos educacionais parece ndo se considerar o sexo dos
participantes do cotidiano escolar e os significados de género que constituem tal cotidiano. Da
mesma maneira, pode ndo estar sendo percebido o0 modo como a escola €, mais do que uma
mera “reprodutora”, sem conflitos e problemas, de uma determinada visdo do que seja
tradicionalmente masculino e feminino. Alunas e alunos ndo sdo vitimas passivas. Elas/eles
resistem, contestam e podem apropriar-se diferentemente do corpo de conhecimentos com os

quais entram em contato na escola, formal e informalmente.

Nesse sentido, de acordo com Louro (1995), a escola ¢ produtora de diferengas,
distingdes e desigualdades. A escola que a sociedade ocidental moderna herdou, separam
adultos de criangas, ricos de pobres e meninos de meninas. Herdamos, e agora de muitas
maneiras mantemos uma importante instancia de fabricagcdo de meninos e meninas, homens e
mulheres. O trabalho de conformacdo que tem inicio na familia encontra eco e refor¢o na
escola, a qual ensina maneiras proprias de se movimentar, de se comportar, de se expressar e,
até mesmo, maneiras de preferir. Louro (1995) destaca que os sujeitos ndo sdo passivos
receptores de imposicdes externas. “Ativamente eles se envolvem e sdo envolvidos nessas

aprendizagens, reagem, respondem, recusam ou as assumem inteiramente.”

Segundo Auad (2006), a escola enquanto institui¢do de educagdo sistematica e
intencional foi desde sua criagdo um espaco planejado para imprimir distingdes e
desigualdades, a exemplo da separag@o entre meninos ¢ meninas. Sdo evidentes as distingdes
e desigualdades (como citamos em outro momento) que neste espago eram feitas: meninos e
meninas estudavam em colégios separados, tinham professores/a de acordo com seu género e
aprendiam contetidos diferentes. Com o advento da introdu¢do da co-educacdo em muitos
paises, ainda no século passado, professores/as ndo foram mais determinados/as para as
turmas de acordo com seu género e, foi realizada a unificagdo dos programas e conteudos
escolares. No entanto, apesar destes fatos, a escola continua reproduzindo e produzindo as

diferencas e as desigualdades entre os géneros.

Ao considerar a grande distancia entre as experiéncias proporcionadas pela escola e
pelo curriculo e as caracteristicas culturais de um mundo social alterado pela emergéncia de

novos movimentos sociais como o das mulheres, pela afirmagdo de identidades culturais
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subjugadas, pelas lutas contra o patriarcado, pelos conflitos entre poderes imperialistas e
resisténcias pds-coloniais, pelo processo de globalizacdo e pela generalizacdo dos novos
meios e técnicas de comunicacdo, identifica a atuacdo de um novo curriculo de valores na

escola.

Na tentativa de colaborar para a constru¢do de uma pedagogia e de uma escola que nio
produza e/ou reproduza as desigualdades baseadas no critério sexual, enfim, na construc¢do de
uma pedagogia/escola ndo-sexista, propde que como primeiro passo para a realizagdo de tal
objetivo devemos, enquanto Orientadores/as e educadores/as, problematizar nossas praticas

diarias, nossa linguagem, nossas estratégias escolares e nossos referenciais teoricos.

O/a O.E. cumpre o seu papel, a medida que intervém, junto com o/a professor/a, na
aprendizagem e crescimento desses/as alunos/as, tornando-os/as sujeitos criticos, autbnomos e
construtores/as de conhecimento, vivendo em uma sociedade igualitaria. No préximo capitulo,
descreveremos o cotidiano das criangas da escola pesquisa, apresentando todos os dados

coletados e interpretados.
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3. PROCEDIMENTOS UTILIZADOS

Durante o tempo da pesquisa, estivemos em contato com diferentes bibliografias
acerca do tema estudado, interpretando-as e comparando-as de modo a tirar as davidas
inferéncias. Durante a pesquisa, contribuiram ndo s as informagdes e questionamentos dos
tedricos da area especifica, mas, tudo que lemos, observamos, vivenciamos € pesquisamos,

com relag@o ao tema da pesquisa.

A pesquisa bibliografica ¢ capaz de atender aos objetivos tanto do aluno, em
sua formag¢do académica, quanto de outros pesquisadores, na construgdo de
trabalhos inéditos que objetivem rever, reanalisar, interpretar e criticar
consideragdes teoricas ou paradigmas, ou ainda criar novas proposigdes na
tentativa de explicar a compreensdo de fendomenos relativos as mais diversas
areas do conhecimento (PRESTES 2008, p. 26 ¢ 27).

Para coleta de dados, trabalhamos com o Método da observacdo participante, o qual o
“pesquisador participa da situagdo que esta estudando, sem que os demais elementos
envolvidos percebam a posicdo dele, que se incorpora ao grupo ou a comunidade pesquisados,

de modo natural” (Preste ,2008, p. 30).

A pesquisa teve inicio com uma revisdo bibliografica na intencdo de fazer um
levantamento histérico e tedrico que nos facilitasse a andlise e compreensdo do tema

abordado, fazendo uso também da pesquisa qualitativa

Na maior parte dos estudos qualitativos, o processo de coleta de dados se
assemelha a um funil. A fase inicial ¢ mais aberta, para que o pesquisador
possa adquirir uma visdo mais ampla da situacdo, dos sujeitos, do contexto e
das principais questdes de estudo. Na fase imediatamente subseqiiente, no
entanto, passa a haver um esfor¢o de focalizag¢do progressiva do estudo, isto
¢, uma tentativa de delimitagdo da problematica focalizada, tornando a coleta
de dados mais concentrada e mais produtiva (STAKE apud LUDKE e
ANDRE 1986, p.46).

Portanto, a metodologia da pesquisa estd voltada para a andlise das relagdes
estabelecidas entre a experiéncia tedrica da formacdo docente em confronto com a

materializa¢do de atitudes praticas de equidade e/ou estereotipadas. Por isso, buscou-se neste
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trabalho uma investigacdo considerando as relagdes tedricas das praticas inclusivas no

cotidiano escolar no que diz respeito, as politicas de Género e o/a Orientador/a Educacional.

Assim a abordagem metodologica, estabelecendo uma relagdo entre formacdo docente
e contexto social escolar, segue uma proposta com um paradigma de cunho cientifico e
tedrico de Grinspun (1992), Zotti (2004), Louro (2008), Auad (2006), entre outros/as

autores/as.
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4. DADOS E ANALISE DA PESQUISA

4.1. Contextualizacdes do estagio

O estagio foi realizado em uma escola municipal no Bairro do Centenario, na Cidade
Campina Grande-PB, no turno da manhi, cujas atividades foram desenvolvidas em cinco

turmas do Ensino Fundamental.

O bairro do Centendrio, ao longo dos anos sofreu varias melhorias no que diz respeito
a infra-estrutura local. Os primeiros moradores ndo dispunham de servigos essenciais como
energia elétrica, esgotamento sanitario e fornecimento de agua. Atualmente, o bairro tem
aproximadamente 6 mil habitantes. Possui servigos essenciais como: escola publica e privada,
postos de saude, PSF (Programa Saide da Familia) e CAPS (Centro de Assisténcia
Psicossocial). O comércio local € diversificado, sendo compostas por farmacia,
supermercados, lanchonetes, panificadoras, saldes de beleza, bem como pequenas empresas
de fundo de quintal. As ruas sdo pavimentadas e/ou asfaltadas e a rede de saneamento basico,

sdo beneficios na populagao.

Na instituicdo sdo oferecidas as seguintes modalidades de ensino: Ensino Fundamental
completo de 1° ao 6° ano, distribuido nos trés turnos de funcionamento. De acordo com a Lei

de Diretrizes e Bases da educagao (2006, p. 18):

O dever do Estado com Educagdo Publica serd efetivado mediante a
garantia de: atendimento gratuito as criangas de 0 a 6 anos de idade, ensino
fundamental, obrigatdrio e gratuito; atendimento educacional especializado
e gratuito aos educandos com necessidades especiais, preferencialmente na
rede regular de ensino e oferta de educagdo escola regular para jovens e
adultos.

A escola encontra-se dentro das exigéncias da educacdo no que diz respeito aos
respectivos niveis de ensino, dando oportunidade de escolarizagdo as criangas das mais

diversas classes sociais.

Sabemos que a regido Nordeste ¢ uma das regides onde ainda encontra-se alto indice

de criancas fora da escola, e isso se da por diversos fatores, entre eles socioecondmicos e
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politicos. No entanto, as escolas da nossa regido tém buscado inserir-se nos padrdes exigidos
pela LDB n° 9394/96, assegurando uma educac¢do de qualidade para todos os niveis de ensino.

O que de acordo com os Pen’s:

Assim, vé-se no art. 22 dessa lei que a educacdo basica, da qual o ensino
fundamental é parte integrante, deve assegurar a todos “a formag¢do comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores”, fato que confere ao ensino
fundamental, ao mesmo tempo, um carater de terminalidade e de
continuidade (BRASIL 1997, p. 15).

Pela escola ja passaram oito gestores e duas gestoras adjuntas. As duas ultimas gestoes
foram escolhidas através do voto direto da comunidade escolar, de 8 para 9 anos. A escola
passou a oferecer a sua clientela o ensino regular de 1° ao 6° ano do Ensino Fundamental,

distribuido nos trés turnos de funcionamento.

A escola também recebe verbas do Governo Federal oriundas de programas, tais como:
PDDE (Dinheiro Direto da Escola), PNAE (Programa Nacional de Alimentacdo Escolar) e

PDE (Plano de Desenvolvimento da Escola).

A maioria das familias atendidas pela escola ndo possuem renda fixa, trabalham
esporadicamente, alguns sdo catadores, ajudantes de pedreiro, faxineiras, lavadeiras de roupa,
guardadores de carro, entre outros, necessitando da ajuda de Programas Sociais do Governo

Federal como Bolsa Familia e Programa do Leite.

A escola funciona em um prédio escolar proprio e tem as seguintes dependéncias: 05
salas de aulas (todas com filtro d’agua), 4 banheiros (um feminino, 1 masculino e 2 para
funciondrios da escola), 1 almoxarifado, 1 cozinha com depdsito, 1 sala de professores, 1

Diretoria/Secretaria e 1 espago externo para recreagao.

A instituicdo possui ainda 1 biblioteca, que ¢ utilizada também como sala de leitura.
Na biblioteca ha livros didaticos, paradidaticos, jogos educativos, aparelho de DVD, 1 som, 1
TV, e algumas mesas e cadeiras. Na secretdria ha a disponibilidade de 1 computador e 1

impressora. De acordo com Libaneo (2001, p. 33):
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As instituigdes escolares vém sendo pressionadas a repensar seu papel
diante das transformagdes que caracterizam o acelerado processo de
integracdo ¢ reestruturagdo capitalista mundial. De fato, o novo paradigma
econdmico, 0s avangos cientificos e tecnoldgicos, a reestruturacdo dos
sistemas de producdo e as mudangas no mundo do conhecimento, afetam a
organizacdo do trabalho e o perfil dos trabalhadores, repercutindo na
qualifica¢@o profissional e, por conseqii€éncia, nos sistemas de ensino e nas
escolas.

Consideramos que para o seu funcionamento e melhor desempenho, tanto de
funcionarios, quanto dos educandos, a institui¢do possui caracteristicas fisicas que fazem dela

uma escola organizada e bem estruturada

A escola pesquisada consciente ou inconsciente tem buscado inserir-se nessa “escola
para novos tempos” a qual propde Libaneo (2001), claro que dentro das reais possibilidades
de que dispde a escola, buscando propor melhores condigdes de trabalho aos seus

funciondrios e de aprendizagem aos alunos.

O ensino fundamental é organizado em Ciclos. De acordo com a LDB (2006, p. 24,

art.23):

A educagdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nio-
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizagdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar.

A maioria das professoras ¢ graduada em Pedagogia e todas foram escolhidas por
meio de concurso publico. Sabemos que o déficit na educag@o, no Brasil, ainda ¢ altissimo e
que um dos fatores para melhora-la é a qualificacdo dos seus profissionais. Neste sentido,
verificamos que na escola pesquisada ndo ha profissionais inconscientes do seu papel,
cabendo-lhes exercé-lo com eficacia e competéncia. Sendo assim, afirma Fernandes (2008, p.

211):

A professora tem papel determinante no processo de aprendizagem dos
alunos. Deve assumir uma postura ativa e atuar o tempo inteiro, seja nas
propostas de atividades, seja na forma como encoraja cada um de seus
alunos a se lancar na ousadia de aprender.
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De acordo com a LDB (2006, p.36, art.70): “Considerar-se-d30 como de manutenc¢do e
desenvolvimento do ensino as despesas realizadas com vistas a consecu¢do dos objetivos

basicos das institui¢des educacionais de todos os niveis” [...].

A escola tem como plano, algumas metas como: melhorar em 90% as praticas
pedagdgicas da escola; elevar em 90% o nivel de desempenho dos alunos/as do pré- escolar
ao 5° ano; promover a integracdo escola e comunidade em 100%; elevar em 90% o nivel
socio-cultural dos educandos; proporcionar em 100% um ambiente escolar inspirado nos
principios de igualdade e solidariedade humana e liberdade; contribuir em 100% para a

construgdo de uma escola democratica.

Além de promover algumas agdes como: elaboracdo e aplicagdo de instrumentos
avaliativos para verificacdo dos/as educandos do pré-escolar ao 5° ano do ensino fundamental;
realizagdo de levantamento das dificuldades enfrentadas pelos professores em suas praticas
pedagogicas; implementacdo da sala de leitura para as atividades de leituras diferenciadas
com os educandos/as do pré-escolar ao 5° ano do ensino fundamental; trabalho dos conteudos
de forma interdisciplinar de acordo com o sistema de ciclo; promog¢do de mostra pedagdgica
anual para estimular a criatividade e a participa¢do dos/as do processo ensino aprendizagem;
constru¢do juntamente do projeto “Familia-Escola vamos formar essa alianga” para aproximar
a familia da escola; realizacdo de encontros com a familia para divulgar atividades
desenvolvidas pela escola e o desempenho dos/as alunos/as; formag¢do com os/as alunos/as de
grupo de dangas folcloricas para apresentacdes dentro e fora da escola; promogdo de grupos
de estudos com a equipe escolar sobre avaliagdo; realizagdo de parcerias com outras
institui¢des que possibilitem melhorias no processo de ensino e aprendizagem, como: Instituto
Alpargatas, SESI, SESC, EMBRAPA, UFCG, UEPB entre outros; realizagdo de rotina escolar
de forma a serem obedecidos os horarios de entrada e saida dos/as alunos/as no cumprimento
de 200 dias letivos; realizagdo de reunides bimestrais com os/as professores/as, equipe
multiprofissional e demais para avaliar as a¢des desenvolvidas na escola; elaboracdo e
cumprimento do cronograma de reunides do conselho escolar; constru¢do e execugdo de
projetos que abordem tematicas como: paz nas escolas, meio ambiente, sexualidade, higiene
entre outras prioridades; aquisi¢do de alimentos com valor nutritivo adequado a faixa etaria
dos/as alunos/as; realizar intervengdes junto os/as alunos/as para conscientiza-los/as da
necessidade de elaborar seus projetos de vida; organizar cronograma para professores/as e
alunos/as utilizarem a sala de video com Temas selecionados, tais como: meio ambiente,

sexualidade, violéncia, projeta de vida entre outros acervos da TV Escola; adquirir junto a
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Secretaria Municipal de Educagdo o laboratorio de informatica e organizar grupo de estudos
com a equipe multiprofissional, professores e funcionarios/as para melhor compreensdo do
processo de educacdo inclusiva e possiveis intervengdes juntos aos/as alunos/as que
apresentam dificuldades de aprendizagem comprovadas por instituicdo competente.

Essa relacdo que a escola tem com a comunidade é de suma importancia na construgao

e desenvolvimento da identidade dos alunos. Sobre isso afirma Rios (1997, p. 38)

A escola ndo estd nem fora da sociedade, com uma autonomia absoluta
diante dos fatores que estimulam as mudangas sociais, nem muito menos
numa relacdo de subordinacdo absoluta, que a converte em mera
reprodutora do que ocorre em nivel mais amplo na sociedade. A escola ¢
parte da sociedade e tem com a toda uma relagdo dialética _ ha uma
interferéncia reciproca que atravessa todas as instituigdes que constituem o
social.

Dessa forma, escola e sociedade caminham juntas em um verdadeiro laco de ajuda
mutua. Seja como for, todos os que fazem parte da respectiva escola, propiciam e, a0 mesmo
tempo, acreditam na educa¢do como um forte instrumento de transformacao social, em busca
de um mundo melhor para todos/todas os/as cidaddos/cidadds. A seguir descreveremos os

procedimentos das atividades em sala de aula.

4.2. Procedimentos das atividades

No primeiro encontro fomos apresentadas a toda equipe docente da escola.
Apresentamos o Projeto sobre Brinquedos e brincadeiras, no qual todas as aulas foram

baseadas.

Foi feito um levantamento a respeito de todas as brincadeiras que norteavam a vida
cotidiana das criancas do 3° ano. Surgiram vdrias respostas, desde as mais classicas até as
modernas, como: “gosto de brincar de bonecas, voleibol, pula corda, pipa, pido, video game,
futebol, gosto de ficar na internet”. Percebemos que nessas brincadeiras os esteredtipos de
géneros estavam bem explicitos, ao ficar bem claro que as meninas gostavam de brincar de
boneca, ja os meninos preferiam as pipas, os pides e outras brincadeiras consideradas

masculinas pela sociedade.
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Em seguida foi pedido para as criangas se dividirem em grupos e fazerem um registro
com desenhos ou producdo textual produzido por eles/elas sobre os lugares onde mais
gostavam de brincar (pracinha, campo de futebol, quintal de casa, rua), como mostram as

figuras abaixo:

Figura 01: Pega-ladrdo brincadeira mista Figura 02: Pula corda s6 de meninas

Figura 03: Voleibol entre meninas Figura 04: Futebol entre meninos

Observamos que na figura 1 as criancas descrevem a brincadeira intitulada de “pega
ladrao”, onde as criangas estdo divididas em dois grupos mistos mediante cada lado da rua;
Na segunda arte podemos observar meninas pulando corda; Enquanto na terceira imagem vale
destacar a presenca de duas meninas disputando uma partida de voleibol e por ultimo temos a
quarta figura que representa uma classica e tradicional partida de futebol entre garotos. A

partir da analise das figuras percebemos que as criangas fora da escola conseguem integrar
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praticas ndo sexistas, como vimos na figura 1, como também percebemos o que ainda

existem brincadeiras ditas s6 para meninos € para meninas.

Desse trabalho sobre os lugares onde eles/elas mais gostavam de brincar surgiu a
constru¢do de varias maquetes representando o local onde cada grupo mais brincava. Abaixo

a foto de uma das maquetes expostas em sala de aula pelos/as alunos/as:

Foto 01: Maquete feita pelos alunos/as da Escola Publica

Fonte: Souza, Paula Francinete. Arquivo de Campo

Sobre a linguagem corporal: foi proposta uma atividade em que os alunos/as pudessem
expressar os seus sentimentos, desejos, medos, alegria dentre outros, de uma forma que o
corpo mostrasse todos essas caracteristicas. Primeiramente, foi proposto e quase que imposto
pela professora juntamente com a O.E da instituicdo musicas de cunho fraterno, ou seja,

musicas de amor, cangdes religiosas dentre outras.

O que podemos notar que houve certo entrave por parte do alunado. Ora por, sua
realidade ndo condizer com aquilo que estava nas letras das cangdes, ora por temas como
estes ndo os instigarem de uma maneira satisfatoria. Até o momento em que utilizamos do
género musical Axé Music com a musica Festa interpretada por Ivete Sangalo e composigdo
de Anderson Cunha, onde as criangas mostraram um grau elevado de desenvoltura corporal:
pularam, sacudiram os bragos, mexeram as cabecas, gritaram, sorriram € com esta musica

houve uma singular interacdo entre meninos e meninas: podemos identificar a perda de
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pudores e distanciamento entre os sexos. Ou seja, os valores patriarcalistas edificados com o

processo historico.

Observamos que a musica era um grande recurso didatico para se trabalhar com a
turma do 3° ano, pois chamavam a aten¢do e ao mesmo tempo a participagdo da turma
surpreendeu a todas nos. Foi um momento unico, o qual eles/elas participaram, riram,
brincaram se auto-afirmaram enquanto criancas que vivem em luta constante de classes

sociais.

Durante o tempo em que permanecemos no estagio observamos muitas coisas a
exemplo da inquietagdo da turma, que em grande parte do tempo se mostraram muito
barulhentos e dispersos nas aulas, motivo este que acima de tudo era preciso rever métodos e

formas de chamar-lhes a aten¢do para o desenvolvimento das atividades propostas.

Percebemos que a divisdo entre meninos € meninas sdo constantes e notorias na sala
de aula, pois estes sempre procuravam formar grupos semelhantes, os meninos com os
meninos € as meninas com as meninas. Os meninos citavam o gosto pelas brincadeiras
masculinas, como futebol, video-game, j4 as meninas preferiam, brincar na pracinha, de
boneca, de casinha, assistir desenhos em grupos femininos. Uma forma de representagdo das

praticas cotidianas representadas nos discursos dos/das mesmos/as.

A escola, assim como outras instituigdes sociais, ressalta e utiliza as
diferengas e transforma-as em desigualdades. Ao separar adultos de criangas,
ricos de pobres, a escola conhecida por nos fabrica identidades de meninos e
meninas, homens e mulheres (AUAD 2006, p. 77).

Na escola pesquisada, observamos que a Orientadora Educacional ndo trabalhava as
questdes de género no cotidiano escolar, poucas foram as vezes que a encontramos na escola
desempenhando algum tipo de atividade que auxiliasse no aprendizado dos/das alunos/as, pois
na maior parte do tempo confinava-se na sala da secretaria e saia apenas nos intervalos e
término das aulas. Fica notorio o descaso e negligéncia que a maioria desses profissionais tem
a respeito das suas funcdes e da escola publica, os quais interpretam que, ser Orientador/a

Educacional na Escola Publica, € ndo fazer nada. Dessa forma:
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[...] Refiro-me a um modo de gerenciar as relagdes de género na escola, de
maneira a questionar e reconstruir as idéias sobre o feminino e sobre o
masculino. Trata-se de uma politica educacional, que prevé um conjunto de
medidas ¢ agdes a serem implementadas nos sistemas de ensino, nas
unidades escolares, nos afazeres das salas de aula e nos jogos e nas
brincadeiras [...] (AUAD 2006, p. 79).

Visto que a escola ndo trabalha as questdes de género no cotidiano escolar, ndo
havendo essa inclusdo, acreditamos que hé a urgéncia do/da Orientador/a Educacional,
trabalhar junto com a equipe escolar as relagdes de género na escola, de maneira que quebre o
paradigma que meninos € meninas nao podem misturar-se ao brincar ou fazer qualquer outra

atividade juntos/as.
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CONSIDERACOES FINAIS

A orientagdo educacional tem o compromisso de auxiliar a escola em sua funcdo
social, criando ou reformulando a¢des pedagogico-educacionais e favorecendo a articulacio
de valores que resultem em atitudes éticas no ambito do convivio social. Ainda que a
institui¢do ndo conte com um cargo especifico para essa fun¢do, suas atribuigdes precisam ser

realizadas no dia-a-dia.

Verificamos que na institui¢do pesquisada a O.E, de maneira retrograda e atrasada ndo
executa com responsabilidade a tarefa de orientar os/as alunos/as em relagdo a desmistificagao

das relagdes de género no cotidiano escolar.

Na institui¢@o escolar, o/a Orientador/a educacional é um dos profissionais da equipe de
gestdo. Seu trabalho ¢ diretamente ligado aos alunos, ajudando-os em seu desenvolvimento
pessoal; em parceria com os professores, para compreender o comportamento dos estudantes e
agir de maneira adequada em relacdo a eles; com a escola, na organizacdo e realizagdo da
proposta pedagogica; e com a comunidade, orientando, ouvindo e dialogando com pais e
responsaveis. “E papel do O.E levar o aluno a assumir livre e conscientemente o proprio

destino de modo auténtico” (MELO, 1999).

A categoria género torna-se muito importante para a educagdo brasileira, uma vez que
ela envolve a nocdo de que o poder ¢ distribuido de maneira desigual entre os sexos, cabendo
as mulheres uma posicao subalterna na organizagao social. Uma menina que brinca ao lado de
meninos, um menino que insere-se na fila das meninas, uma professora que separa sua sala
de aula entre meninos e meninas, criancas que, independente do sexo, passam o recreio
brincando juntas, todas essas agdes, quer individuais ou em grupos sdo reacdes de resisténcia

as formas tradicionais das relagdes de género.

O/a O.E atua como ponte entre escola, aluno/a e familia, ¢ responsavel por orientar
os/as mesmos/as quanto ao como tornd-los/as cidaddos/as criticos/as e atuantes em sua
sociedade. E que apesar de ser uma tarefa de dificil execugdo, principalmente pelas condigdes
desfavoraveis em que na maioria das vezes desenvolve o seu trabalho, procuraremos
desenvolver atividades que ajudem a quebrar os estereotipos entre 0os meninos € as meninas de

maneira que os fagcam compreender a importdncia de ambos os sexos. Dessa forma,
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concluirmos que o papel do/a O.E. é fundamental dentro de uma escola, pois esse/a

profissional € responsavel por tentar manter o equilibrio entre docente, discente e familia.
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ANEXOS



Festa
(Composi¢do: Anderson Cunha)

Festa no gueto,
Pode vir, pode chegar
Misturando o mundo inteiro
Vamos ver no que € que da

Hoje tem festa no gueto
Pode vir, pode chegar
Misturando o mundo inteiro
Vamos ver no que ¢ que da

Tem gente de toda cor
Tem raga de toda fé
Guitarras de rock'n roll
Batuque de candomblé
Vai la

Pra ver
A tribo se balangar
O chéo da terra tremer
Mae preta de 14 mandou chamar
Avisou, Avisou, Avisou, Avisou

Que vai rolar a festa
Vai rolar
O povo no gueto
Mandou avisar



