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RESUMO

Tendo em vista o crescimento acelerado da populacdo idosa a nivel mundial, o aumento da
expectativa de vida e as mudancas no posicionamento do idoso na sociedade, tornam-se
necessarias praticas educacionais que incluam o sujeito idoso. O presente trabalho foi
desenvolvido com o objetivo geral de analisar de que forma as atividades pedagdgicas do
curso de inglés da Universidade Aberta a Maturidade (UAMA) contemplam préticas
adequadas as necessidades do aluno idoso. Para tal, descrevemos as principais caracteristicas
de algumas atividades pedagdgicas utilizadas pelas professoras do curso de inglés da UAMA,;
e verificamos como as referidas atividades se relacionam com os principios da Abordagem
Comunicativa (AC) e com as metodologias de ensino voltadas ao idoso. Como referencial
teorico fizemos uso das contribuicbes de Richards e Rodgers (2001) e Oliveira (2014), sobre
as metodologias de ensino de Lingua Estrangeiras, com foco em Almeida Filho (2008), Jones
(2007), Brown (2008), Ellis (2004), Nunan (2004), entre outros, para tratar da AC, bem como
das contribuigdes de Bella (2007), Boianoski e Fernandes (2006), Pizzolato (1995), Oliveira
et al (2010), Basso (2011), entre outros, no que se refere ao aluno idoso, suas caracteristicas e
metodologias de ensino de inglés. Realizamos, portanto, segundo Gil (2002), um estudo de
caso de natureza qualitativa, analisando os planos de aula e relatos reflexivos elaborados pelas
professoras no segundo semestre do curso de inglés para a turma Il da UAMA. Concluimos,
ao final, que vérias caracteristicas da AC e das metodologias de ensino para idosos estdo
presentes nas atividades do curso em questdo, e que o planejamento e execucdo de
procedimentos pedagdgicos baseados nas necessidades dos alunos, além de favorecerem a
autonomia de professores e alunos, podem contribuir para o sucesso do processo de ensino-
aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Inglesa. Alunos idosos. Abordagem Comunicativa.
Atividades Pedagdgicas.



ABSTRACT

Regarding the accelerated growth of the world's elderly population, the increase in life
expectancy and changes in the elderly's position in society, educational practices geared to the
needs of the elderly are required. The present work deals with pedagogical practices aimed at
the elderly student, in order to analyze how the pedagogical activities of the English course of
Universidade Aberta a Maturidade (UAMA) include appropriate practices to the needs of the
elderly student. For that, we describe the main characteristics of some pedagogical activities
used by the teachers of UAMA’s English course; and verify how these activities relate to the
principles of the Communicative Approach (CA) and to the methodologies of teaching
directed to the elderly. As the referential framework, we have used the contributions of
Richards & Rodgers (2001) and Oliveira (2014), concerning the methodologies of Foreign
Languages teaching, with emphasis on Almeida Filho (2008), Jones (2007), Brown (2008),
Ellis (2004), Nunan (2004), among others, to discuss about the CA, as well as the
contributions of Bella (2007), Boianoski & Fernandes (2006), Pizzolato (1995), Oliveira et al
(2010), Basso (2011), among others, regarding the elderly student, their characteristics and
English Language methodologies. We have carried out a qualitative case study, according to
Gil (2002), analyzing the lesson plans and reflective reports produced by the teachers in the
second semester of UAMA’s group II. Therefore, we concluded that many characteristics of
the CA and elderly students’ teaching methodologies are present in the activities of the course
under discussion, and that the planning and execution of pedagogical procedures based on the
needs of the students, besides favoring the autonomy of teachers and students, can contribute
to the success of the teaching-learning process.

Keywords: English Language teaching. Elderly students. Communicative Approach.
Pedagogical Activities.
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INTRODUCAO

A Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU) considera idosa toda pessoa com 60 anos
ou mais. De acordo com a ONU (2018), o mundo estd vivendo um processo de transicao
anico e irreversivel: a populacdo mundial esta envelhecendo. Ainda segundo estimativas da
ONU, até 2050 o numero de idosos ira triplicar, e em alguns paises, até quadruplicar. O
crescimento acelerado da populacéo idosa implica modificacGes urgentes na sociedade como
um todo.

Um primeiro passo para a discussdo sobre o envelhecimento foi dado na Assembleia
Mundial sobre Envelhecimento, em 1982. Na segunda Assembleia Geral, em 1991, foi
definido o Principio das Nagfes Unidas em Favor das Pessoas ldosas, composto por 18
direitos das pessoas idosas divididos nas categorias: independéncia, participagdo, assisténcia,

autorrealizacdo e dignidade. Entre os direitos estdo:

(i) ter acesso a educagdo permanente e a programas de qualificacdo e
requalificacdo profissional; (ii) ter acesso a meios apropriados de atencéo
institucional que lhe proporcionem protecdo, reabilitacdo, estimulacdo
mental e desenvolvimento social, num ambiente humano e seguro; (iii)
aproveitar as oportunidades para o total desenvolvimento das suas
potencialidades; (iv) ter acesso aos recursos educacionais, culturais,
espirituais e de lazer da sociedade. (ONU, 1991, p. 1)

O Brasil avangou quanto a questdo da pessoa idosa quando, em 2003, institui a Lei
10.741/03, o Estatuto do Idoso (BRASIL, 2004). Entre os direitos estabelecidos, esta o direito
a educacdo, que, segundo o estatuto, deve ser dirigida aos idosos, para eles proprios e para
toda a sociedade, tendo em vista o fato de que a educacdo possibilita a participacdo dos idosos
como cidadaos ativos e produtivos da sociedade.

Nesse contexto, surge um espaco voltado para a educacédo direcionada ao aluno idoso,
cujo Unico pré-requisito para ser aluno é ter 60 anos ou mais. Este espaco € a Universidade
Aberta a Maturidade (UAMA) atuando no Campus | (Campina Grande) da Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB) desde 2009, mas que hoje funciona também nos Campi Il (em
Lagoa Seca) e 1l (em Guarabira). Na UAMA, os alunos participam de um curso de Educacéo
para o Envelhecimento Humano, com durag&o de dois anos e um curriculo bem diversificado,
e podem participar de projetos de extensdo promovidos por professores vinculados a varios

cursos da instituicdo, dentre eles, destacamos neste trabalho, o curso de inglés intitulado:
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“Let’s Speak English: experiéncia de ensino-aprendizagem de inglés na maturidade”, projeto
desenvolvido e coordenado pela professora Karyne Soares, vinculada ao Departamento de
Letras e Artes da UEPB (Campus I).

O referido projeto de extensdo esta presente na UAMA desde 2016, contemplando
alunos matriculados na UAMA e também o publico em geral com 60 anos ou mais. Tem o
objetivo de desenvolver a autonomia, participacdo e integracdo dos idosos no ambito
académico; promover a insercdo do idoso em atividades culturais e desenvolver acGes
socioeducativas; e compartilhar o conhecimento multidisciplinar.

Os cursos de inglés promovidos pelo projeto tém duragdo de dois anos e tem suas
aulas ministradas por duplas distintas de professores. Desde sua implementacdo foram
formadas duas turmas, uma delas concluinte em dezembro de 2017 e a outra, ainda em
andamento, cuja conclusdo é prevista para dezembro deste ano. Para fins desta pesquisa,
analisaremos as atividades realizadas na segunda turma do curso de inglés da UAMA, através
do planejamento e reflexdes sobre as aulas ministradas por duas professoras.

Tendo em vista a escassez de material didatico especifico para o ensino de inglés para
idosos, as professoras buscaram nortear seu planejamento pedagdgico a luz dos principios da
Abordagem Comunicativa (doravante AC), sobretudo no que se refere a concepcao de aula
centrada no aluno e baseada na realizacdo de tarefas, sob o ponto de vista de Richard e
Rodgers (2001), Almeida Filho (2008), Nunan (2004), entre outros, com o propdsito de
atender de forma mais eficaz as necessidades de seu grupo de alunos.

Neste sentido, o objetivo geral deste trabalho € analisar de que forma as atividades
pedagogicas do curso de inglés da UAMA contemplam préticas adequadas as necessidades do
aluno idoso. Para isso, estabelecemos como objetivos especificos: (i) descrever as principais
caracteristicas de algumas atividades pedagogicas utilizadas pelas professoras do curso de
inglés da UAMA,; e (ii) verificar como as referidas atividades se relacionam com 0s principios
da AC e com as metodologias de ensino voltadas ao idoso.

Como suporte tedrico para realizacdo de nossa pesquisa, utilizamos as contribuicdes
de Richards e Rodgers (op. cit.), Oliveira (2014), Almeida Filho (op. cit), Brown (2008),
Nunan (op. cit.) dentre outros, quanto a Abordagem Comunicativa e a perspectiva da aula
centrada no aluno e da aula baseada em tarefas. Além desses autores, nos apoiamos,
principalmente, em Bella (2007), Boianoski e Fernandes (2006), Pizzolato (1995), Oliveira et
al (2010), Machado et al (2009), e Basso (2011), para compreender as caracteristicas do

sujeito idoso e as metodologias indicadas para ensino de inglés para esta faixa etaria.
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Para isso, 0 presente trabalho est4 organizado em quatro se¢des. Primeiro, na se¢ao de
fundamentacdo teorica, discorremos sobre as principais metodologias de ensino de linguas
estrangeiras, enfatizando a AC, a aula centrada no aluno e a aula baseada em tarefas, bem
como sobre as metodologias relacionadas ao ensino de linguas para idosos. Em seguida, na
secdo metodoldgica, descrevemos a tipologia da nossa pesquisa, a UAMA e o projeto de
extensdo, além dos instrumentos e procedimentos utilizados para analise dos nossos dados. Na
terceira secdo, apresentamos nossa analise quanto aos dados gerados nesta pesquisa. Por fim,

nas consideracdes finais, refletimos sobre as implicagdes de nosso estudo.
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1. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

O embasamento tedrico da presente pesquisa estd dividido em duas partes.
Primeiramente, apresentamos uma breve descricdo de algumas metodologias de ensino de
linguas estrangeiras, com énfase & AC e suas nuances de aula centrada no aluno e da aula
baseada na realizacdo de tarefas. Em seguida, tratamos das particularidades do sujeito idoso,
suas caracteristicas de aprendizagem e discorremos sobre as metodologias de ensino de inglés

para idosos.

1.1 Metodologias de Ensino de Linguas Estrangeiras

Desde a Idade da Pedra, quando surgiram os primeiros seres humanos, a linguagem é
vital para a comunicacdo; na visdo do filésofo Nietzsche (2001), a comunicacdo é uma
necessidade basica do ser humano, € uma condicdo humana. Durante a historia da
humanidade surgiram diversas linguas, e por motivos diversos (como movimentos
migratérios, dominagdo cultural, politica, comércio, entre outros) surgiu também a
necessidade de se aprender Linguas Estrangeiras (LE).

A necessidade de aprender LE trouxe o estudo e estruturacdo de conjuntos de
principios teoricos, principios organizacionais e ag0es praticas que orientam um curso, 0
planejamento de aulas, a avaliagdo e a escolha de materiais didaticos, os métodos, como
afirmam Richards e Rodgers (2001).

Ao longo dos anos, surgiram diversos métodos de ensino de LE. De acordo com
Oliveira (2014), os métodos nao tiveram uma linearidade em suas aplicacdes, mas as técnicas
e principios tedricos postos como tendéncias desaparecem e ressurgem com novas formas, sao
ciclos que sucedem um ao outro.

Ainda segundo Oliveira (op. cit.), com o advento da globalizacdo e as novas
tecnologias que aproximavam as pessoas, 05 métodos existentes, que objetivavam apenas a
leitura de textos literarios, tornaram-se insuficientes para sanar as necessidades de
comunicacéo e interagdo com pessoas de diferentes culturas. Dada esta necessidade, iniciou-
se uma busca por métodos focados na comunicagdo e, mais a frente, a uma forma de ensinar
que comtemple o estudante nos aspectos cognitivos, emocionais e afetivos, a educacdo

humanista.
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Richards and Rodgers (op. cit.) apresentam como métodos mais utilizados no ensino
de LE os seguintes: o0 método gramatica-traducao, o método direto, o método audiolingual (os
primeiros métodos), a abordagem comunicativa e a aula baseada em tarefas (métodos mais
recentes)’. Aqui sdo apresentadas, resumidamente, as principais caracteristicas de cada um
destes métodos, segundo os autores’.

O método gramatica-traducdo tem como objetivo principal a habilidade de leitura e
escrita na lingua-alvo. A lingua é estudada através das regras gramaticais e listas de
vocabulario, aplicadas na traducdo de frases e textos, da lingua materna para a lingua-alvo e
vice-versa. A gramética é ensinada dedutivamente.

No método direto, por sua vez, a gramatica é ensinada indutivamente, instru¢fes na
sala sdo dadas exclusivamente na lingua-alvo, as habilidades de fala e escuta sdo mais
enfatizadas e sdo ensinados apenas vocabulario e frases da comunicacdo cotidiana. O
vocabulario € apresentado por demonstracdo, objetos e figuras, ou por associacdo de ideias,
tratando-se de vocabul&rio abstrato, mas a tradugdo para a lingua materna é proibida.

Outro método que se tornou bastante popular é o método audiolingual. Esse método
tem como base a ideia de que a aprendizagem de LE é um processo de formacdo de habitos
mecéanicos. Neste processo estdo presentes a memorizacdo de didlogos e a execucdo de
modelos de drills, pois, possibilitam a criacdo de analogias corretas, e, segundo a teoria do
audiolingual, a criacdo de analogias fornece uma melhor base para o aprendizado de uma
lingua do que a analise da lingua em si. Portanto, a abordagem da gramatica é mais indutiva
que dedutiva.

Um dos primeiros métodos mais atuais é a abordagem comunicativa. O foco desta
abordagem € a comunicacdo significativa através de praticas que envolvem diversas
habilidades simultaneamente, mais do que praticas de habilidades individualmente. Nesta
abordagem a fluéncia é a dimensdo mais importante da comunicagdo, 0s aspectos estruturais
n&o deve ser o foco principal. Neste sentido, os alunos devem ser incentivados a utilizar o que
sabem na lingua-alvo de acordo com o contexto da comunicacgdo (os participantes, o tdpico, e
0 objetivo, por exemplo). Este método serve como base para outras metodologias com foco na

comunicacdo, como, por exemplo, a aula baseada em tarefas.

' Os nomes dos métodos apresentados foram traduzidos de acordo com as formas mais utilizadas em portugués.
Na obra de Richards e Rodgers (2001), os métodos sdo denominados, respectivamente, de: the grammar
translation method, the direct method, the oral approach, the audiolingual method, communicative language
teaching e task-based learning.

2 As caracteristicas dos métodos sio baseadas nas ideias de Richards e Rodgers (op. cit.) e apresentadas segundo
tradugdo nossa.
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A aula baseada em tarefas é uma abordagem com foco no processo mais do que em
um produto final, pois, compreende o aprendizado da lingua através da interacdo dos alunos
em atividades e tarefas comunicativas. As tarefas devem ser ligadas as situacGes da vida real,
tornando a prética significativa.

Para o contexto estudado, discorreremos a seguir, especificamente, sobre a AC e suas

nuances de aula centrada no aluno e de aula baseada em tarefas.

1.1.1 A Abordagem Comunicativa

Oliveira (2014) define abordagem como a unido de uma teoria de lingua e uma teoria
de aprendizagem. O autor afirma que baseado nessas teorias o professor pode tomar decisoes
pedagdgicas, definir materiais didaticos e analisar politicas educacionais.

Como ja citado, houve um momento em que as formas de ensinar LE ja ndo eram mais
suficientes. Wilkins (1976 apud OLIVEIRA, 2014) criticou os métodos que eram mais
utilizados até os anos 70 (método de gramatica e traducdo, método direto e método
audiolingual), afirmando que o foco em estruturas gramaticas, sem considerar 0s contextos,
caracteristicas sociolinguisticas e a constru¢do de significados, ndo permitia a producdo de
atos linguisticos mais complexos e a ampliacdo de sua competéncia comunicativa. Em
decorréncia das discussdes sobre tais métodos surge a AC.

Richards e Rodgers (2001) afirmam que a AC é um conjunto de principios que
refletem uma forma de ver a lingua e o ensino de linguas e podem ser utilizados como base

para inimeros procedimentos em sala. De acordo com 0s autores, 0s principios sao:

Aprendizes aprendem uma lingua utilizando-a para comunicacdo. A
comunicacao auténtica e significativa deve ser o objetivo das atividades em
sala de aula. A fluéncia é a dimensdo mais importante da comunicagdo. A
comunicacdo envolve a interacdo de diferentes habilidades linguisticas.
Aprendizagem é um processo de construgdo criativo que envolve tentativa e
erro.® (RICHARDS E RODGERS, op. cit., p. 172 — tradugdo nossa)

O professor tem papel fundamental na aplicagdo desses principios para a efetivacao da

comunicacdo em sala de aula. Neste sentido, Almeida Filho (2008, p. 32) argumenta:

*These principles are: Learners learn a language through using it to communicate. Authentic and meaningful
communication should be the goal of classroom activities. Fluency is an important dimension of communication.
Communication involves the interaction of different language skills. Learning is a process of creative
construction and involves trial and error. (RICHARD AND RODGERS, 2001, p. 172)
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Aprender uma lingua estrangeira é quase sempre uma experiéncia intensa
(magica mesmo) para iniciantes reais em situacfes de normalidade. O
professor (...) carrega uma grande responsabilidade no sentido de ndo
aniquilar ja nos estagios iniciais essa expectativa de adentrar uma nova
comunidade de usuérios dessa lingua-alvo.

Além de reforgar a importancia do professor neste contexto, Almeida Filho (op. cit.)
menciona as expectativas do aluno, principalmente nos niveis iniciais de um curso de LE, de
se comunicar efetivamente, o que implica ndo s6 na sistematizacdo de um cédigo linguistico,
mas na oportunidade de se transportar para dentro de outros lugares, outras situacdes e entrar
em contato com outras pessoas.

A questdo cultural e de contextualizacdo sdo dois dos aspectos importantes nas
implicacOes pedagdgicas trazidas por Oliveira (2014). Segundo o autor, o professor deve
conscientizar os alunos de que aprender uma lingua implica em interacdo social, o que
significa que os enunciados devem ser adequados a situacdo e as posi¢des sociais ocupadas
pelos participantes no momento da interacdo. O autor ilustra sua afirmagcdo com o seguinte
exemplo: a frase “Would you please open the door?* refere-se a um pedido de forma
respeitosa, que pode ser utilizado entre colegas de trabalho que ndo tém muita proximidade,

em uma determinada empresa, ja o imperativo “Close the door ™

poderia gerar uma situacdo
desconfortavel, pois expressa uma ordem e o colega poderia ndo gostar de recebé-la.

Outra guestdo, segundo Oliveira (op. cit.), é a ndo neutralidade da lingua. Ele afirma
que os textos comumente trazem valores ideologicos, explicitos ou implicitos nas escolhas do
tema, ao silenciar outros temas, nas escolhas de palavras e escolhas sintéticas. O autor destaca
a importancia de o professor auxiliar seus alunos a se conscientizarem sobre as questfes
discursivas presentes nos processos de escrita, fala, compreensdo oral e leitura.

Por ultimo, Oliveira (op. cit.) chama atencdo para o cuidado que o professor deve ter
ao escolher atividades para os alunos realizarem em sala de aula. Como afirma Almeida Filho
(2008, p. 25):

[A aula] ndo é o Unico cenério onde deve se dar o ensino comunicativo da
nova lingua, mas os procedimentos ai estabelecidos sdo chave para a
construcdo de significados e agdes nessa lingua que sem esse ambiente rico
sO se constituiriam para o aprendiz com grande esforco e em condicGes
afetivas especiais.

Oliveira (op. cit.) e Almeida Filho (op. cit.) se complementam ao enfatizar as escolhas

feitas pelo professor e a importancia das atividades no contexto de ensino comunicativo.

4 PN . .

“Vocé poderia, por favor, abrir a porta? ”
5

“Feche a porta.”
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Como forma de exemplificar atividades que podem ser utilizadas em um contexto de AC,
Littlewood (1991 apud OLIVEIRA, 2014) dividiu as atividades utilizadas em sala em
atividades pré-comunicativas e atividades comunicativas. As atividades pré-comunicativas
objetivam o desenvolvimento da precisdo do aprendiz, praticando elementos linguisticos,
como estruturas sintaticas e a prondncia. Sdo exemplos desse tipo de atividade o
preenchimento de lacunas e exercicios de compreensdo oral. J& as atividades comunicativas
objetivam a fluéncia, a comunicacdo de ideias e informacdes. Um exemplo de atividade
comunicativa, trazida pelo autor, é feita em dupla, na qual cada estudante recebe parte de
informagdes e lacunas que devem ser preenchidas a partir de perguntas que um estudante faz
ao outro.

Sobre atividades comunicativas, Ribeiro (2011) afirma que, 0 aspecto interacionista,
estimulante e motivador da AC leva a escolha de elementos lidicos na sala de aula. Na visdo
da autora, jogos e simulacdes, por exemplo, permitem que o aluno una o contetdo ensinado
com a pratica e estimulam o pensamento, tornando a aprendizagem significativa.

Para Androsenko (1992), as atividades comunicativas devem ter lacuna de informacéo
(information gap), livre escolha das formas linguisticas para realizar a atividade, e feedback
para saber se 0s objetivos foram atingidos ou ndo. Neste processo surge algo que deve ser
considerado no contexto de ensino comunicativo: a avaliagéo.

Almeida Filho (op. cit.)) apresenta caracteristicas da avaliagdo comunicativa.
Primeiramente, segundo o autor, esse tipo de avaliacdo tem foco no desempenho do aprendiz
ao utilizar a lingua-alvo, sendo assim, os procedimentos sdo mais qualitativos, estdo
relacionados com o todo, mais do que com habilidades e conhecimentos isolados. Outra
caracteristica é que este tipo de avaliagdo confronta o aprendiz com situagdes auténticas ou
provaveis, que exigem um comando coordenado de capacidades comunicativas. Por ultimo, a
avaliacdo ndo e dada por numeros que mostram o que o aprendiz pode ou ndo fazer, mas é
expressa através de conceitos que apontam o desempenho e competéncia em tarefas
especificas.

Portanto, é possivel concluir que a AC surgiu através da necessidade de ampliacdo da
competéncia comunicativa dos estudantes de LE. Esta abordagem é formada por principios
que guiam as atitudes e escolhas do professor, as atividades e procedimentos e a avaliacdo do
aprendiz, com foco na utilizagdo da lingua de forma significativa.

A seguir, apresentamos as caracteristicas de duas nuances da abordagem
comunicativa, que também podem ser consideradas como metodologias de ensino: a aula

centrada no aluno e a aula baseada em tarefas.
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1.1.2 A aula centrada no aluno (student-centered class)

A aula centrada no aluno € uma abordagem na qual os alunos devem estar envolvidos
na construcdo do seu préprio conhecimento. Baseada no principio de que a colaboracédo e
cooperagao uns com 0s outros torna a aprendizagem significativa, holistica e desafiadora
(IOWA, 2018).

Jones (2007) afirma que a aula centrada no aluno é aquela na qual os professores
consideram as necessidades dos alunos, tanto como um grupo quanto como individuos, e
incentivam os alunos a participarem do processo de aprendizagem durante todo o tempo. Em

complemento a esta afirmacao, Brown (2008) esclarece que:

(...) a instrucdo centrada no aluno é quando o planejamento, o ensino e a
avaliacdo giram em torno das necessidades e habilidades dos alunos. O
professor divide o controle da sala, e permite que os alunos explorem,
experimentem, e descubram por eles mesmos.® (BROWN, 2008, p. 1,
traducéo nossa)

Nesta perspectiva podemos perceber que aluno também € responsavel por sua propria
aprendizagem, e ao professor cabe o papel de facilitador da aprendizagem ao criar condicoes
para que os alunos aprendam. Como reforga Jones (op. cit., p. 25, tradugédo nossa), “os alunos
ndo podem ser ‘ensinados’ — eles podem apenas ser ajudados a aprender.’

Na aula centrada no aluno, os alunos podem realizar atividades sozinhos, em pares ou
em grupos. As atividades que séo feitas individualmente podem ser: tomar notas antes de uma
discussdo, exercicios de gramatica e vocabulario (o0 que ndo significa que tais atividades nao
possam ser realizadas em pares e em grupos também), e atividades de compreensao oral. Em
pares ou grupos, os alunos podem ler e discutir suas respostas, ler e discutir sobre a escrita um
do outro, dar opinides e compartilhar experiéncias.

Em alguns momentos, os alunos podem ser conduzidos pelo professor (teacher-led).
Sobre essa pratica, Jones (op. cit.) exemplifica: antes do trabalho em grupo, o professor traz
explicacfes e pratica a pronuncia, ajudando os alunos a realizarem a atividade com mais
confianca. Também, durante a atividade, o professor pode estar disponivel para dar sugestes
e encorajar os alunos. Ao final da atividade em grupo, o professor da feedback, sugestdes, faz

correcOes e responde perguntas.

¢ «(...) student-centered instruction is when the planning, teaching, and assessment revolve around the needs and
abilities of the students. The teacher shares control of the classroom, and the students are allowed to explore,
experiment, and discover on their own.” (BROWN, 2008, p. 1)

7 “Students can’t be ‘taught’ — they can only be helped to learn.”(JONES, 2007, p. 25)
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Outra funcdo do professor é estar atento a formacdo de pares e grupos em suas aulas.
Jones (op.cit.) afirma que toda sala € composta por alunos com habilidades diversas e alerta
para o fato de que a formacado dos mesmos pares e mesmos grupos pode gerar prejuizos na
aprendizagem e perda da motivacdo. Assim, segundo o autor, é relevante proporcionar a
mudancga nos pares e grupos, 0 que, por sua vez, pode gerar novos desafios, seja para 0s
alunos mais fortes ou para os mais fracos, seja para os alunos com as mesmas habilidades ou
habilidades diferentes.

Por fim, é importante frisar que nem todo aluno é acostumado a ter autonomia na sala
de aula, que é o objetivo principal da aula centrada no aluno. Por este motivo, Jones (2007)
esclarece que para esses alunos, 0s novos métodos devem ser introduzidos gradualmente,

como forma de deixa-los mais autoconfiantes e abertos a nova situacao de aprendizagem.

1.1.3 A aula baseada em tarefas (task-based class)

Os principios da AC sdo muito influentes e bastante populares no contexto de ensino
de LE. Segundo Oliveira (2014), uma das séries de livros didaticos mais populares dos anos
1990 (Spectrum — Editora Longman) trazia na capa a frase “a communicative course™®, para
chamar atencdo, ainda que nao seguissem todos os principios tedricos da AC.

No entanto, alguns estudiosos do ensino comunicativo de linguas apontam falhas nesta
abordagem. Ellis (2004) diferencia o ensino de linguas apoiado em tarefas (task-supported
language teaching) do ensino de lingua baseado em tarefas (task-based language teaching).
Justificando que: o primeiro concebe as tarefas como uma maneira de fornecer pratica
comunicativa de conteudos linguisticos que foram introduzidos de uma maneira mais
tradicional. De acordo com o autor, eles constituem uma base necesséria, mas ndo suficiente
para o curriculo da lingua. Ja o ensino de linguas baseado em tarefas concebe as tarefas como
uma ferramenta na capacitacdo dos estudantes no aprendizado de uma lingua vivenciando
como ela é usada na comunicacdo (ELLIS, 2004).

Conforme Oliveira (2014), as tarefas sdo o motor de uma proposta metodologica do
ensino comunicativo que se solidificou nos anos 1990: Task-Based Learning (aula baseada

em tarefas).

8 . .
“Um curso comunicativo. ”
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Antes de apresentar 0 modelo de procedimentos e principios desta abordagem, é
imprescindivel citar o conceito de tarefa e diferencia-la de exercicios, termos comumente
utilizados com o mesmo significado.

Nunan (2004, p. 4) define tarefa pedagdgica como:

uma parte do trabalho de sala de aula que envolve os aprendizes na
compreensdao, manipulacdo, producdo ou interagdo com a lingua-alvo,
enquanto sua atencdo esta focada em mobilizar seus conhecimentos
gramaticais no intuito de expressar significado, e no qual sua intencdo é
transmitir mais significado do que manipular a forma”. (tradug&o nossa)°

Outra definicao foi dada por Willis (1996, p. 2), ao apresentar tarefa como ““a atividade
na qual os aprendizes utilizam 0s recursos que possuem na lingua-alvo para resolver um

problema, solucionar um enigma ou compartilhar e comparar experiéncias™

(traducdo
nossa). Ambas defini¢des trazem os aprendizes como produtores de significados, e as tarefas
como meios de pratica para torna-los capazes de se expressar na lingua-alvo.

Ellis (2004, apud OLIVEIRA, 2014, p. 165) apresenta a distingdo entre tarefa e
exercicio. Segundo o autor, a tarefa envolve o significado pragmatico, o uso contextualizado
da lingua, enquanto o exercicio refere-se aos significados de formas especificas
independentemente do contexto, ou significados semanticos. Para Oliveira (op. cit), esta
definicdo mostra que ao realizar uma tarefa o estudante tem liberdade para utilizar qualquer
forma linguistica para expressar o que deseja, liberdade que ndo ocorre na realizagdo de um
exercicio. Ou seja, 0 conceito de tarefas se relaciona com o conceito de atividades
comunicativas apresentado na secdo anterior. Sdo as atividades que objetivam a fluéncia, mais
do que a precisao.

Dessa forma, € crucial que o professor apresente o propoésito 16gico da tarefa, pois,
como afirma Oliveira (op. cit.), todo ato linguistico € movido por um objetivo, seja conversar
com alguém para pedir e dar informacbes, ou escrever um e-mail para solicitar algo, as
interacdes sociais fora da sala tém um propdsito, e em sala isso deve estar claro para que o
aluno se engaje na tarefa. O professor deve apresentar o propésito e o tdpico da tarefa na

primeira das trés fases da aula baseada em tarefas, que serdo apresentadas a seguir.

° A pedagogical task is a piece of classroom work that involves learners in comprehending, manipulating,
producing or interacting in the target language while their attention is focused on mobilizing their grammatical
knowledge in order to express meaning, and in which the intention is to convey meaning rather than to
manipulate form. (NUNAN, 2004, p. 4)

1% By “task' | mean a goal-oriented activity in which learners use language to achieve a real outcome. In other
words, learners use whatever target language resources they have in order to solve a problem, do a puzzle, play
a game, or share and compare experiences. (WILLIS, 1996, p. 2)
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De acordo com Ellis (2004), muitos estudiosos propuseram um modelo para a aula
baseada em tarefas e todos os modelos apresentam trés principais fases: uma prévia (pre-
task), uma durante (during task) e uma posterior (post-tasks).

A primeira fase compreende as variadas atividades que os alunos e professores podem
realizar antes da realizacdo da tarefa. Segundo Oliveira (op. cit.), neste momento o professor
introduz o tdpico da tarefa (fornece input), o que leva os alunos a ativarem os conhecimentos
exigidos para a realizacdo da mesma. Por exemplo: a apresentacdo de um texto falado ou
escrito pode ser uma forma de introduzir o tdpico, assim o professor pode focar em
vocabularios especificos ou informacdes ligadas ao topico. E nesta fase também que o
professor pode determinar um tempo para que os alunos se preparem para realizar a tarefa. O
tempo que os alunos irdo levar na realizacdo da tarefa é determinado na segunda fase.

Durante a realizacdo da tarefa (during task) o professor devera escolher se ela sera
realizada dentro de um tempo limite, ou os alunos trabalhardo no seu proprio tempo. Quanto a
essa escolha, Ellis (2004) apresenta dois pontos de vista distintos. O primeiro recomenda
fortemente que se estabeleca um tempo limite rigoroso, contudo, o segundo defende que
permitir que os alunos trabalhem no seu proprio tempo resulta numa linguagem mais
complexa e mais precisa (no caso da escrita de uma narrativa), pois os alunos reformulam os
enunciados criados aproveitando o tempo que tém. Esta escolha dependera do professor e do
propdsito da tarefa. Se o objetivo maior é fluéncia, Ellis (op. cit.) recomenda que o professor
estabeleca um tempo limite, porém, se o objetivo for de precisdo, o professor deve permitir
que o aluno trabalhe no seu préprio tempo.

Ainda sobre a segunda fase, Oliveira (op. cit.) enfatiza que o professor ndo deve
interferir ou interromper a producdo dos alunos. Aquilo que o professor notar que esta
faltando, como pontos gramaticais, ou as dificuldades dos alunos para realizar a tarefa devem
ser tratados na sua Ultima fase.

Segundo Ellis (2004), a terceira e Gltima fase consiste em trés principais objetivos
pedagogicos. Primeiramente, esta fase fornece a oportunidade de repetir a tarefa. O segundo
objetivo € levar os alunos a refletir sobre suas performances durante a tarefa. Finalmente, a
terceira fase visa a atencdo para as estruturas, em especial as estruturas que geraram algum
problema ou dificuldade.

Para Oliveira (2014, p. 169), é possivel notar que a aula baseada em tarefas nao ignora
0 desenvolvimento da precisdo dos alunos: “Observe-se que a necessidade que os alunos
sentem de desenvolver a precisdo gramatical, fonoldgica e semantica surge a partir do

desenvolvimento da fluéncia.”
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Assim, é possivel resgatar as caracteristicas, praticas e principios seguidos pela aula

baseada em tarefas, conforme aqueles apresentados por Nunan (2004, p. 1):

a) uma abordagem que tem como base para selecdo de conteludos as
necessidades do aprendiz; b) énfase no aprendizado da comunicacdo através
de interacdo na lingua-alvo; c) introdugdo de textos auténticos na situacdo de
aprendizagem; d) oportunidade do aprendiz ir além da lingua, refletindo
também sobre o processo de aprendizagem; e) o desenvolvimento das
experiéncias pessoais do aprendiz como um importante elemento em sala de
aula; e f) a ligacdo da lingua fora da sala de aula com aquela aprendida em
sala.!" (traducdo nossa)

Nesta secdo apresentamos alguns dos métodos mais utilizados no contexto de ensino
de LE, com foco na AC e nas perspectivas metodoldgicas da aula centrada no aluno e da aula
baseada na realizacao de tarefas. Para complementar a teoria que baseia o0 estudo em questao,
a proxima secdo enfatiza o contexto do ensino de linguas para o aluno idoso, suas

caracteristicas e metodologias mais indicadas.

1.2 Ensino de Linguas para Idosos

Dado o crescimento da populacao idosa nos ultimos anos como um fendémeno mundial
(ONU, 2018), o aumento da expectativa de vida e as mudancgas no posicionamento do idoso
na sociedade, tornam-se necessarias praticas educacionais voltadas as necessidades da pessoa
idosa. Descrevemos, a seguir, 0 conceito de idoso, algumas caracteristicas do aluno idoso e

das metodologias de ensino de inglés para esta faixa etaria.

1.2.1 O sujeito idoso

Com as mudancas no modo de envelhecer a partir do século XX, palavras como velho
e velhice foram substituidas por termos como terceira-idade, melhor idade, maturidade, entre
outros. Como afirma Bella (2007), esses termos representam melhor a pessoa idosa dos dias

atuais, pois trazem uma concep¢ao positiva do envelhecimento.

"'a)A needs-based approach to content selection. b) An emphasis on learning to communicate through
interaction in the target language. ¢) The introduction of authentic texts into the learning situation. d) The
provision of opportunities for learners to focus not only on language but also on the learning process itself. €)
An enhancement of the learner’s own personal experiences as important contributing elements to classroom
learning. f) The linking of classroom language learning with language use outside the classroom. (NUNAN,
2004, p. 1)
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Segundo a ONU (op. cit.), sdo consideradas idosas as pessoas com mais de 60 anos
nos paises subdesenvolvidos, ou com mais de 65 nos paises desenvolvidos. Esta idade
estabelecida tem como tendéncia o crescimento, pois fatores como: o avanco da ciéncia e
medicina, a conscientizacdo sobre a qualidade de vida, saneamento basico, entre outros,
resultam no aumento da expectativa de vida.

Boianoski e Fernandes (2006) apresentam a terceira idade como ndo mais um processo
de degeneracdo, mas uma fase com diversas oportunidades de ampliar as visées de mundo, de
novas experiéncias, de redefinigdes e descobertas.

Os idosos demostram cada vez mais atuagdo na sociedade, estdo mais preocupados
com seu proprio bem-estar fisico e psicoldgico. Cada vez mais 0s idosos praticam atividades
fisicas, participam de cursos de informatica, cursos de idiomas, dentre outros e se afirmam
como individuos tdo capazes quanto qualquer outro (BELLA, 2007).

As aulas de inglés para idosos, por exemplo, representam, segundo Pizzolato (1995),
uma expansdo no quadro de cursos voltados a esta faixa etaria, antes limitado a cursos de
pintura, bordado, culinaria, entre outros. O autor evidencia o carater terapéutico e socializador
desses cursos, além de representarem uma forma de manter os idosos atualizados com a vida

moderna;

E inegéavel o apelo de modernidade, de instrumento tecnoldgico que a lingua
inglesa exerce nas pessoas hoje em dia (...) estudar inglés na terceira idade
pode servir aos alunos-sujeitos ndo somente como uma forma de fugir do
confinamento social, mas também como um meio dos mesmos se manterem
contemporéneos as expectativas da sociedade brasileira.” (PIZZOLATO,
1995, p. 97-98)

Tendo em vista a volta dos idosos ao ambiente escolar, tornam-se necessarias praticas
e metodologias voltadas aos interesses desta faixa etaria. Neste sentido, é preciso que 0
professor compreenda as caracteristicas especificas do aluno idoso para favorecer o processo

de ensino-aprendizagem. Discorremos, a seguir, sobre as referidas caracteristicas.

1.2.2 Caracteristicas do aluno idoso

Os alunos idosos possuem caracteristicas de comportamento diferentes de outras
faixas etérias. Oliveira et al (2010) entrevistaram 25 professores de diversas disciplinas que
trabalham na Universidade Aberta para a Terceira Idade, na Universidade Estadual de Ponta

Grossa. Ao relatar as caracteristicas dos alunos idosos, os professores entrevistados citam que
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eles possuem a necessidade de expor fatos de sua vida, conectando o conteddo dado com
experiéncias vividas por eles, o que sugere uma maior participacao nas aulas, mas também um
ritmo mais lento no avanco do conteudo, pois o professor é interrompido algumas vezes
durante a aula. Por esse motivo também, o aluno idoso exige mais paciéncia e atencdo por
parte do professor, que, por sua vez, deve estar atento para que todos tenham a mesma

oportunidade de falar sobre suas experiéncias pessoais.

A lembranca do passado ndo representa para o idoso um descanso em seu
cotidiano. O idoso se ocupa dela de forma atenta em sua vida. E como se ele
apresentasse o comprometimento social de lembrar. (BASSO, 2011, p.10)

Para Basso (2011), ao voltar para o contexto escolar, o idoso associa toda uma
experiéncia de vida pessoal e profissional, que € exposta através de expressdes como “no meu
tempo de estudante” e “antigamente..”. Além de revelar uma posicdo reflexiva, essa
caracteristica influencia no comportamento e na forma de aprender do aluno.

Nos anos 1930-1960, a relacdo professor-aluno era diferente das concepcbes mais
atuais. O professor era considerado a autoridade maior e impunha disciplina. As aulas eram
expositivas, haviam filas para entrar e sair, sérias puni¢des para comportamentos considerados
inadequados e o0 aluno se tornava um sujeito passivo, tanto pelo respeito quanto,
principalmente, pelo medo de ser castigado. Assim, de acordo com Basso (2011), o aluno
idoso pode gerar estranheza a uma metodologia muito diferente da que foi ensinado, por isso,
pode permanecer passivo e recusar-se a participar de atividades com muita interacdo e
envolvimento por parte dos alunos.

No entanto, a necessidade de socializacdo e de se expressar pode levar o aluno idoso a
adaptar-se a uma metodologia que seja construida gradativamente, com o auxilio e atencéo do
professor, que deve respeitar os ritmos de cada individuo, como citado por Boianoski e
Fernandes (2006). Os autores também afirmam que a capacidade de aprendizagem do idoso
ndo diminui, apenas sdo modificadas as maneiras de aprender.

Além das caracteristicas de comportamento, o aluno idoso apresenta caracteristicas
bioldgicas préprias da faixa etaria como dificuldades de memorizacdo, auditiva e visual.
Boianoski e Fernandes (op. cit.) explicam que para o aprendizado de uma lingua estrangeira
se concretizar € necessario ocorrer uma decodificacdo satisfatoria dos sons (que pode ficar
comprometida diante da falta de acuidade auditiva), ligada a memdria sensoria, e entdo a
transferéncia da memoria de curto prazo para a de longo prazo, o que torna a aprendizagem

permanente. Os alunos idosos também apresentam perda na capacidade visual, o que pode
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gerar desconforto em atividades que exijam muito desse sentido e que ndo estejam adaptadas,
podendo levar ao desinteresse.

Contudo, as caracteristicas biologicas citadas acima ndo acarretam grandes problemas
quanto a aprendizagem quando o ensino é realizado de forma significativa e relevante. Como
afirma Pizzolato (1995), quando as necessidades, expectativas e motivagdes do aprendiz sdo
consideradas, eles tornam-se sujeitos ativos no processo de aprendizagem de LE.

Diante do exposto, entendemos que o desafio dos professores e cursos &,
primeiramente, conhecer as caracteristicas dos seus alunos idosos para, entdo, poder adaptar

as metodologias, o curriculo e o material didatico as necessidades dos aprendizes.

1.2.3 Metodologias de ensino de inglés para idosos

Em uma entrevista sobre a UAMA, o entéo reitor da UEPB, o prof Rangel Junior
(2015), afirmou que ndo da para simplesmente replicar um modelo educacional no contexto
de ensino para idosos. E preciso conhecer, adequar, modificar.

Apesar da referida constatacdo, encontramos varios obstaculos ao ensino para idosos.
Pereira (2005) entende que as politicas sociais, 0s servicos, as instituicbes e os agentes ndo
mais atendem as necessidades do aluno idoso, as particularidades do processo de
envelhecimento e a ndo heterogeneidade dessa etapa. Outra possivel barreira encontrada no
contexto de ensino para idosos é a ndo regularizacdo e normatizacao através de documentos
oficiais. Nem a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) nem os
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) fazem referéncia ao tema de ensino de
idosos ou a tematica do envelhecimento. Por isso, na pratica, 0 que ocorre é que 0s idosos Sao
encaixados no contexto de Educacgéo para Jovens e Adultos (EJA).

Contudo, o Estatuto do Idoso — Lei 10.741/03 traz em seu artigo 21 do capitulo V:

Art. 21. O Poder Puablico criard oportunidades de acesso do idoso a
educacdo, adequando curriculos, metodologias e material didatico aos
programas educacionais a eles destinados. (BRASIL, 2004, p. 17)

O artigo citado evidencia a necessidade de um curriculo especifico para o idoso, de
praticas e material didatico adequados as caracteristicas desta faixa etaria, que sdo distintas
das de um jovem, mesmo que um jovem adulto. Faria e Monteiro (2007, p. 30) reforcam essas

diferencas entre o jovem adulto e o idoso, afirmando que os primeiros buscam o
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conhecimento para abrir portas de trabalho, participar de concursos, tem projetos grandiosos,
enquanto os idosos ‘“buscam o conhecimento puro e desinteressado (...), contudo, sdo
exigentes e sabem bem o que estdo fazendo dentro de nossas salas de aula. ”

Neste contexto, a figura do professor torna-se fundamental para atender as
expectativas do aluno idoso, pois a partir das necessidades de socializacdo e exposi¢ao que o
aluno idoso apresenta, cabe ao professor proporcionar o ambiente em que o idoso “tenha
voz”.

E necessario que o professor compreenda tal necessidade e dé um olhar positivo as
interferéncias pessoais feitas pelo aluno durante a aula. Faria e Monteiro (op. cit.) afirmam
que o professor ndo pode perder as oportunidades pedagdgicas presentes na participagdo dos
alunos. Da fala de um aluno pode ser trabalhado vocabulario e estrutura, por exemplo,
incentivando o engajamento de toda a turma na aquisicdo do conhecimento linguistico e
cultural.

Machado et al (2009) enfatizam que as aulas de inglés refletem as caracteristicas das
turmas. Uma turma pode ser formada por alunos com diferentes estilos de vida e diferentes
objetivos com o aprendizado de uma nova lingua: viajar constantemente e necessitar do
dominio da lingua, curiosidade pelo idioma, enriquecimento cultural, etc. Para atingir esses
objetivos, os autores propGem aulas descontraidas e inovadoras, sem perder o foco na
aquisicdo da lingua-alvo.

O professor deve exercer a funcdo de facilitador durante o caminho entre a curiosidade
e vontade de aprender do aluno idoso e a real aprendizagem. Neste contexto, o aluno € o
centro da aula, e, por isso, o professor ndo deve impor métodos e ritmos, mas deve adaptar-se
ao ritmo dos alunos, conforme enfatizado por Boianoski e Fernandes (2006, p. 1116): “o
respeito pelo ritmo de aprendizagem de alunos ‘maduros’ em idade deve ser o ponto de
partida para o ensino de Lingua Inglesa.”

Bella (2007) também afirma que o professor deve conhecer e respeitar as expectativas
de seus alunos, pois ao construir os contelidos a partir de uma troca de opinides, o professor
permite que os alunos expressem o que desejam aprender, trazendo significado aos conteidos
apresentados. A autora também cita que os alunos buscam uma relacdo mais harmoniosa e
tranquila com a vida, o que reflete no seu ritmo de aprendizado, sem pressa, e que o professor
deve ser paciente e reflexivo quanto a sua prética, adaptando-a e buscando inovar para
alcancar as expectativas dos alunos idosos.

Assim, podemos entender que o ritmo dos alunos determina as aulas, que, por sua vez,

segundo Oliveira et al (2010) devem ser dinamicas, interativas, oportunizando discussdes
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abertas sobre fatos do cotidiano e relacionadas aos assuntos estudados. O professor deve dar
instrucdes claras e objetivas, ilustrando com exemplos do contexto do idoso.

Para Bella (op. cit.), € importante deixar clara a finalidade préatica das atividades como
forma de atribuir significado a aula, pois ao compartilhar os objetivos pedagdgicos, o
professor possibilita a diminuicdo ou eliminacdo de ansiedades e frustragdes por parte dos
alunos. Como forma de auxiliar na obtencdo de resultados, a autora destaca a importancia de
ter atividades bem divididas durante a aula e cita também a leitura e, posteriormente, a
exploracdo dos textos (aqui a autora destaca os elementos culturais, gramaticais e semanticos)
como importantes ferramentas para gerar discussao e contextualizacdo dos conteudos.

Basso (2011) associa as caracteristicas do aluno idoso com atividades, como forma de
envolver os alunos na aula e auxiliar na aprendizagem eficaz dos conteudos, e sugere: (a)
atividades utilizando o género “relato”, que vai ao encontro da necessidade de falar sobre o
seu passado; (b) atividades que trabalhem sentimentos e emocGes, pois 0s alunos idosos
tendem a refletir mais sobre suas emocGes e apresentam uma maior expressao subjetiva; (c)
expressdo de desejos, gostos, sentimentos e emocgOes, associando aspectos estruturais da
lingua com as memdrias pessoais do aluno idoso; e (d) discussdes e analise critica da
sociedade e atividades que propiciem 0 uso das novas tecnologias, permitindo o
posicionamento e autoafirmacgéo do aluno idoso.

Compreendendo as necessidades e caracteristicas do aluno idoso, apesar dos
obstaculos encontrados, o professor, como facilitador do processo de aprendizagem, pode
elaborar curriculos, conteidos e atividades adequados ao ritmo e objetivos dos alunos,
tornando a aprendizagem prazerosa e eficaz.

Neste sentido, Machado et al (op. cit.) propdem que os temas e as atividades sejam
guiados com o intuito de motivar o aluno a comunicar-se. Assim, 0 planejamento deve
priorizar a habilidade oral, a gramaética e o vocabulario devem ser contextualizados de acordo
com a turma. Como fator motivacional, os autores afirmam que atividades ludicas, como
jogos (bingo, jogo da memdria, cartas, etc.), musica e filmes, por exemplo, sdo bastante
relevantes.

Considerando a aprendizagem de forma prazerosa e eficaz, o ritmo dos alunos e das
aulas, a avaliacdo nédo deve ser diferente. Machado et al (op. cit.) trazem uma proposta de
avaliacdo utilizando material diferenciado, que revisem conteudos ja ministrados. Assim, a
avaliacdo é feita de forma informal (os alunos ndo sabem que estdo sendo avaliados), com o

objetivo de verificar se os contetdos linguisticos sdo utilizados de forma natural.
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Conforme as caracteristicas do aluno idoso e as préaticas de ensino descritas ao longo
deste trabalho, concluimos que a AC, sobretudo nas perspectivas de aula centrada no aluno e
de aula baseada em tarefas, parece configurar-se como um caminho metodolégico adequado
ao contexto de ensino de inglés para idosos, contribuindo para a sua implementagéo, tendo em
vista as diversas semelhancas apresentadas quanto as caracteristicas principais entre as
referidas metodologias. Diante do exposto, resumimos, no quadro abaixo, as comparagdes que
tracamos (a luz das teorias apresentadas neste trabalho) entre as necessidades e caracteristicas
de aprendizagem do aluno idoso e as caracteristicas fundamentais da AC.

Quadro-Resumo relacionando as caracteristicas de aprendizagem do aluno idoso as

caracteristicas da Abordagem Comunicativa

Necessidades/Caracteristicas de
aprendizagem do aluno idoso

Caracteristicas da AC

Processo de aprendizagem significativo e
relevante. (PIZZOLATO, 1995)

Objetivo das atividades devem ser a comunicagéo
auténtica e  significativa. (RICHARDS e
RODGERS, 2001)

Metodologias, curriculo e atividades
adaptadas as caracteristicas e necessidades.
(PIZZOLATO, 1995) /

Objetivos para aprender a lingua variam
entre viajar constantemente, curiosidade pelo
idioma, enriquecimento cultural, entre outros.
(MACHADO et al, 2009)

As necessidades do aprendiz sdo a base para
selecdo de conteudo. (NUNAN, 2004)

Aulas dindmicas e interativas / discussdes
abertas relacionadas aos assuntos estudados.
(OLIVEIRA et al, 2010)

Atividades que os alunos possam expressar
desejos, gostos, sentimentos e emocoes.
(BASSO, 2011)

Atividades comunicativas podem ser feitas em
pares ou grupos, nos quais os alunos leem e
discutem suas respostas, dao opiniGes e
compartilnam experiéncias. (JONES, 2007)

Atividades bem divididas durante a aula.
(BELLA, 2007)

Atividades divididas em fases: pre-task, during task
e post-task. (ELLIS, 2004)

Atividades ludicas, como jogos (bingo, jogo
da memodria, cartas, etc.), musica e filmes
(MACHADO et al, 2009)

Elementos ladicos permitem que o aluno una o
conteldo ensinado com a pratica e estimulam o
pensamento, tornando a aprendizagem significativa.
(RIBEIRO, 2011)

Respeito ao ritmo de cada individuo.
(BOIANOSKI e FERNANDES, 2006)

Os professores consideram as necessidades dos
alunos, tanto como um grupo quanto como
individuos. (JONES, 2007)

O professor é facilitador do caminho entre a
vontade de aprender e a real aprendizagem.
(BOIANOSKI e FERNANDES, 2006)

Alunos participam do processo de aprendizagem
todo o tempo. (JONES, 2007)

O aluno é responsavel pela propria aprendizagem, o
professor é facilitador no processo. (BROWN,
2008)

Necessidade de socializagcdo. (BOIANOSKI
e FERNANDES, 2006)

Colaboracdo e cooperagdo uns com 0s outros, torna
a aprendizagem auténtica, holistica e desafiadora.
Atividades feitas em pares ou grupos. (IOWA,
2018)

visbes de mundo, novas
redefinicdes e descobertas.

Ampliar as
experiéncias,

Desenvolvimento das experiéncias pessoais do
aprendiz como um importante elemento em sala de
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(BOIANOSKI e FERNANDES, 2006)

aula. (NUNAN, 2004)

Prioridade a habilidade oral. A gramatica e o
vocabulario devem ser contextualizados.
(MACHADO et al, 2009)

A necessidade de precisdo gramatical, fonol6gica e
semantica surge a partir do desenvolvimento da
fluéncia. (OLIVEIRA, 2014)

Leituras e exploracdo de textos para gerar
discussdo e  contextualizar  conteldo.
(BELLA, 2007)

A apresentacdo ou revisdo de um texto falado ou
escrito como forma de introduzir um novo topico.
(OLIVEIRA, 2014)

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Nesta se¢do, discutimos algumas caracteristicas das metodologias de ensino mais

populares, discorremos sobre a AC, as caracteristicas da aula centrada no aluno e da aula

baseada em tarefas. Também, apresentamos algumas particularidades do idoso e do aluno

idoso, e metodologias de ensino de inglés voltadas a terceira idade. Por fim, relacionamos as

principais caracteristicas da AC com as principais caracteristicas das metodologias voltadas

ao aluno idoso. Na secédo seguinte, descrevemos a metodologia utilizada na nossa pesquisa.
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2. METODOLOGIA

Na secdo metodoldgica do nosso trabalho apresentamos inicialmente o tipo de
pesquisa utilizado, em seguida descrevemos 0 nosso contexto de pesquisa e, por fim, expomos

0s instrumentos e procedimentos usados na nossa analise de dados.

2.1 Tipo de Pesquisa

A presente pesquisa trata-se de um estudo de caso de natureza qualitativa, tendo em
vista 0 contexto especifico sobre o qual nosso estudo foi realizado, a saber: analise de
metodologias e atividades utilizadas em uma turma de um curso de inglés para idosos da
UAMA.

Gil (2002, p. 54) afirma que o estudo de caso pode ser utilizado para diferentes
propdsitos como:

a) explorar situacGes da vida real cujos limites ndo estdo claramente
definidos; b) preservar o carater unitario do objeto estudado; c)
descrever a situacdo do contexto em que estd sendo feita determinada
investigacéo; d) formular hipoteses ou desenvolver teorias; e €) explicar
as varidveis causais de determinado fenbmeno em situacGes muito
complexas que ndo possibilitam a utilizacdo de levantamentos e
experimentos.

Gil (op. cit., p. 133) também define a analise dos dados em uma pesquisa qualitativa
como “uma sequéncia de atividades, que envolve a reducdo dos dados, a categorizacao desses
dados, sua interpretacdo e a redacao do relatério.”

Assim, classificamos nossa pesquisa como um estudo de caso de natureza qualitativa,
em razdo da especificidade que € o contexto de ensino de inglés para idosos (de uma turma)
com foco na andlise de metodologias e atividades pedagogicas realizadas pelas professoras
com o propésito de interpretar os dados observados a luz da teoria citada ao longo deste
trabalho.

2.2 AUAMA e o Projeto de Extenséo de Inglés

Conforme mencionado na introducdo deste trabalho, a UAMA esta presente em

Campina Grande-PB desde 2009. A implantacdo da UAMA na cidade surgiu por uma
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observacdo feita pelo Professor Manoel Freire de Oliveira Neto, do Departamento de
Educacao Fisica da UEPB, durante o periodo do seu Doutorado na Universidade de Granada
na Espanha. La o professor pode notar a qualidade de vida dos alunos idosos do projeto
“Universidade de Formagao Aberta”, alunos com mais de sessenta anos, com diferentes niveis
de escolaridade que estudavam assuntos relacionados a melhoria de qualidade de vida para a
terceira idade. A partir dessa experiéncia foram feitas as adaptacfes necessarias para a
realizacdo de um projeto semelhante na UEPB.

Lima et al. (2017) esclarecem que a UAMA é um curso especial, cujo objetivo é
melhorar a qualidade de vida da pessoa idosa por meio das informagfes contidas nas
disciplinas e eixos tematicos. “Esse € o grande diferencial deste curso: trazer o idoso uma
atividade que vai além das atividades de recreacdo e lazer propostas por muitos grupos
destinados a uma maior convivéncia entre eles.” (LIMA et al., 2017, p. 26)

O curso regular na UAMA contempla 24 disciplinas de acordo com quatro (04) eixos
tedricos: Salde e qualidade de vida; Educacdo e sociedade; Cultura e cidadania; Arte e lazer.
As disciplinas sdo divididas em quatro semestres letivos que correspondem a dois anos de
curso.

Além das disciplinas regulares, eram oferecidos até o ano de 2015, em carater
complementar, os cursos de Lingua Espanhola e Francesa para os idosos. Foi neste mesmo
ano que, apés uma visita a UAMA, a professora Karyne Soares (lotada no Departamento de
Letras e Artes da UEPB-Campus I) propds a oferta de mais um curso de Lingua Estrangeira
com o projeto intitulado “Let’s Speak English: experiéncia de ensino-aprendizagem de lingua
inglesa na maturidade”.

O projeto de extensdo tem objetivos semelhantes aos da UAMA: desenvolver a
autonomia, participacdo e integracdo dos idosos no ambito académico; promover a inser¢ao
do idoso em atividades culturais e desenvolver agfes socioeducativas; e compartilhar o
conhecimento multidisciplinar.

O referido projeto é aberto a comunidade, tendo como Unico requisito para inscri¢do a
idade minima de 60 anos. Por este motivo, as turmas do projeto de extensdo de Inglés na
UAMA sdo compostas por idosos de 60 anos até nonagenarios, com diferentes niveis de
escolaridade e classe social.

O curso de inglés tem duracdo de 4 semestres e teve, até entdo, duas turmas: a primeira
iniciada em fevereiro de 2016 e a segunda em fevereiro de 2017. As aulas sdo ministradas por
duplas de professores, com a diferenca que a turma | teve como professores dois alunos do

curso de Letras-Inglés, portanto, professores em formacéo inicial, e a turma Il (foco desta
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pesquisa) teve suas aulas ministradas pela professora-coordenadora do projeto de extensdo (a
profd Karyne Soares) e por mim (Julia Neves), professora em formacéo inicial no curso de
Letras-Inglés e responsavel pela presente pesquisa.

O respeito as diferencas e particularidades dos alunos exige uma metodologia na qual
as aulas sdo formuladas a partir das necessidades dos alunos, o que exige dos professores
envolvidos no curso uma prética reflexiva constante a partir do planejamento, execucdo das
aulas, relatos semanais elaborados e feedback obtido com os alunos.

Para fins de realizagdo da presente pesquisa, concentramos nossa investigacdo sobre a
as aulas ministradas no segundo semestre do curso da turma Il, tendo em vista estarem todos

(professores e alunos) mais familiarizados com o novo contexto de ensino-aprendizagem.

2.3 Instrumentos e Procedimentos de Analise de Dados

Constituem-se como corpus desta pesquisa 0s seguintes materiais referentes ao
segundo semestre do curso de inglés da UAMA para a turma Il (total de 15 aulas): (i) os
planos de aula, (ii) as atividades pedagdgicas realizadas, e (iii) os relatos reflexivos pos-aula,
indicando as impressdes das professoras sobre o trabalho realizado.

O planejamento das aulas foi feito em conjunto entre as duas professoras. No inicio do
semestre foi tracado um plano de trabalho com o cronograma e aspectos a serem explorados
durante o semestre, que resultariam em uma producdo textual oral e/ou escrita, numa
perspectiva semelhante a da Sequéncia Didética'®. A partir da primeira aula, os planos
(apéndice A) foram feitos semana a semana, de modo que uma aula determinava o
planejamento da préxima, mas sem perder de vista o objetivo final de criar condi¢des para
que os alunos desenvolvessem habilidades comunicativas na lingua inglesa.

Ao final de cada aula as professoras escreveram relatos reflexivos individuais (e
posteriormente compartilhados) sobre a aula do dia (apéndice B) contendo os seguintes
elementos: a maneira como cada procedimento da aula foi feito, qualquer possivel
interferéncia ou modificacdo no planejamento, a visdo das professoras sobre a eficicia das
atividades, comentarios sobre individualidades dos alunos percebidas durante a aula,
comentarios dados pelos alunos durante a aula e ideias para a aula seguinte. As reflexdes eram

compartilhadas e discutidas entre as professoras e, assim, surgia o plano para a proxima aula.

12 «sequéncia Didatica é um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistemética, em torno de
um género textual oral ou escrito.” (DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004, p.97)
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Nesta pesquisa foram reunidos os dados mencionados acima como forma de alcancgar
nosso objetivo geral: analisar de que forma as atividades pedagdgicas do curso de inglés da
UAMA contemplam préaticas adequadas as necessidades do aluno idoso.

Primeiramente, foram analisados os planos de aula para verificar nas atividades
pedagogicas planejadas as suas caracteristicas mais recorrentes. Apés a analise dos planos de
aula e das atividades pedagdgicas, foram examinadas as reflexdes das professoras sobre a
aula, compreendendo que nelas estdo contidos os resultados da aplicacdo dos procedimentos
desenhados nos planos de aula.

Reunidos os elementos que antecediam a aula, os procedimentos durante a aula e
reflexdes posteriores a aula, com a visdo das professoras, obtivemos um cenério mais concreto
sobre o contexto de ensino para idosos, 0 que nos possibilitou alcancar 0os nossos objetivos
especificos com esta pesquisa: i) descrever as principais caracteristicas de algumas atividades
pedagogicas utilizadas do curso de inglés da UAMA; e ii) verificar como as referidas
atividades se relacionam com os principios da AC e com as metodologias de ensino voltadas

ao idoso.
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3. ANALISE DE DADOS

Conforme mencionado anteriormente neste trabalho, o nosso objetivo geral com esta
pesquisa € analisar de que forma as atividades pedagdgicas do curso de inglés da UAMA
contemplam préticas adequadas as necessidades do aluno idoso. Para isso, estabelecemos
como objetivos especificos: (i) descrever as principais caracteristicas de algumas atividades
pedagdgicas utilizadas pelas professoras do curso de inglés da UAMA,; e (ii) verificar como as
referidas atividades se relacionam com os principios da AC e com as metodologias de ensino
voltadas ao idoso.

No intuito de alcangar nossos objetivos, categorizamos 0s nossos dados a partir das
caracteristicas mais recorrentes de algumas atividades pedagogicas utilizadas ao longo do
curso e, em seguida, relacionamos tais caracteristicas com os principios da AC e com as
metodologias de ensino voltadas ao ensino de inglés para idosos, como consta no Quadro-
Resumo por nds elaborado (vide pégina 27).

Neste sentido, é preciso esclarecer que desde o primeiro plano de aula foi possivel
constatar seis caracteristicas principais das atividades pedagdgicas utilizadas nas aulas de
inglés na UAMA, como pode ser observado nos planos de aula (apéndices A) e nos relatos
reflexivos das professoras (apéndices B): (a) atividades divididas em trés fases; (b) atividades
Iudicas; (c) expressdo de desejos, gostos, sentimentos e emocdes; (d) o professor como
facilitador e o aluno responsavel por sua aprendizagem; (e) objetivo de fluéncia maior do que
o de precisao; e (f) introducdo e revisio de topicos através de textos orais e escritos. E a partir

dessas caracteristicas que nossos dados serdao analisados.

3.1 Atividades divididas em trés fases: pre-task, during task e post task

Uma das caracteristicas do ensino para idosos € a necessidade de atividades bem
divididas durante a aula, como forma de reduzir ou eliminar ansiedades e frustacdes por parte
dos alunos e auxiliar na obtencao de resultados, como enfatizado por Bella (2007).

Nas atividades analisadas nas aulas de inglés na UAMA ha& uma caracteristica
encontrada frequentemente: a divisdo da tarefa em etapas, como categorizadas por Ellis
(2004) em: pre-task, during task e post-task. Sendo a primeira fase aquela na qual o professor
contextualiza a tarefa, fornece input e conduz os alunos a ativarem o0s conhecimentos

necessarios para realizar a tarefa. Na segunda fase os alunos realizam a tarefa
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individualmente, em pares ou em grupos. O professor monitora a realizacdo da tarefa, para
que na ultima fase possa fazer os alunos refletirem sobre suas produgfes e trabalhar em
estruturas que geraram alguma dificuldade. Neste topico, sdo apresentadas atividades que
contemplam as trés fases citadas.

A primeira atividade analisada foi realizada apds o estudo da cangdo “Someone Like
You” da cantora britanica Adele. Como forma de relacionar a atividade previamente realizada
com o0 assunto seguinte a ser estudado (adjetivos sobre aparéncia fisica), as professoras
solicitaram aos alunos que descrevessem a aparéncia fisica da cantora Adele, conforme consta

nos fragmentos do plano de aula a seguir:

Os A." descrevem a foto de Adele no slide (em portugués), para introduzir a
ideia de descrever aparéncia fisica das pessoas. Depois, as P.** apresentam
adjetivos e exemplos, pedindo aos alunos para repetir e dar mais exemplos;
as P. distribuem cépias do Exercise 01. Pedem aos A. para descrever dois
colegas de sala, incluindo algumas informacGes pessoais e de aparéncia
fisica. Correcéo coletiva pedindo aos A. para ler suas descricdes;*

(Plano - Aula 2, 11 de setembro de 2017, procedimentos 4 e 5 - traducdo
nossa)

Nesta atividade é possivel identificar a presenca das trés fases da tarefa: pre-task,
during task e post-task.

Na primeira fase as professoras pedem para os alunos descreverem a aparéncia da
cantora na foto; esse procedimento leva os alunos a ativarem 0s conhecimentos que eles ja
possuem sobre aparéncia fisica. Em seguida, as professoras introduzem vocabulario
relacionado ao tdpico, trabalhando a pronincia, e os alunos se apropriam dos significados
dando mais exemplos.

ApoOs a contextualizagdo, apresentacdo do vocabulario e prondncia, os alunos fizeram
uma atividade escrita, individualmente, caracteristicas da segunda fase.

Ao final os alunos leram suas producdes para a turma, podendo realizar a tarefa de
forma oral dessa vez, e com auxilio dos colegas e das professoras puderam refletir sobre suas

performances, completando, assim, a terceira fase da tarefa.

3 Alunos

4 professoras

15 Sts to describe the picture of Adele on the slideshow (in Portuguese), to introduce the idea of describing
people’s appearance. Then, T. present the adjectives and the examples, asking sts to repeat and to give more
examples; T. give each st a copy of Exercise 01. Ask sts to describe two classmates by including some personal
information and physical descriptions. Collective correction asking sts to read their descriptions;
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As reflexdes das professoras sobre essa atividade e seus desdobramentos nas aulas 2 e
3 (praticas caracteristicas da segunda e terceira fases da tarefa) sdo descritas a seguir nos

excertos de seus relatos reflexivos:

Introduzimos adjetivos para descrever a aparéncia fisica. Toda a aula teve
participacdo total dos alunos, construindo frases, criando novas formas de
dizer, etc. Por Gltimo, pedimos que eles escrevessem uma pequena descri¢do
de um dos colegas de sala, alguns conseguiram escrever duas descricdes,
mas em decorréncia da hora, preferimos que eles terminassem em casa.
(Julia - Relato reflexivo - Aula 2 — 11/09/17)

A turma pareceu compreender bem, inclusive a diferenca no uso de “is” e
“has” para descrever pessoas. Depois demos inicio a atividade sobre
descricOes e, devido ao tempo, deixamos que fizessem as demais questbes
em casa. Vamos observar o resultado! (Karyne - Relato reflexivo - Aula 2 -
11/09/17)

Depois, os alunos descreveram seus colegas de sala, e nos tinhamos que
adivinhar de quem eles estavam falando, foi uma 6tima atividade de revisao,
bastante divertida. (Julia - Relato reflexivo - Aula 3 - 18/09/17)

Em seguida, revisamos o vocabulario e pergunta sobre physical appearance
a partir do Exercicio 01 (iniciado na aula passada) e fizemos um Guessing
Game, no qual a turma tinha que adivinhar sobre que colega cada aluno
estava falando em sua descricdo. Os alunos demonstraram ter compreendido
bem o vocabulério e 0 uso dos respectivos verbos (to be e to have), o que
sera melhor observado na corre¢éo que faremos do homework 01. (Karyne -
Relato reflexivo - Aula 3 - 18/09/17)

Ao adiar a concluséo da tarefa para a aula seguinte, as professoras acreditam ter
cumprido com sucesso todas as etapas da tarefa, o que parece ter favorecido a compreensao
geral dos alunos quanto ao contetdo estudado.

Além disso, acreditamos que o fato de as professoras terem permitido que a tarefa
fosse finalizada em casa também atende a uma caracteristica importante do ensino de inglés
para idosos: o respeito ao ritmo dos alunos. Segundo Boianoski e Fernandes (2006, p.1116),
“[o] respeito pelo ritmo de aprendizagem de alunos “maduros” em idade deve ser o ponto de
partida para o ensino de Lingua Inglesa”.

A segunda atividade analisada teve como objetivo a préatica de vocabulario e estruturas
ja estudados e o acréscimo de novo vocabuldrio importante para a realizacdo da tarefa. A

atividade foi elaborada de acordo como mostrado no plano de aula:

Aula de Video: As P. apresentam a sitcom “Friends” nos slides. As P.
introduzem a situagdo mostrada na cena e 0s personagens. Reproduzem o
video para compreensao geral. No slide, mostram alguns adjetivos e seus
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antbnimos. Pedem para aos A. sentarem em pares. Distribuem as copias do
Exercise 02 para cada aluno. Explicam a atividade e reproduzem o video
mais uma vez, se preciso. Em pares, os A. respondem a atividade, com o
objetivo de revisar as perguntas “What does she/he look like?” e “What is
she/he like?”.10 (Aula 4, 25 de setembro de 2017, procedimento 3 - traducdo
nossa)

Figura 1 - Apresentacdo dos personagens antes da reproducédo do video.

Phoebe is a singer.

Joey is an actor.

He is the director.

Fonte: a pesquisadora

Figura 2 - Trecho do “Exercise 02”.
EXERCISE 02

Based on the scene of the sitcom “Friends”. Answer the questions below in pairs:

1. Phoebe
a) What does she look like?

b) What is she like?

2. Joey:
a) What does he look like?

b) What is he like?

Fonte: a pesquisadora

' Video Class: T. present the sitcom “Friends” on the slideshow. T. introduce the situation in the scene and the
characters. Play the video to general comprehension. On the slideshow, show some adjectives and their
antonyms. Ask sts to sit in pairs. Give a copy of EXERCISE 02 for each student. Explain the activity and play the
video one more time if they need. In pairs, sts answer the exercise in order to review the questions: What does
she look like? and What is she like?.
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Como descrito no plano de aula, a referida atividade apresenta as trés fases da tarefa
categorizadas por Ellis (op. cit.). Ha uma preocupacdo especial com a fase pre-task, na qual as
professoras contextualizaram a cena a ser apresentada, reproduziram o video para
compreensdo geral da cena, revisaram/introduziram/praticaram o vocabulario necessario para
a realizagdo da tarefa, dividiram os alunos em pares, explicaram a tarefa, reproduziram o
video mais uma vez, e so entdo, passaram para a fase de realizacdo da tarefa.

Os resultados da preparacdo para a tarefa sao descritos nas reflexdes:

Continuamos com a revisdo das perguntas e adjetivos, e em seguida
iniciamos a Video Class. Por um descuido, ndo dei uma explicacdo mais
profunda sobre a cena, 0 que era necessario, mas Karyne me alertou e
expliquei de uma forma diferente. Foi uma atividade extremamente
interessante, na qual pude perceber varias questdes. Primeiro, percebi a
evolucdo dos alunos. Estdvamos em davida quanto ao nivel de dificuldade
do video, mas a maioria mostrou que estava entendendo a cena, riram, e por
fim deram uma boa descricdo da mesma. Logo apds, distribuimos o
exercicio e explicamos a atividade, que deveria ser feita em pares ou trios. O
gue me chamou atencdo nesse momento foi a percepcdo dos alunos.
Comentamos durante o planejamento que adjetivos sdo coisas muito
abstratas, e cada um descreveu 0s personagens da cena de uma maneira. Foi
bastante divertido acompanhar a interacdo e os alunos dizendo "He's dumb™
e a dupla "No, he's intelligent, por causa disso e disso". (Julia - Relato
reflexivo - Aula 4 — 25/09/17)

Depois dessa atividade Julia comegou a falar sobre a série Friends como
preparacdo para o video que seria exibido. Confesso que foi um momento
que me surpreendeu, pois achei que os alunos teriam dificuldade na
compreensdo da fala, mas com a boa preparacao inicial feita por Jalia, vi que
mesmo apos terem assistido ao video apenas uma vez, alguns alunos (I, V,
A, R, M, L") demonstraram uma boa compreensdo geral da cena. Esses
momentos sdo gratificantes, pois vemos que eles ja estdo de fato bem mais
familiarizados com a lingua alvo! Em seguida, eles deram inicio a atividade
sobre o video em pares e vi que foi um momento importante de troca e
interacdo, pois ao mesmo tempo que debatiam sobre o jeito de ser de cada
personagem do video, tentavam estruturar seus textos de forma que tivessem
fluidez e coeréncia. (Karyne - Relato reflexivo - Aula 4 — 25/09/17)

Como expresso nas reflexdes, a preparacdo inicial para a tarefa teve um efeito
positivo. Os alunos puderam ficar menos ansiosos e focados naquilo que podiam compreender
através das suas habilidades e conhecimento, mostrando uma boa compreensao do video e
confiangca ao compartilhar suas respostas e opinides sobre a cena. Mais uma vez, o respeito ao
ritmo dos alunos, enfatizado por Boianoski e Fernandes (op. cit.), pode ser notado no processo

da atividade.

7 0s nomes dos alunos citados nas reflexdes foram trocados por letras para preservacdo de suas identidades.
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E importante observar que a preparacéo inicial foi resultado da colaboracio entre as
professoras. No primeiro relato, a professora notou que ndo havia dado uma primeira
explicacdo adequada, foi alertada pela outra professora (provavelmente de uma forma sutil,
pois ela ndo cita o alerta em suas reflexdes) e refez a preparacdo para a tarefa. A presenca de
duas professoras mostra-se um fator importante neste contexto. Pois, além da possibilidade de
auxiliar mais os alunos, a presenca de duas visfes sobre os momentos da aula amplia as
possibilidades de prética, de interferéncia positiva nos processos da aula e de tomadas de
decisdes necessarias para 0 andamento das aulas, caracteristicas da funcao de facilitador do
professor, como afirmam Boianoski e Fernandes (2006), sobre o ensino para idosos, e Brown
(2008), a respeito da AC.

Outro fator notavel nas reflexdes € a postura dos alunos durante a realizacdo da tarefa,
utilizando os conhecimentos que tinham para expressar suas opinides, e discutirem 0s pontos
de vista, com a preocupacdo de estruturar seus textos com fluidez e coeréncia, como
mencionado. No contexto comunicativo, de acordo com Richards e Rodgers (2001), o
objetivo primeiro das atividades deve ser a comunicacdo auténtica e significativa. Neste
sentido, Pizzolato (1995) enfatiza, no que se refere ao ensino para idosos, que quando ha
ensino de forma significativa, os alunos se tornam sujeitos ativos no processo, e as
dificuldades proprias da faixa etaria sdo atenuadas.

A atividade analisada a seguir foi realizada depois de uma revisdo dos adjetivos sobre
aparéncia fisica, as professoras introduzem os adjetivos relacionados a personalidade e

perguntas sobre aparéncia fisica e personalidade. A atividade foi planejada da seguinte forma:

Baseadas no slide, as P. apresentam alguns vocabularios relacionados a
personalidade e mostram a diferenga entre as seguintes estruturas “What
does she look like?” e “What is she like?”’; Em pares os A. praticam as
perguntas e 0 vocabulario apresentado de acordo com as fotos de pessoas
famosas no slide; depois, os A. compartilham parte das suas conversas com
0 grupo.’® (Aula 3, 18 de setembro de 2017, procedimentos 3 e 4 - traduco
nossa)

Conforme o planejamento, mais uma vez, € possivel observar a presenca das trés fases
da tarefa categorizadas por Ellis (2004). Primeiro a tarefa € contextualizada com a

apresentacdo do vocabulario e de estruturas ligadas ao topico da tarefa, preparando os alunos

8“Based on slideshow, T. present some vocabulary related to personality and show the difference between the
following structures “What does she look like?” and “What is she like?”; In pairs sts practice on the questions
and vocabulary presented according to the pictures of famous people in the slideshow; then, sts share part of
their conversations with the whole group”
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para a realizacdo da mesma. Na segunda fase, em pares, os alunos realizam a tarefa praticando
as estruturas e vocabulario apresentados. Por fim, repetem a tarefa, apresentando para 0s

colegas. A apresentacao das estruturas foi feita como consta nos slides:

Figura 3 - Slide aula 4 - procedimento 3.

What does she
look like?

She has long curly hair
and brown eyes.

What does he
look like?

Fonte: a pesquisadora

Figura 4 - Slide aula 4 - procedimento 3.

What is he like?

He is a very \9

intelligent writer.

What is she like?

4

She is a funny actress.
Fonte: a pesquisadora

Neste caso, as estruturas foram apresentadas por texto escrito. No primeiro slide
constava as fotos de Elba Ramalho (cantora), Alex Escobar (apresentador de TV), e no

segundo slide as fotos de JO Soares (apresentador de TV) e Fabiana Karla (atriz), com a
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pergunta “What does he/she look like?”, no primeiro, e “What is he/she like?”, no segundo,
apos a pergunta, foram apresentadas descricdes de aparéncia fisica e personalidade.

A escolha de pessoas famosas para a atividade abordando este topico teve o intuito de
torné-la mais significativa (Richards Rodgers, 2001), de deixar os alunos mais motivados a
dar opinido (JONES, 2007), engaja-los na realizacdo da tarefa, deixando a aula mais dindmica
(OLIVEIRA et al, 2010), todas essas caracteristicas tipicas de aulas realizadas na perspectiva
da AC. Sobre a importancia de capacitar os alunos para expressarem sua opinido na lingua

inglesa, uma das professoras escreve em uma de suas reflexdes:

Particularmente, estou gostando muito de trabalhar adjetivos, pois esse
assunto torna os alunos capazes de expressar opinido, o que é muito
importante para cumprir 0s objetivos do curso. (Julia - Relato reflexivo -
Aula 04 — 25/09/17)

E possivel notar a preocupacdo das professoras com a participacio dos alunos e a
habilidade comunicativa dos mesmos, conforme verificamos nos seguintes excertos dos

relatos reflexivos:

Introduzimos a pergunta e adjetivos ligados a personalidade, acredito que
devemos voltar e se aprofundar nesse assunto durante as proximas aula.
Também, a ultima atividade, que foi planejada para ser feita em duplas, por
questdo de falta de tempo, foi feita com a sala toda. Podemos reformular
para termos um momento de interacdo mais pontual. (Julia - Relato reflexivo
- Aula 03 — 18/09/17)

Fazendo o link com esse conteudo, introduzimos vocabulario e pergunta
sobre personal characteristics, 0s quais pareceram ter sido bem assimilados
pelos alunos. Esse conteldo foi praticado através de imagens de pessoas
famosas apresentadas nos slides, momento no qual aproveitamos para
reforgar a distingdo entre as perguntas “what does she look like?” ¢ “what is
she like?” Por fim, concluimos a aula explicando o homework 02.
Infelizmente, ndo deu tempo de fazer a Ultima atividade de conversacdo em
dupla, como planejamos (algo que precisamos incluir na préxima aulal),
nem um momento especifico de accountability no final, mas no geral, creio
gue os alunos tiveram uma boa compreensao inicial do contetido trabalhado
na aula de hoje. (Karyne - Relato reflexivo - Aula 03 — 18/09/17)

Analisamos, a seguir, algumas atividades cuja caracteristica principal é a questdo da
ludicidade.
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3.2 Atividades ludicas

As atividades ladicas sdo apresentadas por Machado et al (2009) como um importante
fator motivacional. Alguns exemplos de atividades ludicas sdo jogos (bingo, jogo da
memodria, cartas, etc.), musica, filmes e videos. Para Ribeiro (2011), elementos ludicos
permitem que o aluno una o contetdo ensinado com a préatica e estimulam o pensamento,
tornando a aprendizagem significativa.

Na primeira atividade analisada, foi utilizado um jogo de bingo para revisdo do
vocabulario sobre “Food and Drinks” (comidas e bebidas), conforme consta no planejamento

e nas reflexdes a sequir:

As P. revisam o vocabulério que serd usado no bingo. Distribuem as cartelas
do bingo, explicam as regras e jogam.* (Aula 10, 6 de novembro de 2017,
procedimento 5 — tradugéo nossa)

Figura 5 - Slides para revisdo do vocabulario a ser utilizado no bingo.
&

&)

PINAPPLE SPAGHETTI PANCAKES

STRAWBERRY

SANDWICH MEAT ORANGE JUICE MILK

CHEESE WATERMELON ICE-CREAM CHICKEN
A > - € i-/"‘ RS
= b sl ¢ ,
o \ = o 3 ¢ e’
o = —
CARROTS SALAD ORANGE PEAR

Fonte: a pesquisadora

9T. review the vocabulary that is going to be used in the bingo. Distribute the bingo cards. Explain the rules
and play.
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Figura 6 - Slides para revisao do vocabuldrio a ser utilizado no bingo.

-
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>
™ 2

=
=
APPLE soup FRENCH FRIES WATER
< A 4 -
YOGUR BANANA —
OGURT PIZZA CAKE

Fonte: a pesquisadora

Para finalizar a aula com o clima descontraido, distribuimos as cartelas de
bingo e revisamos o vocabulario que seria usado. Fizemos o bingo, e nossos
objetivos, tanto de descontragdo quanto de prética de escuta e pronuncia
foram alcangados. (Julia - Relato reflexivo - Aula 10 — 06/11/17)

Nas reflexdes é possivel observar que o objetivo da atividade ao utilizar um elemento
ludico (bingo) era praticar a habilidade de escuta e a prondncia, um fator recorrentemente

apontado nas reflexdes como o de maior dificuldade para os alunos, como no trecho:

(...) pediu que treinassemos pronuncia, que ¢ o maior desafio, tanto para |,
quanto para os demais, como ouvimos nos feedbacks que eles costumam dar.
(Julia - Relato reflexivo - Aula 10 — 06/11/17)

A prética da pronuncia, de acordo com Jones (2007), auxilia os alunos a realizarem a
atividade com mais confianca. Além de aumentar a confianca dos alunos, este tipo de préatica
também auxilia no desenvolvimento da fluéncia, fazé-la de uma forma descontraida contribui
para tornar os fatores envolvidos memoraveis e a aprendizagem eficaz. Portanto, é possivel
entender o uso de um bingo como relevante para este fim.

Outro tipo de jogo que pode tornar a aula mais dindmica e descontraida é a competicao
em grupos. A atividade apresentada abaixo teve o intuito de revisar os conteddos estudados

durante o curso e foi planejada da seguinte forma:

Para revisar os principais topicos estudados, os A. trabalhardo em dois
grandes grupos para jogar um jogo de revisdo como uma competicdo. (um
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aluno de cada grupo sera chamado para responder uma pergunta feita pelas
P.; aguele que responder primeiro e corretamente serd o vencedor); ao final,
0 grupo vencedor ganhara prémios; (Aula 12, 20 de novembro de 2017,
procedimento 4 — tradug&o nossa)®

Mais uma vez a revisdo de conteudo foi feita por meio de uma atividade ludica (o

j0go), cujos resultados estdo descritos nas reflexdes das professoras da seguinte forma:

Por fim, tivemos um momento super divertido que foi a competi¢do. De
competicdo so6 tinha o nome, pois todos estavam torcendo uns pelos outros,
inclusive vibravam a cada acerto. A competicdo nesse caso foi contra eles
mesmos, foi vencer a timidez, a ansiedade e a inseguranca, e se tratando de
UAMA, ndo podiamos esperar algo diferente: Sdo campedes!! (Julia, Aula
12)

Por fim, realizamos uma competicdo de revisdo de algumas estruturas mais
relevantes. A competicdo se deu através de uma dindmica entre os dois
grupos de alunos. Cada grupo tinha um representante que, de acordo com
sua agilidade, garantia o direito de responder primeiro as questdes feitas por
nos. Vi que de um modo geral as primeiras estruturas estudadas permanecem
claras na memoria da maioria e durante a atividade, bem como ao final da
aula, procuramos deixar isso bem evidente para todos os alunos. (Karyne,
Aula 12)

Através das reflexdes, é possivel confirmar o que foi proposto por Machado et al (op.
cit.), sobre o ensino para idosos, e por Ribeiro (2011), na AC, que afirmam que os temas e
atividades apresentem o objetivo de motivar o aluno a comunicar-se, e que as atividades
Iudicas sdo um importante fator motivacional. Como enfatizado nas reflexdes, os alunos além
de revisarem as principais perguntas relacionadas aos contetidos estudados até entdo, também
ficaram mais motivados a vencer a timidez, a ansiedade e a inseguranca. Outro resultado desta
atividade foi a oportunidade de as professoras analisarem o aprendizado dos alunos e dar-lhes
feedback sobre suas performances e conhecimento da lingua-alvo.

Também é relevante ressaltar a colaboracdo e cooperacdo entre os alunos, mesmo
sendo de grupos diferentes. Ao contrario do que geralmente ocorre em competicfes entre
criancgas, adolescentes e jovens adultos, nas quais a tendéncia é ganhar o jogo de qualquer

forma, neste contexto de ensino para idosos, os alunos que estavam competindo recebiam o

2«In order to review the main topics studied, sts will work in two big groups to play a game review as a
competition (one st of each group will be asked to answer the questions made by the teachers; the one who
answers it firstly and correctly will be the winner); at the end, the winner group will get prizes”
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apoio de toda a sala, independente do grupo que faziam parte. Esta caracteristica contribui
para o desenvolvimento geral da turma e individual dos alunos com relagdo a comunicacgédo na
lingua alvo, relacionada com um dos principios da aula centrada no aluno de que através de
colaboracdo e cooperacdo uns com 0s outros, a aprendizagem torna-se auténtica, holistica e
desafiadora (IOWA, 2018).

Outra atividade analisada foi realizada como contextualizagdo da producéo textual
“On a Group Trip”, na qual os alunos deveriam formular didlogos que eles poderiam ter ao
conhecer novas pessoas durante uma viagem em grupo. A atividade foi planejada da seguinte

forma:

Para reabrir a discussdo sobre viagem em grupo, reproduzem o video
“Experience Group Travel”. Falam aos A. que o video é uma propaganda de
uma agéncia de viagens chamada “Go Ahead Tours”, e que eles ddo algumas
razGes para fazer uma viagem em grupo. Pedem para os A. assistirem o
video e tentar memorizar algumas das razdes. (...) Por fim, pedem aos
alunos para compartilhar o vocabulario que eles lembram, mostram as
palavras e expressdes no slide e praticam a prondncia.?* (Aula 13, 27 de
novembro de 2017, procedimento 2 - tradugdo nossa)

Figura 7 - Cena do video "Experience Group Trip with Go Ahead Tour".

Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=v5RKPVVv-Qlo>. Acesso em 16 de maio de 2018.

2! «To reopen the discussion about group trip, play the video Experience Group Travel (0 — 1.20"). Tell sts it is
an Ad of a travel agency called “Go Ahead Tours”, and they give some reasons to make a group trip. Ask sts to
watch the video and try to memorize some of those reasons. (Go dream, go connect, go explore, go discover, go
learn, go make friends, go for the food, go make food, go relax). After ask sts to share the vocabulary they
remember, show the words and expressions on the slideshow and drill pronunciation. ”
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O topico do video que estava sendo trabalhado no momento (viagem), alem de
relevante para muitos alunos da turma que precisam do inglés para viajar, necessidade comum
neste contexto, segundo Machado et al (2009), também era importante para a turma que iria
fazer um passeio com a turma | do mesmo projeto de extensdo e deveriam se comunicar em
inglés para se conhecer. Esta atividade atende a necessidade do aluno idoso, expressa por
Boianoski e Fernandes (2006), de ampliar as visbes de mundo, ter novas experiéncias e
descobertas, importante caracteristica também da AC, que apresenta o desenvolvimento das
experiéncias pessoais do aprendiz como um importante elemento em sala de aula (NUNAN,

2004). Os procedimentos e o resultado da atividade estdo descritos nas reflexdes.

Em seguida, introduzi o video, mostrando que era um comercial de uma
empresa chamada “Go Ahead” e que eles utilizaram o nome e fizeram um
trocadilho acrescentando ao verbo “go” as razdes para viajar em grupo, pedi
que imaginassem algumas dessas razes e em seguida assistimos o video
(uma pena que a tela estava verde, mas eles disseram que ndo tinha
problema). Todos participaram do momento de compartilhar o que tinham
notado, citando as palavras que lembravam, assistimos ao video mais uma
vez e listamos 0s motivos que apareceram. Por fim, discutimos qual era o
principal motivo. (Julia - Relato reflexivo - Aula 13 — 27/11/17)

Como descrito, o tépico discutido era de bastante importancia para a vida pessoal de
alguns alunos e para os préximos passos da turma. Como na atividade descrita anteriormente,
esta atividade também traz um tema de interesse comum, e sobre o qual os alunos podem
discutir, contar experiéncias ja vividas e até compartilhar experiéncias que ainda desejam
viver. Esses fatores contribuiram para a participacdo dos alunos na aula e geraram
envolvimento com o tema estudado, alcangando os resultados propostos por Basso (op. cit.),
qguando se trabalha com atividades nas quais 0s alunos expressam seus desejos, gostos,

sentimentos e emoc0des, caracteristica esta que sera abordada no topico a seguir.

3.3 Expressao de desejos, gostos, sentimentos e emogoes

Como forma de envolver os alunos na aula e auxiliar na aprendizagem eficaz dos
conteddos, Basso (2011) sugere atividades que trabalhem a expressdo de desejos, gostos,
sentimentos e emoc0es, associando aspectos estruturais da lingua com as memdrias pessoais

do aluno idoso. A seguir, sdo apresentadas duas atividades cujo topico chamou a atencdo dos
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alunos e eles puderam expressar seus gostos pessoais e falar sobre experiéncias que ja tiveram
ou desejam ter.

A primeira atividade analisada foi realizada em dois momentos. Em um primeiro
momento os alunos produziram textos a partir de pesquisas feitas em casa, nos quais deveriam
descrever uma cidade ou pais. Foi informado durante a explicacdo que eles, no inicio da aula
seguinte, apresentariam suas producdes para os colegas que deveriam adivinhar de qual

cidade/pais eles estavam falando. A atividade de casa foi resgatada da seguinte forma:

As P. revisam a pergunta “What’s your city like?” e os adjetivos utilizados
para descrever cidades. No slide, P. e A. fazem uma lista de novas palavras
presentes nos textos dos alunos. Praticam a pronuncia. Os A. leem suas
producdes (Homework 03) e a classe tenta adivinhar de qual cidade o aluno
esta falando.?? (Aula 6, 9 de outubro de 2017, procedimento 1 - tradugo
nossa)

O segundo procedimento da tarefa foi proposto por uma das alunas na aula anterior,

como esclarecido nas reflexdes:

Iniciamos a aula com a proposta que |. havia dado na aula anterior
(inclusive, ela deu novamente no caminho e justificou dizendo que seria uma
pratica bastante produtiva), ela pediu a Karyne que fizéssemos uma lista de
vocabulario a partir do Homework dos alunos e treindssemos prondncia, que
€ 0 maior desafio, tanto para I., quanto para os demais, COmo ouvimos nos
feedbacks que eles costumam dar. Realmente, foi uma pratica muito
produtiva, todos os alunos participaram (M e E sdo mais timidas e um pouco
inseguras para falar Inglés, mas com um empurrdozinho participaram
também), dividimos a lista em adjetivos (que é o foco no momento) e outros
tipos de palavras. Salvamos esse slide, pois ficou riquissimo, e foi construido
inteiramente pelos alunos. (Julia - Relato reflexivo - Aula 6 — 09/10/17)

Como o primeiro procedimento foi sugerido por uma das alunas, fica clara uma das
caracteristicas principais da aula centrada no aluno, enfatizada por Jones (2007): o aluno
participa do processo de aprendizagem todo o tempo. Assim como, Brown (2008) enfatiza
que o aluno é responsavel pela propria aprendizagem, e o professor atua como facilitador
deste processo, papel também citado por Boianoski e Fernandes (2006) ao defenderem que o
aluno idoso tem a curiosidade e a vontade de aprender e cabe ao professor auxilia-lo no

caminho até a real aprendizagem.

24T review the question “What’s your city like?” and the adjectives used to describing places. On the
slideshow, T. and sts make a list of new words present in sts’ texts. Work on pronunciation. Sts read their
productions (Homework 03) and the class has to guess which city they are talking about”
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No contexto comunicativo, o aluno deve ser livre para expressar 0 que deseja
aprender, ser participativo, da opinides sobre a aula, o professor deve incentivar a participacdo
dos alunos. Para Bella (2007), no contexto de ensino para idosos, o professor deve conhecer
as expectativas dos alunos, permitir que os alunos participem da construgcdo dos contetdos e
expressem o que desejam aprender, tornando os conteddos mais significativos; fator este
também contemplado por Richard e Rodgers (2001) como importante para a concretizagdo da
aprendizagem na perspectiva da AC. Com a descricdo dos resultados, é possivel perceber
como esta pratica é produtiva, pois, foi atendida ndo apenas uma necessidade individual, mas
do grupo. Esta prética foi utilizada em outro momento do curso e se mostrou eficaz mais uma

vez, além da aula 6, como mostrado nas reflexdes sobre a aula 9:

Iniciamos a aula fazendo uma lista de vocabulario sobre Food a partir do
Homework. Alguns alunos, como A, disseram que ndo tinham colocado
palavras novas, 0 que nédo foi totalmente verdade, como vimos enquanto eles
estavam lendo os textos, haviam muitas palavras novas como: papa de aveia
(oats porridge) que eu nunca tinha visto, mas fazemos uma pesquisa
(dicionario fisico ou online) nesses casos e da certo. (Julia - Relato reflexivo
- Aula 9 - 30/10/17)

Ainda sobre a atividade apresentada, o comentdrio “foi uma pratica muito produtiva,
todos os alunos participaram (...) Salvamos esse slide, pois ficou riquissimo, e foi construido
inteiramente pelos alunos”, enfatiza a fun¢ao dos alunos e das professoras durante o processo:
os alunos construiram, juntos, o aprendizado, as professoras estavam como facilitadoras do

processo. Sobre o Gltimo procedimento, as professoras comentam:

Em seguida, os alunos compartilharam seus textos, como combinado, eles
teriam que ler o texto sem dizer a cidade da qual estavam falando, e 0s
demais teriam que adivinhar a cidade. A primeira coisa que me chamou
atencdo foi como eles levaram a sério a parte de ndo dizer o nome da cidade.
Quando cheguei, as alunas estavam compartilhando seus textos para tirar
davidas, como sempre fazem, mas com uma preocupacdo imensa de ndo
mostrar 0 nome da cidade, e nem dar dicas, 0 que gerou muitas risadas e
muitos “Eita! Nao pode dizer!!!”. A segunda coisa foi a dedicagdo nessa
atividade, durante a leitura dos textos pudemos perceber a pesquisa, 0
esforco, a busca por informagdes interessantes e a correcdo que foi feita. L,
ndo pode ir a aula, mas enviou uma foto da atividade impressa, com fotos e
um texto maravilhoso, com espaco para colocar o nome da cidade. V fez um
texto com muitas curiosidades e compartilhou bastante informacdo sobre
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Curitiba, dentre outras alunas que fizeram textos muito interessantes. (Julia -
Relato reflexivo - Aula 6 — 09/10/17)

Em seguida, fizemos uma revisdo da estrutura “What’s your city like?” e
demos inicio ao Guessing Game no qual cada aluno descreveu um lugar para
os demais adivinharem. Essa atividade me pareceu muito rica, pois além de
praticarem a leitura e escuta da lingua alvo, tivemos informagdes
importantes sobre geografia, através de textos ricos e bem escritos pelos
alunos; vimos que muitos deles fizeram de fato uma pesquisa para responder
a atividade da melhor maneira, inclusive L, que mesmo ausente, enviou a
atividade realizada. (Karyne - Relato reflexivo - Aula 6 — 09/10/17)

Os excertos das reflexdes acima demonstram a motivagéo e participacdo dos alunos na
realizacdo da tarefa. Possiveis itens que geraram a participacdo dos alunos durante esta
atividade sdo: a relevancia do contetdo (PIZZOLATO, 1995); a dinamizacdo (OLIVEIRA et
al, 2010), através da apresentacdo em forma jogo de adivinhacdo (RIBEIRO, 2011); o teor
cultural da proposta (BOIANOSKI E FERNANDES, 2006); a oportunidade de expressao
(BASSO, 2011). Todos os itens mencionados sdo caracteristicas da AC, bem como nas
metodologias voltadas ao aluno idoso.

Também, é possivel identificar caracteristicas da aula baseada em tarefas apresentadas
por Oliveira (2014) e Nunan (2004), como: a oportunidade de conex&o entre o contedo e as
experiéncias pessoais dos alunos; o aluno livre para se expressar utilizando o conhecimento
que ja tem na lingua-alvo; desenvolvimento das experiéncias pessoais do aluno, dado a partir
das descobertas e novas experiéncias.

Como visto, € de suma importancia priorizar 0s alunos no processo de planejamento,
de escolhas de conteudo e atividades, como também enfatizado por Nunan (op. cit.). Escolhas
apropriadas as necessidades e interesses dos alunos tém mais probabilidade de eficacia no
processo de aprendizagem.

A segunda atividade analisada foi feita apds a revisao sobre lugares na cidade (places
in the city) e tem como objetivo introduzir o vocabulario sobre comidas e bebidas (food and
drinks).

As P. perguntam aos A. sobre 0s melhores restaurantes na vizinhanca deles
(“Is there a good restaurant in you neighborhood?”/ “What kind of food do
you like to eat?””) — essas perguntas serdo o link para introduzir o novo topico
“food and drinks”; As P. apresentam alguns vocabularios sobre comidas e
bebidas (“What do you like to eat/drink for breakfast/lunch/snack/dinner?”)
no slide e praticam a prondncia dos A.; Os A. praticam o uso das novas
palavras entrevistando dois colegas de classe sobre suas preferéncias sobre
comidas e bebidas (Exercise 05); Depois, os A. relatam suas descobertas
(“Maria likes to eat pasta for lunch™); As P. perguntam quais os topicos
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principais estudados em sala e reforcam o contetido com o Handout 05;%
(Aula 8, 23 de outubro de 2017, procedimentos 4, 5, 6 e 7 - tradugéo nossa)

Na atividade apresentada os alunos participam do primeiro ao Ultimo momento. Desde
a contextualizacdo com perguntas direcionadas a eles e da apresentacdo do vocabulario, os
alunos puderam expressar opinido, falar sobre gostos e trazer para a aula suas experiéncias de
vida. Além do direcionamento dado pelas professoras na condugéo na tarefa (comunicativa), o

topico foi de suma importancia para a eficacia da mesma, como visto nas reflexdes:

E um assunto com um vocabulario extenso, mas que todos estavam bem
animados para falar sobre. E que resultou em uma boa pratica oral com o
Exercise 05. (Julia - Relato reflexivo - Aula 8 — 23/10/17)

A reflexdo mostra o resultado de trabalhar conteddos significativos, caracteristica do
ensino para idosos (PIZZOLATO, 1995) e da AC (RICHARDS e RODGERS, 2001), através de
interacdo (OLIVEIRA et al, 2010) e com 0s quais 0s alunos possam expressar seus proprios
desejos, gostos e experiéncias (BASSO, 2011). As reflexdes abaixo enfatizam outros
resultados:

Mesmo tendo esclarecimentos gramaticais, revisao de contetdo e input de
vocabulario sobre Food and Drinks, senti a aula mais centrada nos alunos,
mais interativa e comunicativa, como penso ser mais produtivo e mais
coerente com 0 nosso projeto. (Karyne - Relato reflexivo - Aula 8 —
23/10/17)

A reflexdo feita pela professora evidencia sua crenga na importancia da aula ser
centrada no aluno para ter melhores resultados em termos de motivacdo e aprendizagem, em

conformidade com Jones (2007) e Brown (2008), que afirmam que as necessidades do aluno

24T make a collective correction of Homework 05 and then ask sts about the best restaurants in their

neighborhood (“Is there a good restaurant in your neighborhood? /" what kind of food do you like to eat?”) —
these questions will be the link to introduce the new topic “food and drinks”; T. present some vocabulary related
to food and drinks (“what do you like to eat/drink for breakfast/lunch/snack/dinner?””) on slide show and work on
sts’ pronunciation, Sts practice the use of the new words by interviewing 2 classmates about their preferences
for food and drinks (Exercise 05); Then, sts report on their findings (“Maria likes to eat pasta for lunch”); T.
ask sts about the main topics studied in class and reinforce the content based on Handout 05; T. present some
vocabulary related to food and drinks (“what do you like to eat/drink for breakfast/lunch/snack/dinner?”’) on
slide show and work on sts’ pronunciation; Sts practice the use of the new words by interviewing 2 classmates
about their preferences for food and drinks (Exercise 05); Then, sts report on their findings (“Maria likes to eat
pasta for lunch”); T. ask sts about the main topics studied in class and reinforce the content based on Handout
05.”
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devem ser a base do planejar e ensinar, assim como o0s alunos devem participar de todos 0s
processos ligados a sua aprendizagem.

O topico a seguir apresenta uma caracteristica que ja foi observada em algumas
atividades analisadas anteriormente neste trabalho: o papel do professor como facilitador e do

aluno com responsavel pela propria aprendizagem

3.4 Professor facilitador e aluno responsavel por sua aprendizagem

Uma das caracteristicas do ensino para idosos apresentada por Boianoski e Fernandes
(2006) é o aluno como centro da aula, e, nesse sentido, o professor é o facilitador entre a
curiosidade e a vontade de aprender e a real aprendizagem. Esses papeis também sdo
relacionados ao aluno e ao professor de acordo com Brown (op. cit.), quando menciona a aula
centrada no aluno. O autor mostra que na aula centrada no aluno, este é responsavel pela
propria aprendizagem e o professor é o facilitador. As atividades apresentadas a seguir trazem
como principal caracteristica a posi¢do dos alunos como responsaveis por sua aprendizagem.

O procedimento descrito abaixo € a reproducdo em sala dos videos gravados durante a
apresentacéo das duplas feitas no final do primeiro semestre. As apresentacdes funcionaram
como avaliacdo oral, porém sem atribuicdo de notas (por nUmeros) as apresentagdes.
Conforme esclarece Almeida Filho (2008) sobre um dos aspectos da avaliacdo na AC, o
feedback foi dado pelas professoras como forma de mostrar as diversas habilidades que eles ja
possuiam, e 0s proprios alunos tiveram a oportunidade de avaliar a si mesmos e aos colegas.

O procedimento e os resultados da pratica estdo descritos a seguir.

As P. dao feedback sobre as apresentacdes dos alunos no fim do primeiro
semestre e apresentam os videos de suas apresentagbes.?* (Aula 3, 18 de
setembro de 2017, procedimento 1 - traducdo nossa)

Iniciamos a aula mostrando os videos das apresentacdes dos alunos na Gltima
aula do semestre passado. No inicio, todos estavam com vergonha de
aparecer, mas conforme os videos foram passando, cada aluno foi
percebendo as caracteristicas dos seus colegas e deles mesmos. O video é
interessante pois mostra coisas que no meio da aula passam despercebidas.
Por exemplo, observando o video perceberam o uso da entonacdo na fala de
M, a pronancia de A e como ela pedia o tempo todo pra E continuar o
didlogo perguntando "And you?". Discutimos como a forma como o outro
nos vé é diferente da forma que geralmente nos vemos, enquanto os alunos
viam seus proprios defeitos, os outros mostravam apenas as qualidades. Foi

2 “T give feedback about sts’ presentation at the end of the I* semester and present the videos of their
presentations”’
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um momento que colaborou ainda mais para a motivagéo, tanto dos alunos
guanto a nossa como professoras. (Julia - Relato reflexivo - Aula 3 —
18/09/17)

Hoje, finalmente, iniciamos a aula apresentando os videos referentes as
produgdes finais dos alunos na ultima aula do 1° semestre. Eles se divertiram
ao se ver, perceberam aspectos a serem melhorados (prondncia, entonagéo,
seguranga nas estruturas trabalhadas, etc), mas, no geral, reconheceram o
guanto cresceram de l& pra ca, apesar da grande pausa que tivemos que dar
nas aulas em razdo da greve. Fiquei de encaminhar os videos para que eles
mesmos se observem e busquem perceber de forma mais autdbnoma o que
podem fazer para melhorar na aprendizagem da lingua inglesa. (Karyne -
Relato reflexivo - Aula 3 — 18/09/17)

Conforme descrito nas reflexfes, entendemos que a autoavaliagdo é um fator
importante no processo de aprendizagem. Através da gravacdo e do comentério dos alunos,
eles puderam perceber caracteristicas de cada um e, mesmo percebendo seus proprios defeitos
durante as apresentacdes, os alunos viam qualidades ao falar de seus colegas. Acreditamos
que a partir desta troca houve um aumento da motivacdo dos alunos. Mais uma vez, a questao
da colaboracdo e cooperacdo ressaltadas por IOWA (2018) esta presente como fator
motivacional do processo de aprendizagem.

Nas reflexbes, a professora Karyne também observa que os alunos, apesar das
dificuldades no decorrer do semestre, reconheceram a evolucdo de suas habilidades no uso da
lingua através do video.

Por dltimo, a professora compartilnou os videos com cada aluno para que eles
refletissem sobre sua aprendizagem e, assim, terem maior autonomia para decidir o que fazer
para superar suas dificuldades. Esta préatica de levar o aluno a refletir sobre o seu processo de
aprendizagem, segundo Nunan (2004), fornece a oportunidade de o aluno ir além da lingua,
sendo este um dos principios da aula centrada no aluno.

Outra atividade analisada foi construida a partir das produgdes dos alunos em uma
atividade de casa, onde eles pesquisaram e escreveram sobre alguma cidade. A atividade em
questdo foi um jogo da memoria que teve como o objetivo, além da interacdo, a motivacéo
dos alunos, pois foi feito a partir das producgdes textuais em que eles descreveram cidades

(atividade apresentada anteriormente). Segue o planejamento da atividade:

A. trabalham em pares (de acordo com o0s papeis sobre adjetivos que
pegarem) para jogar o jogo da memoria com imagens/nomes de cidades e
suas descri¢des; o par que completar 0 jogo primeiro e corretamente ganhara
pequenos prémios (dois pequenos diciondrios); As P. perguntam se eles



52

reconheceram partes dos seus textos nas cartas do jogo.” (Aula 8, 23 de
outubro de 2017 - traducao nossa)

Figura 8 - Jogo da memoria feito a partir das producdes textuais dos alunos.

Fonte: a pesquisadora

O jogo da memdria como atividade IGdica e a recompensa para primeiros colocados
tornam a aula mais descontraida, interativa e centrada no aluno, como citado por Machado et
al (op. cit.). Porém nesta atividade, sobressai a caracteristica do aluno como responsavel pela
prépria aprendizagem. Além dos textos utilizados terem sido feitos por eles, eles puderam
manipular da sua forma os conhecimentos e habilidades que possuem, para resolver um
problema. Como apresentado nas reflexdes, o jogo de memoria foi um momento de pratica
mais livre na qual os alunos tiveram a liberdade de decidir com suas duplas como chegariam

ao objetivo do jogo.

A proxima atividade foi um memory game, feito a partir de frases retiradas
dos textos que eles fizeram em aulas anteriores. Descobri que alguns nédo
conhecem as regras exatas do jogo, estavam virando todas as cartas de uma
vez, etc. Mas foi uma atividade muito divertida, serviu para mostrar a
importancia das palavras chave, para dar mais confianga e motivacao, todos
afirmaram isso no feedback apds o jogo. (Julia - Relato reflexivo - Aula 8 —
23/10/17)

Os alunos foram colocados em pares diferentes (inclusive com colegas com
0s quais ndo haviam trabalhado) para jogar um Memory Game e identificar
0s lugares e suas descri¢des. No geral o desempenho foi muito satisfatorio,

%> Sts work in pairs (according to the slips about adjectives they get) to play a memory game with pictures/names
of cities and their descriptions; the pair who completes the game firstly and correctly will get small prizes (two
samples of dictionaries); T. ask sts if they have recognized parts of their texts in the game cards;
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tendo em vista a agilidade de muitas duplas para resolver e as estratégias de
associacdo utilizadas (palavras-chave, eliminacdo, dentre outros). A Unica
dupla que teve mais dificuldade para dar inicio e desenvolver a atividade foi
a de T (que apresenta algumas dificuldades de aprendizagem) e E (que tem
faltado e acumulado atividades por causa de problemas de salde). Fiquei de
levar um prémio surpresa para as 3 duplas que terminaram primeiro!
(Karyne - Relato reflexivo - Aula 8 — 23/10/17)

Esta pratica mais livre torna a aprendizagem mais auténtica, holistica e desafiadora
(IOWA, 2018). Verificamos que durante o jogo os alunos buscaram e circularam palavras-
chave nas descricdes das cidades, comegaram pelas descrigfes que eles consideravam mais
simples e foram eliminando outras, entre outras estratégias.

A autonomia é uma caracteristica muito presente no contexto de ensino para idosos.
Suas experiéncias refletem na forma como eles conduzem a realizagéo de atividades. Em uma
sala de aula desse contexto é possivel encontrar diversas caracteristicas individuais e préaticas
pessoais para facilitar o aprendizado. Alguns alunos (boa parte) anotam tudo o que é
trabalhado durante a aula, mesmo recebendo, ao final da aula, um Handout elaborado pelas
professoras com um resumo dos principais pontos estudados, os alunos continuam escrevendo
0 que é falado pelas professoras (assuntos gramaticais, vocabulario, respostas para davidas
que tiveram em sala, entre outras coisas). A justificativa mais comum para esta pratica é que
ela auxilia na memorizacdo dos conteudos e para o estudo em casa. Essa também é uma
caracteristica presente nas aulas expositivas, tipo de aula que os alunos idosos foram
ensinados na escola, em sua maioria, e que perpetuam nas préaticas atuais dos idosos ainda
hoje.

E importante notar que no contexto da UAMA, e do projeto de extensdo de inglés, os
alunos tém a liberdade de utilizar o que julgam como melhor no seu préprio processo de
aprendizagem, pois eles sdo 0s responsaveis por ele. As professoras apenas orientam algumas
formas diferentes para facilitar o processo, quando os alunos estdo em ddvida ou utilizando
praticas prejudiciais a0 processo.

A autonomia dos alunos idosos também pode ser notada na atividade apresentada no
préximo tdpico. Foi uma atividade realizada na aula 9, e pela necessidade da repeticdo da

tarefa, também foi feita na aula 10. A atividade consta no plano a seguir:
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As P. dividem os A. em pares e distribuem os cardapios. Os alunos praticam
a situacio “At a restaurant”. As P. mudam os pares.?® (Aula 9, 30 de outubro
de 2017, procedimento 5 - traducdo nossa)

As P. revisam, no slide, algumas perguntas/respostas relacionadas a
conversagdo em um restaurante (incluindo — “are you ready to order?”),
através de repeticdo em coro; logo ap6s, em pares (de acordo com 0s
pedacos de papel sobre alimentos de bebidas), A. praticam os dialogos entre
um cliente e um garcom/garconete (invertem os papeis);?’ (Aula 10, 6 de
novembro de 2017, procedimento 3 - traducdo nossa)

Figura 9 - Cardapios personalizados

Fonte: a pesquisadora

Os cardapios (figura 7) foram feitos a partir do vocabulario estudado e praticado em
sala, numeros estudados no semestre anterior, para relembrar, e de forma que a aparéncia
chamasse atencdo dos alunos. Estes fatores surtiram um efeito positivo segundo as reflexdes

das professoras:

Na aula de hoje fizemos uma pratica com cardépios personalizados e o
vocabulério visto, comentei com Karyne que foi uma pratica bem controlada

20«1 split the students in pairs and distribute the menus. Sts practice the situation “At a restaurant”. Change
pairs;”

%7 «T . review on slideshow some questions/answers related to a conversation at a restaurant (include — “are you
ready to order?”), by making use of a choral repetition; after that, in pairs (according to slips of paper about
food and drinks), sts practice on these dialogues between a client and a waiter/server (by changing pairs); ”
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e que na préxima aula poderiamos fazer de uma forma mais livre, como eles
construindo um diélogo a partir de expressbes diversas e um vocabulario
amplo. Mais uma observagdo sobre o cardapio foi a satisfacdo dos alunos em
receber algo feito para eles, gera mais motivacdo, percebi que alguns que
estavam cansados "arregalaram™ os olhos quando viram os cardapios, vale
muito a pena fazer tudo por eles. (Julia - Relato reflexivo - Aula 9 —
30/10/17)

Circulando pelos grupos, observamos que, no geral, eles estavam interagindo
bem. Eu sugeri que entregadssemos o handout com o vocabulario estudado e
as perguntas do dialogo em um restaurante para os alunos durante a
atividade com o menu, mas vi que alguns alunos acharam que teriam apenas
que complementar aquelas lacunas. Talvez essa minha escolha tenha
confundido um pouco alguns alunos. Ao final, pelo adiantado da hora,
pedimos que uma dupla demonstrasse como foi feito o didlogo. Nesse
momento, Julia sugeriu promover praticas mais livres de conversacdo na
aula seguinte, deixando os alunos mais livres para interagirem sobre o tema.
(Karyne - Relato reflexivo - Aula 9 — 30/10/17)

Na primeira reflexdo sobre a aula 9, notamos a reacdo positiva dos alunos ao receber
os cardapios personalizados, o que foi um fator de motivacdo para os alunos. A segunda
reflexdo mostra uma possivel necessidade de um apoio durante a tarefa, e uma confusédo por
parte de alguns alunos na realizacéo da tarefa, que foi repetida e os resultados dessa repeticéo

estdo descritos nos trechos das reflexdes abaixo:

Distribuimos papeis com as figuras e os nomes dos alimentos para formar
novos pares e fazer a pratica da pronuncia. Distribuimos os cardapios e eles
praticaram a situacdo. Achei muito interessante quando G disse “Vamos
comer coisas que nao tem nesse cardapio, vamos?”, ap6s treinar o dialogo
algumas vezes. Ela enfrentou algumas dificuldades para chegar a aula, mas
como sempre, estava bem disposta a aprender e praticar. Para finalizar a aula
com o clima descontraido, distribuimos as cartelas de bingo e revisamos o
vocabuléario que seria usado. Fizemos o bingo, e nossos objetivos, tanto de
descontracdo quanto de pratica de escuta e pronlncia foram alcangados.
(Julia - relato reflexivo - Aula 10 — 06/11/17)

Em seguida, colocamos os alunos em novas duplas, de acordo com 0s slips
sobre comidas e bebidas, entregamos o0s cardapios e pedimos que
conversassem, simulando, de novo, a conversa entre gargons e clientes. Ao
final da pratica de speaking, algumas alunas se colocaram como voluntarias
para demonstrar suas conversas. Gostei da iniciativa de G de serem (ela e E)
as primeiras a apresentarem suas falas. Como G falou, “ndo podemos ter
medo de errar!” Gosto muito dessa postura autonoma dela! Uma aluna que
tem me surpreendido com sua participacdo mais ativa € M (ela e | foram a
segunda dupla que se ofereceu para apresentar o dialogo). Vejo que apesar
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de algumas dificuldades, ela estd mais envolvida e se arriscando mais nas
aulas. (Karyne - Relato reflexivo - Aula 10 — 06/11/17)

A repeticdo da tarefa também gerou um resultado positivo, como visto nas reflexdes.
Uma aluna expressou a necessidade de ir além do que estava proposto, adicionando outros
vocabuléarios a pratica. Esta mesma aluna se ofereceu como voluntaria para apresentar
primeiro o didlogo para a turma, apesar dos problemas que teve para chegar na aula, como
apontado nas reflexdes, se mostrou bastante participativa e motivada. Outras alunas também
mostraram iniciativa apesar das dificuldades.

Essa motivacdo é algo muito positivo para as aulas neste contexto, por vezes, uma
aluna pode incentivar todos os outros colegas, ou 0s colegas de seu grupo e sua dupla, por
exemplo. A colaboracdo e cooperacdo sdo fatores que geram o crescimento individual e
coletivo. Fatores caracteristicos da AC, da aula centrada no aluno, da aula baseada em tarefas,
e como é possivel observar nas descrigdes das atividades, no contexto de ensino para idosos.

A atividade analisada a seguir foi realizada a partir da atividade de casa da aula
anterior. Foi uma pesquisa sobre os pratos tipicos de cada pais da lista, como mostrado na

figura abaixo:

Figura 10 - Homework 07: Pesquisa sobre 0s pratos tipicos dos paises.

*HOMEWORK 07*
1) Make a research about the most traditional dishes of the places on the

list below:

a) Canada:

b) England:

c) France:

d) Greece:

e) Switzerland:

1) Italy:

g) Brazil:

Fonte: a pesquisadora

Os procedimentos e resultados da atividade estdo descritos no plano de aula e nas

reflexdes da seguinte forma:
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Os A. compartilham suas descobertas sobre pratos tipicos de diferentes
paises, as P. compartilham no slide outros exemplos de pratos?® (Aula 10, 6
de novembro de 2017, procedimento 2 - traducéo nossa)

Em seguida, as alunas compartilharam suas descobertas sobre os pratos
tipicos dos paises da lista. Mostraram gue realmente pesquisaram 0s nomes
dos pratos em Inglés, mas também como e de que sdo feitos, foi um
momento bem cultural e onde todos nés pudemos compartilhar o que ja
sabiamos e 0 que havia sido descoberto através da pesquisa. (Julia - Relato
reflexivo - Aula 10 — 06/11/17)

Em seguida, foi feita a checagem do homework anterior, no qual todos
compartilharam suas pesquisas sobre 0s pratos tipicos de cada pais (algumas
informagOes foram complementadas nos slides). Observamos novamente o
interesse e motivacdo dos alunos com as pesquisas realizadas! (Karyne -
Relato reflexivo - Aula 10 — 06/11/17)

Nesta atividade os alunos estdo como participantes de todo 0 processo e responsaveis
pela propria aprendizagem, caracteristicas da AC abordadas por Jones (op. cit.) e Brown (op.
cit.), respectivamente. As professoras passaram a atividade e cabia aos alunos escolher a
forma como fariam.

De acordo com as reflexdes, as professoras puderam notar que os alunos se dedicaram
a pesquisa, procuraram 0s nomes dos pratos em inglés e estavam motivados para compartilhar
suas descobertas.

Boianoski e Fernandes (2006) citam a necessidade dos alunos idosos de ampliar as
visdes de mundo, ter novas experiéncias, redefini¢ces e descobertas. A atividade apresentada
atende a esta necessidade e o resultado é o envolvimento e empenho dos alunos durante todo
0 processo.

A seguir, sdo apresentadas atividades nas quais o principal objetivo é o de

desenvolvimento da fluéncia.

3.5 Objetivo da fluéncia maior do que o de preciséao

De acordo com Oliveira (2014), a necessidade de precisdao gramatical, fonoldgica e
semantica surge a partir do desenvolvimento da fluéncia. Para Machado et al (2009), o
objetivo principal no contexto de ensino para idosos é o desenvolvimento da habilidade oral,
para isso, o0 vocabulério e a gramética devem ser contextualizados de acordo com a turma. A

seguir, apresentamos atividades cujo objetivo principal € a fluéncia, a comunicagéo.

284St share their findings about different countries’ typical dishes; after their presentations, T. share on
slideshow some other examples of dishes; ”
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A atividade apresentada a seguir teve como objetivo completar uma revisdo das
principais perguntas e respostas estudadas no semestre anterior. Os procedimentos e

resultados da atividade estdo descritos no planejamento e nas reflexdes:

Escrita coletiva: A. trabalham juntos para criar uma conversa; as P. entregam
uma folha em branco para um dos alunos da sala, 0 qual deve escrever o
inicio da conversa entre duas pessoas que se conheceram em uma festa; ap6s
alguns minutos, as P. pedem para este aluno passar a folha para o proximo
colega, que deve continuar a conversa e assim por diante, até o ultimo aluno.
No fim, as P. leem a escrita coletiva dos A., revisando as principais frases
estudadas.® (Aula 1, 4 de setembro de 2017, procedimento 4 - tradugéo
nossa)

Apds o feedback, apresentamos um slide com 0s assuntos vistos no primeiro
semestre e pedimos para que os alunos falassem as expressdes ligadas a cada
um deles. Depois fizemos uma escrita coletiva. Cada aluno deveria iniciar
um dialogo e passar a folha adiante, o préoximo aluno completaria o dialogo e
faria uma pergunta e assim por diante. Como E estava voltando nessa aula,
ndo lembrava muita coisa, e acabava acumulando folhas que chegavam até
ela, mas M sempre ajudava a responder. N também demorou um pouco a
responder a atividade e esse acimulo de folhas terminou gerando a quebra
da ordem das folhas, por isso, a atividade ndo péde sair como planejado.
Porém, foi muito produtiva, divertida, onde todos ficaram mais livres para se
expressar, sem se preocupar tanto com a escrita correta e podendo fazer as
perguntas que quisesse. (Julia - Relato reflexivo - Aula 01 — 04/09/17)

Depois, demos inicio a uma atividade de revisdo, retomando algumas
estruturas com a ajuda do slide e, complementada com uma atividade de
escrita coletiva. Inicialmente os alunos apresentaram uma certa dificuldade
em entender a tarefa, mas depois pegaram o ritmo. Com os alunos que
acompanhei de perto (E, M, H, I, G), vi que estavam de fato cumprindo o
proposito de revisar o contetdo (inclusive as novatas pareciam estar
sabendo, apesar das dlvidas na escrita). Porém, depois, em razdo de algumas
alunas que estavam acumulando atividades, a tarefa ndo foi concluida como
deveria (cada folha chegando ao seu dono!). De qualquer forma, penso que,
de um modo geral, foi possivel revisar as perguntas e respostas sobre
informacdes pessoais. (Karyne - Relato reflexivo - Aula 01 — 04/09/17)

Como expresso nas reflexdes, a atividade ndo saiu exatamente conforme o planejado,
devido a algumas dificuldades, como alguns alunos ndo terem entendido a atividade a
principio, ter alunas novas ou que voltaram apds um longo periodo de faltas, e um ritmo mais

lento devido a dificuldade pessoal de alguns alunos. Contudo, as professoras afirmam que ndo

2«Collective writing: sts work together to create a conversation; T. hand in a blank sheet of paper to one st in
class, who is supposed to write the beginning of a conversation about two people who meet each other at a
party; after some minutes, T. ask this st to hand it in to the next classmate, who has to continue the conversation
and so on till the last st. At the end, T. read sts’ collective writing, reviewing the main questions studied; ”
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houve grandes perdas, ao contrério, foi bastante divertida e gerou uma pratica importante para
a revisdo dos conteidos do semestre anterior.

Esta atividade apresentou um fator que, segundo Ellis (2004), esta relacionado ao
objetivo da atividade: o tempo. Para Ellis (op. cit.), se o0 objetivo da atividade for a preciséo,
os alunos devem trabalhar no seu proprio tempo, pois podem formular e reformular os
enunciados. Porém, se o objetivo for a fluéncia, deve ser estabelecido um tempo limite para a
realizacdo da atividade.

Na atividade em questdo, os alunos estavam pressionados pelo tempo, pois 0s outros
colegas estavam esperando por eles, eles tinham um intervalo de tempo curto para responder a
pergunta e formular outra. Por isso, os alunos estavam mais livres da escrita correta ou de ter
que formular uma pergunta estruturalmente perfeita, como afirmam as professoras.

A partir das reflexdes, € possivel concluir que nesta atividade o objetivo de fluéncia
foi alcancado e gerou bons resultados. Na atividade seguinte também sdo analisados o
objetivo de fluéncia e os resultados gerados.

Como mencionado anteriormente, os alunos trabalharam na situagdao “On a Group
Trip” por duas razdes. A primeira é a relevancia do conteudo, fator fundamental para o
processo de aprendizagem, de acordo com Pizzolato (1995). Como muitos alunos precisam
utilizar o inglés pois viajam para outros paises, trabalhar didlogos que foquem na situagao de
conhecer novas pessoas € uma pratica bastante significativa. A segunda razdo foi que, ao final
do semestre, os alunos iriam fazer um passeio com a primeira turma do projeto de extenséo e
deveriam ter conversas em inglés para conhecer os novos colegas. A atividade foi planejada

da seguinte maneira:

Em pares especificos, A. trabalham na situagdo “On a Group Trip” (Exercise
07), no qual eles devem conversar com pessoas diferentes; A. primeiro
praticam oralmente, depois, escrevem seus didlogos no Exercise 07. A.
apresentam seus dialogos para os seus colegas e professoras.® (Aula 13, 13
de novembro de 2017, procedimentos 3 e 4 - tradugdo nossa)

E possivel notar a preocupacdo, durante o planejamento, com a fluéncia antes da
precisdo. Machado et al (2009) afirmam que no contexto de ensino para idosos a habilidade
oral deve ser prioridade. Ao praticar primeiro de forma oral, os alunos ndo se preocupam tanto

com a estrutura das frases e precisam utilizar elementos para tornar a conversa mais natural,

30 specific pairs/trios, Sts work on the situation “On a Group Trip” (Exercise 07), in which they have to talk
to different people; sts will firstly practice it orally, then they will write their conversations on Exercise 07. Sts
present their dialogues to their classmates and teachers”
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como expressdes de espanto ou entusiasmo, por exemplo. Sobre a atividade, a professora

comenta o seguinte em suas reflexdes:

Expliquei a situacdo e que eles deveriam fazer um didlogo. Dei exemplos de
perguntas provaveis ao se conhecer alguém (What’s your name? What’s
your occupation) ¢ E disse “Ah, mas isso é muito besta é so6 o basico, a gente
sabe mais”. E o que eu achei mais interessante ¢ que 0 mesmo comentario
apareceu em outros momentos. Por exemplo, M mostrou a Situation 01 do
semestre passado a A e disse que elas poderiam copiar aquele texto, pois a
proposta é a mesma, e A disse: de forma alguma, hoje n6és sabemos muito
mais que isso, vamos elaborar um novo! M concordou, afirmou que néo foi
copiar que ela quis dizer, mas ter apenas uma base. (Julia - Relato reflexivo -
Aula 13 - 27/11/17)

Nas reflexdes, é notavel a confianga dos alunos e a motivacgdo para colocar em prética
0 que notaram que j& sabiam até entdo, que era muito mais do que o semestre anterior, como
citado por uma das alunas. Esta confianca, possivelmente, é resultado das atividades de
revisdo realizadas antes desta producdo final, do cuidado das professoras em mostrar aos
alunos a evolugdo que eles vinham apresentando, e do foco na habilidade oral e ndo apenas
em elementos gramaticais e vocabulares descontextualizados, como em alguns contextos de
ensino.

Por ultimo, sdo analisadas neste trabalho as atividades de introducdo ou revisdo de

topicos, a partir de textos falados ou escritos.

3.6 Introducao e revisdo de topicos atraves de textos orais e escritos

Bella (2007) afirma que a leitura e exploracdo de textos para gerar discussfes e
contextualizar um contetdo é uma boa pratica no contexto de ensino para idosos. Para
Oliveira (2014), a introducdo de topicos por meio de textos orais e escritos € uma forma de
focar em vocabularios especificos e informacdes ligadas ao tdpico.

As atividades analisadas a seguir partiram de um texto escrito para a introdugdo de um
topico e um texto oral para pratica do mesmo tépico.

Essa atividade foi realizada apds uma apresentacao e revisao dos adjetivos ligados a
descrever lugares, como forma de ilustrar um possivel uso dos adjetivos estudados, servindo
de modelo para a atividade posterior, na qual os alunos fariam seus préprios textos,
descrevendo seu pais e as cidades onde nasceram. O planejamento da atividade e os resultados

da producéo de texto estdo descritos no trecho do plano de aula e nas reflexdes abaixo.
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A. leem o texto de Obama (Figura 11) como um modelo para escrever seus
préprios textos sobre o Brasil e suas respectivas cidades (Exercise 03);
depois, A. leem os seus textos para a classe™ (Aula 5, 2 de outubro de 2017,
procedimento 3 - tradugdo nossa)

Figura 11 - Introducéo de descricdo de lugares por meio de texto escrito.

Ilive in NYC. My country is big
and beautiful.
It's famous, lively and exciting.
But it's polluted and crowed.
I like my city because it's a
cosmopolitan place.

Fonte: a pesquisadora

Depois de, juntamente com os alunos, trabalhar os adjetivos para descri¢cdo
de lugares, entregamos o Exercise, a ser feito de maneira individual, que
apresentava duas atividades, primeiro eles deveriam descrever o pais e
depois as suas cidades natal. O que nos impressionou foi a complexidade dos
textos que eles estavam criando. Pouquissimos fizeram descri¢Bes simples, a
maioria ampliou os seus textos, descrevendo, por exemplo, o povo brasileiro,
o clima, a geografia, etc. Pedimos para eles revisarem seus textos em casa e
iremos coletar na proxima aula. (Julia - Relato reflexivo - Aula 05 —
02/10/17)

Na sequéncia, apresentamos nos slides um texto de Obama descrevendo sua
cidade natal para servir de modelo para que fizessem seus préprios textos
sobre o Brasil e suas respectivas cidades. Essa atividade levou mais tempo
que o planejado, mas creio que seja natural nesse tipo de producdo. Até
porque, como comentei antes, os alunos tém uma necessidade de se
expressarem na lingua alvo como fazem na lingua materna e, por isso,
querem sempre dizer além do que foi trabalhado. Considerando a riqueza
dos textos que estavam sendo produzidos, decidimos deixar que
finalizassem/aperfeicoassem seus textos em casa. (Karyne - Relato reflexivo
- Aula 05 - 02/10/17)

No ambito do ensino para idosos, a gramatica e o vocabulario devem ser

contextualizados, pois, a prioridade deve ser dada a habilidade oral (MACHADO et al, 2009).

L uSts read Obama’s text as a model to write their own texts about Brazil and their respective cities (Exercise
03); then, sts read their texts to the whole class; ”
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Neste sentido, € possivel concluir, a partir da afirmacdo de Bella (op. cit.) de que a leitura e
exploracdo dos textos é uma boa pratica para contextualizar o conteddo, que a forma como as
professoras retomam os vocabularios através de um texto escrito apresenta uma funcéo
comunicativa e, consequentemente, amplia as possibilidades de sucesso nas producoes
textuais.

Nas reflexdes, as professoras comentam a complexidade dos textos, como os alunos
queriam ampliar suas producdes e ir além do modelo apresentado, com estruturas ainda ndo

estudadas, inclusive.

Figura 12 — Exercise 03: Producdo de uma das alunas
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Fonte: a pesquisadora

A motivacdo dos alunos pode, também, ser resultado da proposta da atividade. Basso
(2011) indica atividades nas quais 0s alunos idosos possam expressar seus desejos, gostos,
sentimentos e emogdes, além de propiciar a discussdo e analise critica da sociedade. Ao
propor uma atividade na qual os alunos devem descrever o pais e cidade natal, as professoras
ddo a oportunidade de os alunos refletirem sobre as caracteristicas do lugar onde
vivem/viveram e expressar suas opinides. A implicacdo da atividade foi a ampliacdo da
proposta por parte dos alunos, alguns descreveram também o povo brasileiro, o clima, a
geografia, entre outros, como enfatizado nas reflexdes, desenvolvendo diversas habilidades,
ndo apenas as linguisticas, mas, também, critica e comunicativa, por exemplo.

A atividade analisada a seguir, como a acima descrita, contempla o tema “Descrigao
de Lugares”. Nela também é possivel identificar algumas das caracteristicas do ensino

comunicativo, ja mencionadas, durante o planejamento e execucao.
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A atividade apresentada neste topico estd presente no planejamento da aula 5, mas s6
foi realizada duas aulas depois, na aula 7, por questdo de tempo, de escolha das professoras e
prioridade a outras atividades seguindo o fluxo da aula, como explicado nas reflexdes das

aulas 5, 6 e 7, como exemplo:

Devido ao tempo levado nas producdes textuais, ndo pudemos exibir o video
sobre Brighton (que também serviria de modelo para as produgdes textuais a
serem feitas em casa), nem realizar a atividade relacionada. Entdo,
decidimos adiar tais tarefas para a aula seguinte. (Karyne - Relato reflexivo -
Aula 05 — 02/10/17)

A atividade consta no planejamento da seguinte maneira:

Video Class: Pre-listening/watching: as P. perguntam aos A. se eles
conhecem alguma informagdo sobre a cidade de Brighton; se ndo, as P.
enfatizam alguns topicos utilizados na descricdo de lugares (localizacao,
populacéo, caracteristicas/adjetivos) que podem ser uteis durante a tarefa;
Listening/watching: as P. pedem aos A. para focarem (tomando notas no
Exercise 04) nas informagdes pessoais dadas pela garota no video e os
adjetivos usados para descrever a cidade; depois, as P. apresentam 0s
primeiros 48” do video “Describing a place: Brighton”; Checam a
compreensdo geral dos A. e reproduzem o video mais uma vez para 0S
alunos checarem seus trabalhos; Post-listening/watching: as P. enfatizam as
situagdes reais nas quais os A. podem precisar descrever lugares, apresentam
um pequeno texto (no slide) sobre Brighton e preparam os alunos para o
Homework.* (Aula 5, 2 de outubro de 2017, procedimento 4 - traducdo
nossa)

Assim como em atividades descritas anteriormente, a atividade descrita acima
apresenta as trés fases da tarefa categorizadas por Ellis (op. cit.). Na primeira fase as
professoras contextualizam a tarefa, trabalham o possivel vocabulario necessario para a
realizacdo da tarefa, e explicam o objetivo e a forma como a tarefa sera realizada. Na segunda
fase (a realizacdo da tarefa), os alunos respondem o exercicio individualmente e depois
comparam suas respostas em pares. Por Gltimo, as professoras e os alunos discutem sobre a
relevancia do conteldo abordado e apresentam um texto para reforcar o que foi visto, fazendo

ligacdo com a proxima tarefa.

324 \jideo Class: *Pre-listening/watching: ask sts if they know any information about the city/town of Brighton; if
not, T. elicit some topics used to describe places (location, population, characteristics/adjectives) that might be
useful during the task; *Listening/watching: T. ask sts to focus (by taking notes on Exercise 04) on the personal
information provided by the girl on the video and the adjectives used to describe the town; then, T. present the
first 48’ of the video “Describing a place: Brighton”; check sts’ general comprehension and play the video
again; in pairs, sts will have some minutes to compare their answers; T. check sts’ job; T. may play the video
again for sts to check their job;*Post-listening/watching: T. elicit the real life situations in which sts may need to
describe places, present a short text (on slideshow) about Brighton and prepare sts for the homework. ”
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A tarefa também apresenta contetdos relevantes, relacionados as questdes culturais,
atentando para as necessidades dos alunos, seja de viagem, enriquecimento cultural, entre
outros, através de uma atividade Iddica (video apresentado por falante nativo de Inglés). As

preocupacdes das professoras sobre estes aspectos podem ser notadas nas reflexdes:

A atividade seguinte foi utilizando o video (que ndo foi possivel na aula
anterior). Os alunos ficaram um pouco apreensivos, alguns disseram que ndo
entenderam nada, mas com calma e repetindo algumas vezes, pausando,
todos ficaram satisfeitos, pois viram que estavam compreendendo a
mensagem principal, que é o mais importante. Engracado foi ver a
empolgacdo de G respondendo todas as perguntas com bastante confianca,
como dizendo a ela mesma: eu estou entendendo! Por falar nisso, V nos
contou que foi a um museu e leu as descrigdes das obras de arte em Inglés, e
estava muito contente por ter entendido o que estava escrito. 1sso nos deixa
muito feliz, pois é nosso principal objetivo, a compreensdo e comunicagdo
nas situacfes do dia-a-dia, por isso reforcamos a importancia de nao se
preocupar em entender cada palavra, mas a mensagem. (Julia - Relato
reflexivo - Aula 07 — 16/10/17)

A atividade seguinte foi a do video no qual uma inglesa descrevia Brighton.
Mesmo retomando o conhecimento prévio sobre Brighton compartilhado na
aula anterior, esclarecendo sobre as estratégias de listening e lendo as
questbes do exercicio, percebi que muitos alunos sentiram-se inseguros
diante da atividade em si. Repetimos o video mais de uma vez, pausando
sempre que necessario. A partir da fala de E afirmando categoricamente que
a moca era da Finlandia (ao invés de “from London”), precisamos
intensificar o esclarecimento a respeito do falar nativo. Nesse momento A
chamou atencéo para as diferencgas de sotaque entre Jalia e eu, tanto de ritmo
quanto de facilidade de compreensdo. Acreditamos gque quanto mais contato
os alunos tiverem com falantes diversos da lingua alvo, mais chances terdo
de ser bem-sucedidos em atividades de compreensdo oral, algo em que
precisamos investir mais daqui pra frente. (Karyne - Relato reflexivo - Aula
07 — 16/10/17)

Nas reflexdes, também € importante notar que os alunos ficaram apreensivos e
ansiosos no inicio da tarefa, mas, na visdo da professora Julia, as professoras procuraram
tranquiliza-los, enfatizando que o objetivo ndo era entender todas as palavras, mas entender a
mensagem principal, como em situacOes reais, e essa atitude teve um efeito positivo. Ja a
professora Karyne notou mais dificuldade e ansiedade por parte dos alunos, mesmo com a
preparagdo para a tarefa.

Provavelmente, alguns alunos continuaram demonstrando a ansiedade gerada no
inicio, e outros modificaram o olhar sobre a atividade, enfatizando até que estavam

compreendendo bem, o que pode ter gerado os pontos de vista distintos das professoras.
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De toda forma, é imprescindivel notar os resultados da preparacdo inicial,
contextualizacdo e ritmo da atividade. Confirmando a afirmacdo de Bella (op. cit.), ao citar
que, como forma de auxiliar a obtencdo de resultados, € importante ter atividades bem
divididas durante a aula, assim como a exploragdo dos elementos culturais, gramaticais e
semanticos, gerando discussdo e contextualizagéo.

Os resultados das atividades confirmam a utilizagcdo de textos orais e escritos como
uma boa pratica para o contexto de ensino para idosos, como sugerido por Bella (op. cit.). Na
primeira atividade o vocabulério e estruturas foram contextualizados em um modelo de texto
para a tarefa que os alunos deveriam realizar. O resultado foi o engajamento dos alunos na
tarefa, produzindo textos complexos e ricos, como afirmam as professoras. Na segunda
atividade, a reproducdo do texto oral, a partir de uma falante nativa, além de auxiliar a revisdo
do conteddo, também serviu para gerar discussbes pertinentes para 0 processo de
aprendizagem, especialmente para o desenvolvimento da compreensao oral.

Durante a analise, foi possivel observar que as caracteristicas da AC e das
metodologias voltadas para o aluno idoso ndo podem ser isoladas, pois sdo complementares, e
algumas caracteristicas justificam outras. Por exemplo, o0 uso de uma atividade ludica implica
a dindmica e interatividade, 0 aumento da motivacdo e engajamento dos alunos na tarefa,
entre outras. Assim, em uma atividade pedagdgica podem ser encontradas diversas
caracteristicas.

Uma das caracteristicas mais frequentes nas atividades apresentadas é a participacdo
dos alunos como sujeito ativos, responsaveis por sua aprendizagem e em colaboragdo e
cooperagao uns com 0s outros, nos momentos de apresentacdo do contetdo, com a interacéo
com as professoras e colegas, dando exemplos, realizando a tarefa individualmente e
compartilhando com o grupo, em pares, podendo refletir sobre as performances uns dos outros
e deles proprios.

A necessidade de uma aula centrada no aluno foi base para uma série de atividades
interativas, dinamicas, colaborativas (em pares e em grupos) no decorrer do curso, como Visto

em algumas atividades apresentadas. Também pode ser notada na reflexdo abaixo:

Como falei, gosto muito da troca de conhecimento que acontece nas aulas
mais interativas, pois acredito que muitas vezes o colega pode contribuir de
forma mais objetiva que o préprio professor, compartilhando seus saberes e
estratégias de compreensdo. Outro aspecto que me parece garantir um
melhor dinamismo na aula é dar aos alunos a oportunidade de terem
atividades variadas em sala, como forma de evitar a monotonia e promover a
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atencdo. Penso que tenhamos conseguido bons momentos de prética nesta
aula. (Karyne - Relato reflexivo - Aula 8 — 23/10/17)

Na reflexdo acima, também sdo abordados os resultados positivos da aula interativa,
que podem ter sido gerados pela tarefa dividida em fases e pela interatividade dos alunos,
cooperando uns com 0s outros.

Outro fator motivacional importante, notado nas atividades descritas, é a pratica da
comunicacéo oral de forma auténtica e significativa. Os temas (comida e bebidas, descrigcdo
de pessoas, descri¢do de lugares, entre outros), a contextualizacdo dos conteidos e a presenca
do aspecto cultural trazem significado as atividades. Como muitos alunos da turma precisam
do inglés para viajar, se comunicar com pessoas que moram fora do Brasil, ou até mesmo para
suprir uma curiosidade acerca da lingua, os temas abordados sdo relevantes para o processo de
aprendizagem eficaz.

Também a partir da analise das atividades, foi possivel concluir que a atividade
utilizando um fator ludico, como a cena de uma Sitcom, um video ou um jogo, pode trazer
resultados positivos para o processo de aprendizagem, desde que os procedimentos sejam
cuidadosamente planejados e apresentando aos alunos os objetivos e passos da atividade com
clareza.

Por ultimo, uma caracteristica notada nas aulas do projeto de extensdo em questdo, é
que a aula costuma fugir um pouco do planejamento; por vezes, as professoras precisam
tomar decisfes de adiar ou modificar atividades planejadas, como mostrado em algumas

reflexdes.

Como o tempo se estendeu, tivemos que adiar a apresentacdo do contetdo
sobre descricdo de lugares, mas ja no final da aula Julia e eu discutimos
brevemente como dar continuidade na aula seguinte. Deixamos como
Homework o Handout 3 (introducdo dos adjetivos sobre lugares) para que 0s
alunos apenas citassem cidades com tais caracteristicas. Apesar de ndo
termos apresentando ainda tal vocabulario, orientamos que o0s alunos
buscassem seus significados nos dicionarios. Alguns deles, inclusive,
perguntaram se podiam escrever frases com 0s adjetivos e cidades (0 que
achamos 6timo!) e nés concordamos. Acho muito bom ver essa postura
proativa e autdbnoma de alguns alunos. No geral, vejo que foi mais uma aula
produtiva e interativa! (Karyne - Relato reflexivo - Aula 04 — 25/09/17)

E importante frisar que as aulas de inglés do projeto de extensio da UAMA ndo tém
um cronograma fechado a ser cumprido, pressdo com horérios, livro didatico (como nos

cursos regulares de inglés) e a auséncia dessas prescricdes da mais liberdade para que as
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professoras tenham autonomia e conduzam as aulas de acordo com as necessidades dos
alunos, como mencionado no trecho acima.

Diante das atividades analisadas e de seus resultados, constatamos que, no contexto de
ensino para idosos o planejamento e execucdo de procedimentos baseados nas necessidades
do aluno, no qual os alunos e professores tém autonomia na construgdo do conhecimento,
conforme proposto pelos principios da AC e pelas metodologias voltadas para o aluno idoso,

contribuem para a motivacao por parte dos alunos e para uma aprendizagem eficaz.
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CONSIDERACOES FINAIS

Dada a velocidade do crescimento da populacdo idosa, ndo apenas no Brasil, mas no
ambito mundial, assim como as mudancas da sociedade com relacdo a pessoa idosa e dela
consigo mesmo, concebendo o sujeito idoso como agente ativo e participativo de diversos
contextos da sociedade, a educacdo voltada para as necessidades do aluno da terceira idade
abre portas para o idoso consolidar seu papel na sociedade.

O ensino de inglés para idosos serve como mais uma oportunidade de curso voltada
para esta faixa etaria. Porém, os documentos oficiais ndo privilegiam a educacéo direcionada
para o aluno idoso, como a educacdo infantil, ensino fundamental, médio, superior ou ensino
de jovens e adultos (EJA), assim, uma forma adequada de compreender o ensino para idosos é
a partir das experiéncias de professores e pesquisadores deste contexto.

Analisando o contexto de ensino de linguas para idosos, nos materiais que foi possivel
0 acesso, comprova-se escassa a disponibilidade de recursos necessarios para 0 ensino, como
curriculo, préticas e atividades pedagogicas. Ao investigar as caracteristicas e necessidades do
aluno idoso, bem como as atividades e préaticas pedagdgicas realizadas no segundo semestre
da turma Il do curso de inglés da UAMA verificamos que o aluno se envolve mais com seu
processo de aprendizagem, tornando-a mais eficaz, quando apresentado a um contexto que
atenda as suas necessidades.

Ao relacionar as principais necessidades do aluno idoso (a necessidade de
socializacdo; ampliar as visbes de mundo, através de novas experiéncias, descobertas e
redefini¢bes; aulas dindmicas e interativas; prioridade a habilidade oral, com gramatica e
vocabulario contextualizados) com as principais caracteristicas da abordagem comunicativa
(comunicagdo auténtica e significativa; necessidades do aluno como base para planejamento,
execucdo e avaliacdo; atividades divididas em fases; ambiente onde o aluno € livre para se
expressar e participa de todos 0s processos de aprendizagem, cooperando uns com 0S outros e
o professor é o facilitador da aprendizagem), constatamos que elas apresentam uma sintonia
entre si, podendo ser perfeitamente associadas.

Nesta pesquisa tivemos como objetivo geral analisar de que forma as atividades
pedagdgicas do curso de inglés da UAMA contemplam praticas adequadas as necessidades do
aluno idoso, para tal, foram descritas as principais caracteristicas de algumas atividades
pedagogicas utilizadas pelas professoras do curso de inglés da UAMA, e verificado como as

referidas atividades se relacionam com os principios da AC e com as metodologias de ensino
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voltadas ao idoso, resumidas e relacionadas no quadro-resumo apresentado ao fim da
fundamentacdo tedrica (vide pagina 27).

No decorrer da descricdo das atividades foi possivel constatar que todas elas
apresentam varias caracteristicas das metodologias de ensino para idosos, bem como da AC,
mas que estas ndo se mostram de forma isolada. Além das seis principais caracteristicas
abordadas (atividades divididas em trés fases; atividades ludicas; expressdo de desejos,
gostos, sentimentos e emocges; o professor como facilitador e o aluno responsavel por sua
aprendizagem; objetivo de fluéncia maior do que o de precisdo; e introducdo e revisdo de
topicos através de textos orais e escritos.), também foram encontradas: a) o respeito pelo
ritmo de aprendizagem dos alunos idosos; b) colaboracéo e cooperagéo entre os alunos; c)
processo de aprendizagem significativo e relevante; d) atividades voltadas aos objetivos dos
alunos de viajar, enriquecimento cultural, entre outros.

Observamos, ao final, que a associacdo das referidas caracteristicas se mostra como
uma pratica pedagogica adequada ao contexto de ensino-aprendizagem de lingua inglesa para
idosos, pois parecem ter favorecido a constante participacdo e motivacdo dos ao longo das
aulas.

Como limitacdo de nossa pesquisa, esclarecemos que em razdo da falta de tempo néo
foi possivel adicionar a voz dos alunos ao nosso trabalho, o que poderia ter sido feito através
dos feedbacks escritos por eles, ou por entrevistas e questionarios, tendo em vista a
importancia da visdo dos préprios alunos sobre o contexto de ensino para idosos,
compartilhando suas experiéncias e opinides. Todavia, acreditamos ser essa limitagdo um
caminho para futuras pesquisas nesta area.

Por fim, acreditamos que a principal contribuicdo de nossa pesquisa seja langar luz e
possibilidade de novas aces e investigacbes sobre o contexto de ensino de inglés para idosos,
sugerindo metodologias, atividades e praticas pedagogicas mais adequadas, como forma de
favorecer oportunidades de estudo para alunos da terceira idade, bem como no intuito de
capacitar outros professores e pesquisadores a investirem numa formacao docente mais ampla

e inclusiva.
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APENDICES A - PLANOS DE AULA DO 2° SEMESTRE DO CURSO

CLASS PLAN — 1% Meeting (September 4™, 2017)

OBJECTIVES: To review some topics studied in the first semester; To work on reading
comprehension based on a song activity.

MATERIAL:
Presence list /Videos (sts’ conversation + Adele’s song)/ Data show/ Slides/ Sheets of
paper/Song Activity 01

PROCEDURES:

1)T. greet sts, introduce the new ones and ask about what they have done during the break.
Then, T. remind sts about the calendar/schedule (sept. 4™ to dec. 11™); (5°)

2)T. thank and comment on sts’s feedback about the first semester; (10”)

3)In order to provide sts with a general overview on their performance, T. present the videos
of their last presentations; (20)

4) Collective writing: sts work together to create a conversation; T. hand in a blank sheet of
paper to one st in class, who is supposed to write the beginning of a conversation about two
people who meet each other at a party; after some minutes, T. ask this st to hand it in to the
next classmate, who has to continue the conversation and so on till the last st. At the end, T.
read sts’ collective writing, reviewing the main questions studied; (25°)

5)Based on their suggestions, T. work on a song by Adele (Song Activity 01 — annex) to
review the use of pronouns and verb to be and work on reading comprehension ; first, T. play
the video of the song, then, sts receive the lyrics to be completed according to the instructions
(task 1) and, finally, the whole group sing the song together; (40)

6)Sts work in pairs to answer tasks 2 and 4 of the Song Activity; then, T. check their job; the
other tasks (3, 5 and 6) must be answered as homework. (20°)

CLASS PLAN — 2" Meeting (September 11", 2017)

OBJECTIVES: To review the 3" singular person; To introduce adjectives related to
physical appearance.

MATERIAL:

Presence list /Videos (sts’ conversation)/ Data show/ Slides/ Sheets of paper/Exercise 1/
Homework 1

PROCEDURES:

1)T. give feedback about sts’ presentation in the end of the 1* semester and present the videos
of their presentations; (20’)



75

2)T. put the lyrics of the song “Someone Like You - Adele” on the slideshow and correct the
Song Activity 1 #1 with sts, completing the lyrics on the slideshow. T. make a collective
correction of the other questions of the Song Activity; (30”)

3) T. make an oral revision of the Verb To Be. Show a sentence on the slideshow and elicit if
it is in the affirmative or negative form. Ask sts to complete the sentences. (10)

4)T. review some structures in the 3™ singular person and ask sts to describe the picture of
Adele on the slideshow (in Portuguese), to introduce the idea of describing people’s
appearance. Then, T. present the adjectives and the examples, asking sts to repeat and to give
more examples; (20’)

5) T. give each st a copy of Exercise 01. Ask sts to describe two classmates by including some
personal information and physical descriptions. Collective correction asking sts to read their
descriptions; (20’)

6) T. split the class in pairs. Show the pictures on the slideshow and ask sts to describe them;
(15%)

7) Give each sts a copy of the Homework 01. Explain the homework. (57)

CLASS PLAN — 3" Meeting (September 18", 2017)

OBJECTIVES: To review the 3" singular person and vocabulary related to physical
appearance and personality.

MATERIAL.:
Presence list /Videos (sts’ conversation)/ Data show/ Slides/ Handout 02/Homework 02

PROCEDURES:
1)T. give feedback about sts’ presentation at the end of the 1* semester and present the videos

of their presentations; (25°)

2)As a guessing game, T. ask each st to read the descriptions they wrote about their
classmates (Exercise 01) and favorite celebrities (Homework 01) while the other sts try to
guess them; then, T. collect sts” Homework 01; (40°)

3)Based on slideshow, T. present some vocabulary related to personality and show the
difference between the following structures “What does she look like?” and “What is she
like?”; (15%)

4)In pairs sts practice on the questions and vocabulary presented according to the pictures of
famous people in the slideshow; then, sts share part of their conversations with the whole
group; (30”)

5)As an accountability, T. ask sts the main topics studied; (5)
6)T. give sts Handout 02 and explain Homework 02. (5”)

CLASS PLAN — 4" Meeting (September 25”‘, 2017)
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OBJECTIVES: To review the 3™ singular person and vocabulary related to physical
appearance and personality;
To introduce adjectives related to places (cities and countries).

MATERIAL:

Presence list / Data show/ Slides/ Exercise 02 and 03/ Handout 03/Homework 03

Video (https://www.youtube.com/watch?v=WOQOp2f6Qj6n4&feature=youtu.be  Portuguese
subtitles) (https://www.youtube.com/watch?v=gEIvVOYMdW!I4 English subtitles)

PROCEDURES:

1)T. correct Homework 02, asking which words in the definitions give a clue. Ask for more
adjectives; (15°)

2)T. review the questions and the adjectives from the previously classes. Focus on
pronunciation; (20°)

3)Video Class: T. present the sitcom “Friends” on the slideshow. T. introduce the situation in
the scene and the characters. Play the video to general comprehension. On the slideshow,
show some adjectives and their antonyms. Ask sts to sit in pairs. Give a copy of EXERCISE
02 for each student. Explain the activity and play the video one more time if they need. In
pairs, sts answer the exercise in order to review the questions: What does she look like? and
What is she like? (25°)

4)On slideshow, T. present a small text to introduce adjectives related to places. Present more
adjectives, focusing on pronunciation and ask for examples (Which place comes to your mind
when you hear 7 (30%)

5)Sts produce a small text about their country and their city of birth (EXERCISE 03); (257)
6)T. give sts Handout 03 and explain Homework 03. (5”)

CLASS PLAN — 5" Meeting (October 2", 2017)

OBJECTIVES: To review adjectives for physical and personal descriptions and introduce
adjectives related to places (cities and countries).

MATERIAL:
Presence list / Data show/ Slides/ Handout 03/ Exercise 02, 03 and 04/Homework 03

PROCEDURES:
1)T. correct both Exercise 02 and Handout 03, as homework, by asking students to give their
answers; (15”)

2)T. review the question “what is your city like?” and the adjectives used to describe places.
Focus on pronunciation; (15°)

3) Sts read Obama’s text as a model to write their own texts about Brazil and their respective
cities (Exercise 03); then, sts read their texts to the whole class; (30”)

4)Video Class:


https://www.youtube.com/watch?v=WOp2f6Qj6n4&feature=youtu.be
https://www.youtube.com/watch?v=gElv9YMdWl4
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*Pre-listening/watching: ask sts if they know any information about the city/town of
Brighton; if not, T. elicit some topics used to describe places (location, population,
characteristics/adjectives) that might be useful during the task; (10”)

*Listening/watching: T. ask sts to focus (by taking notes on Exercise 04) on the personal
information provided by the girl on the video and the adjectives used to describe the town;
then, T. present the first 48 of the video “Describing a place: Brighton”
(https://www.youtube.com/watch?v=RWimZZ0MKk1A); check sts’ general comprehension
and play the video again; in pairs, sts will have some minutes to compare their answers; T.
check sts’ job; T. may play the video again for sts to check their job; (30°)
*Post-listening/watching: T. elicit the real life situations in which sts may need to describe
places, present a short text (on slideshow) about Brighton and prepare sts for the homework.

(15%)

5)T. hand in Homework 03 (a research about a city or country). (5°)

CLASS PLAN — 6" Meeting (October 9", 2017)

OBJECTIVES: To review adjectives for describing places and introduce the structure
“There be” in the affirmative form.

MATERIAL:
Presence list / Data show/ Slides/ Handout 04/ Exercise 04/Homework 04

PROCEDURES:

1)T. review the question “What’s your city like?” and the adjectives used to describing places.
On the slideshow, T. and sts make a list of new words present in sts’ texts. Work on
pronunciation. Sts read their productions (Homework 03) and the class has to guess which
city they are talking about; (25°)

2)Video Class:

*Pre-listening/watching: ask sts if they know any information about the city/town of
Brighton; if not, T. elicit some topics used to describe places (location, population,
characteristics/adjectives) that might be useful during the task; (10”)

*Listening/watching: T. ask sts to focus (by taking notes on Exercise 04) on the personal
information provided by the girl on the video and the adjectives used to describe the town;
then, T. present the first 48 of the video “Describing a place: Brighton”
(https://www.youtube.com/watch?v=RWimZZ0MKk1A); check sts’ general comprehension
and play the video again; in pairs, sts will have some minutes to compare their answers; T.
check sts’ job; T. may play the video again for sts to check their job; (30”)
*Post-listening/watching: T. elicit the real life situations in which sts may need to describe
places, present a short text (on slideshow) about Brighton. (15”)

3) T. ask “What are the places mentioned in the video or that you could see?” Introduce the
structure “There be” with the following sentences on the slide show: There is a great beach./
There are good English language schools. / There is a big and famous Library. (1.50” video).
T. Introduces “Places in Town”. Focus on pronunciation. Ask for names of those places in
Campina Grande. Show two examples of the use of “There is”. Give some more examples
and explain the Homework 04. (30°)


https://www.youtube.com/watch?v=RWimZZ0Mk1A
https://www.youtube.com/watch?v=RWimZZ0Mk1A
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CLASS PLAN — 7" Meeting (October 16, 2017)

OBJECTIVES: To review adjectives and vocabulary for describing places and the
structure “There to be” in the affirmative, negative and interrogative forms.

MATERIAL:
Presence list / Data show/ Slide show/ Slips of paper about adjectives/ Memory Game cards/
Homework 05

PROCEDURES:

1)T. start the class by giving sts a feedback on Homework 03 and reviewing the question
“What’s your city/neighborhood like?”” and some vocabulary related to places (including new
ones); T. may give sts some time to write down the new words in Handout 04; (10°)

2) T. explains the use of “There to be” in questions and negative sentences on the slide show,
provide sts with some controlled practice about this topic (ex.: “Is there a museum in

Catolé?”) and ask them to use these structures while comparing their answers on Homework
04 (T. walk around to check their job and doubts); (20”)

3)Video Class:

*Pre-listening/watching: T. remind sts some information about the city/town of Brighton
and elicit some topics used to describe places (location, population, characteristics/adjectives)
that might be useful during the task; (5”)

*Listening/watching: T. ask sts to focus (by taking notes on Exercise 04) on the personal
information provided by the girl on the video and the adjectives used to describe the town;
then, T. present the first 48 of the video “Describing a place: Brighton”
(https://www.youtube.com/watch?v=RWimZZ0MKk1A); check sts’ general comprehension
and play the video again; in pairs, sts will have some minutes to compare their answers; T.
check sts’ job; T. may play the video again for sts to check their job; (30)
*Post-listening/watching: T. elicit the real life situations in which sts may need to describe
places, present a short text (on slide show) about Brighton. (10)

4) T. ask “What are the places mentioned in the video or that you could see?” and review the
structure “There to be” with the following sentences on the slide show: “There is a great
beach./ There are good English language schools. / There is a big and famous Library.” (1.50”
video); (10”)

5) Sts will work in pairs (according to the slips about adjectives they get) to play a memory
game with pictures/names of cities and their descriptions (based on sts’ own texts —
Homework 04); The pair who completes the game firstly and correctly will get a prize (two
samples of dictionaries); T. ask sts if they have recognized parts of their texts in the game
cards; (30)

6) T. explain Homework 05 about the use of There To Be. (5”)

CLASS PLAN — 8" Meeting (October 23", 2017)

OBJECTIVES: To review adjectives and vocabulary for describing places and the
structure “There to be”; to introduce vocabulary about food and drinks (meals).

MATERIAL:


https://www.youtube.com/watch?v=RWimZZ0Mk1A
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Presence list / Data show/ Slide show/ Slips of paper about adjectives/ Memory Game cards/
Grammar Handout/ Exercise 05/ Handout 05/ Homework 06

PROCEDURES:
1)T. give sts a Grammar Handout about “Pronouns” and “There To Be”, as a means to help
them review some of the topics studied so far; (10’)

2) T. ask sts if they have seen the video about Brighton again (discuss on the importance of
this kind of information about a place); (5”)

3) Sts work in pairs (according to the slips about adjectives they get) to play a memory game
with pictures/names of cities and their descriptions; the pair who completes the game firstly
and correctly will get small prizes (two samples of dictionaries); T. ask sts if they have
recognized parts of their texts in the game cards; (35°)

4) T. make a collective correction of Homework 05 and then ask sts about the best restaurants
in their neighborhood (“Is there a good restaurant in your neighborhood?”’/”’what kind of food
do you like to eat?”) — these questions will be the link to introduce the new topic “food and

drinks”; (20”)

5) T. present some vocabulary related to food and drinks (“what do you like to eat/drink for
breakfast/lunch/snack/dinner?”) on slide show and work on sts’ pronunciation; (10’)

6) Sts practice the use of the new words by interviewing 2 classmates about their preferences
for food and drinks (Exercise 05); Then, sts report on their findings (“Maria likes to eat pasta
for lunch”); (25°)

7) T. ask sts about the main topics studied in class and reinforce the content based on
Handout 05; sts receive Homework 06 and explain it to the whole group. (15”)

CLASS PLAN — 9™ Meeting (October 30", 2017)

OBJECTIVES: To review vocabulary about food and drinks. To introduce vocabulary on
fruits and vegetables. To introduce the situation “At a Restaurant”.

MATERIAL:
Presence list / Data show/ Slide show/ menus/ bingo cards/ Handout 06/ Homework 07

PROCEDURES:
1)T. start the class by making a vocabulary list from students’ texts on Homework 06. Then,
T. ask some students to read their productions; (15)

2) T. review the question studied last class and some food names. Ask sts: What do you like
to eat/drink for ?(10%)

3) T. present the names of Fruits and Vegetables and the question “What’s your favourite
7’ (To practice) (15°)

4) T. present the situation “At a Restaurant” on slideshow. Check students’ comprehension.
Students repeat the sentences of the dialogue, focus on pronunciation. (20”)
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5) T. split the students in pairs and distribute the menus. Sts practice the situation “At a
restaurant”. Change pairs; (30°)

6) T. review the vocabulary that is going to be used in the bingo. Distribute the bingo cards.
Explain the rules and play.(30”)

7) Sts receive Homework 07 and explain it to the whole group. (57)

CLASS PLAN — 10" Meeting (November 6%, 2017)

OBJECTIVES: To review vocabulary about food and drinks (including fruits and
vegetables) and the situation “At a Restaurant”.

MATERIAL.:
Presence list / Data show/ Slide show/ menus/ slips of paper/ video/ stereo system/ bingo
cards/ Exercise 06/ Homework 08

PROCEDURES:
1)T. start the class by giving a feedback on sts” writings (Homework 06); (5”)

2)Sts share their findings about different countries’ typical dishes; after their presentations, T.
share on slideshow some other examples of dishes; (20’)

3)T. review on slideshow some questions/answers related to a conversation at a restaurant
(include — “are you ready to order?”), by making use of a choral repetition; after that, in pairs
(according to slips of paper about food and drinks), sts practice on these dialogues between a
client and a waiter/server (by changing pairs); (25°)

4)Video class: https://www.youtube.com/watch?v=I1hasOM1Uel (from scene 15’17’ to
18’54”*) — “Conversation in English for Brazilian beginners” - T. ask sts about the main
structures to be used in a conversation at a restaurant; then, T. check sts” comprehension about
questions 1, 2 and 3 in Exercise 06; sts watch the video twice and, in pairs, try to answer the
questions required; T. check sts” answers; and check some new words they’ve learned (while
they fill in the chart); T. ask sts to do the other questions at home; (30”)

5) T. review the vocabulary that is going to be used in the bingo; distribute the bingo cards;
explain the rules and play. (35”)

6)T. hand in Homework 08 and ask one volunteer to explain it to the whole group. (5”)

CLASS PLAN — 11" Meeting (November 13" 2017)

OBJECTIVES: To review the situation “At a Restaurant”. To make a general review about
greetings, personal information, preferences, family members, and talking about
someone else. To start the final productions (Oral).

MATERIAL:
Presence list / Data show/ Slide show/ video/ stereo system/ Exercise 06/ Exercise 07

PROCEDURES:
1)T. start the class by asking for feedback on Homework 08 (to be corrected after the video
class); (5)


https://www.youtube.com/watch?v=l1hasOM1UeI
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2)Video class: https://www.youtube.com/watch?v=I1hasOM1Uel (from scene 15’17’ to
18°54°*) — “Conversation in English for Brazilian beginners”

T. ask sts about the main structures to be used in a conversation at a restaurant; then, T. check
sts’ comprehension about the questions in Exercise 06; sts watch the video twice and, in
pairs, try to answer the questions required (except the part of vocabulary “New Words”); T.
check sts” answers; (40)

3)In pairs, sts share their productions on Homework 08. Ask some pairs to share their texts
with the group. T. help clarifying any doubt. As the texts are dialogues, sts help their partners
(being the client or the waiter). (20”)

4)T. explain for now on we are going to work on the final productions. Starting with a general
review about: greetings, personal information, preferences, family members, and talking
about someone else. (207)

5)T. use the cards with food pictures and food names to change the pairs. In the new pairs, sts
work on the situation “On a Group Trip” (Exercise 07), in which they have to talk to different
people. (30°)

6)Homework: Sts watch the video again and write the new vocabulary or expressions they
notice on Exercise 06 (New Words Table). (5°)

CLASS PLAN — 12" Meeting (November 20", 2017)

OBJECTIVES:
v" To review the situation “At a Restaurant”.
v' To make a general review about greetings, personal information, preferences,
family members, and talking about someone else.
v To start the final productions.

MATERIAL:
Presence list / Data show/ Slide show/ Homework 8/ Exercise 07

PROCEDURES:
1)T. start the class by sharing the schedule of the next classes with the students; (10”)

2)Four sts will be asked to work as volunteers to read their dialogues on Homework 08 to the
whole group; then, T. collect all the texts to be corrected; (20’)

3)T. explain that for now on they are going to work on the final productions (“Meeting new
friends”), thus start with a general oral review about the following topics on slideshow:
greetings, personal information, preferences, family members, and talking about
someone else; (20”)


https://www.youtube.com/watch?v=l1hasOM1UeI
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4)In order to review the main topics studied, sts will work in two big groups to play a game
review as a competition (one st of each group will be asked to answer the questions* made by
the teachers; the one who answers it firstly and correctly will be the winner); at the end, the
winner group will get prizes; (30°)

*1)Which greetings do you know in English? 2) How can you say goodbye in English?
3)How do you ask someone’s age and origin? 4) How can you ask someone’s occupation
and phone number? 5) How can you ask someone’s preferences about colors and music?
6) How can you ask someone’s preferences about food and drinks? 7)Imagine you are
looking at your friend’s family album, how can you ask someone’s name and age?
8)Imagine you are looking at your friend’s family album, how can you ask someone’s
occupation?

S)After the competition, T. present all the structures in the slideshow; (57)

6)In specific pairs/trios*, sts work on the situation “On a Group Trip” (Exercise 07), in which
they have to talk to different people; sts will firstly practice it orally, then they will write their
conversations on Exercise 07 (30°).

*DandM/GandH/SandM/Eand T/Hand1/VandN/Z, Hozanaand A/ E and L

7)Homework: Sts will be asked to review the dialogues they wrote in class. (5”)

CLASS PLAN — 13" Meeting (November 27", 2017)

OBJECTIVES:
v To work on the situation “A Group Trip”.
v To start the final productions;
v To review: describing places, appearance and personality and the situation “At a
Restaurant.”

MATERIAL.:
Presence list / Data show/ Slide show/ Video/ Sound system/ Homework 8/ Exercise 07

PROCEDURES:
1)T. show the calendar of the next meetings one more time to remind sts about the tests and
the get together in the end of the semester. (5°)

2)To reopen the discussion about group trip, play the video Experience Group Travel (0 —
1.20”) (https://www.youtube.com/watch?v=v5RKPVv-Qlo). Tell sts it is an Ad of a travel
agency called “Go Ahead Tours”, and they give some reasons to make a group trip. Ask sts to
watch the video and try to memorize some of those reasons. (Go dream, go connect, go
explore, go discover, go learn, go make friends, go for the food, go make food, go relax).
After ask sts to share the vocabulary they remember, show the words and expressions on the
slideshow and drill pronunciation; (10’)

3)In specific pairs/trios*, sts work on the situation “On a Group Trip” (Exercise 07), in which
they have to talk to different people; sts will firstly practice it orally, then they will write their

conversations on Exercise 07 (30°).
*DandM/GandH/SandM/Eand T/Hand1/VandN/Z, Hozanaand A/ E and L


https://www.youtube.com/watch?v=v5RKPVv-Qlo
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4)Sts present their dialogues to their classmates and teachers. (15”)
5)T. show some pictures from the video on slideshow and ask sts to describe the people and
places, in order to review the subjects describing people and describing places, and pictures of

food to review the situation “At a Restaurant” and preferences about food. (25)

6)Sts work on Exercise 08 in pairs and make a dialogue using the subjects reviewed in class.
(40%)

CLASS PLAN — 14" Meeting (December 4™, 2017)

OBJECTIVE:
v" To review and practice the main topics studied throughout the course (personal
information, descriptions of people and places, conversation at a restaurant).

MATERIAL:
Presence list / Data show/ Slide show/ Sound system/ General Review Handout/ Tests/ Ball

PROCEDURES:
1)T. give sts a feedback on their performance on the videos from the previous class; (5°)

2)T. show the calendar of the next meetings one more time to remind sts about the get
together and the conversation class in the end of the semester; (5”)

3)Through the hot potato game*, sts review the main topics studied so far (personal
information, physical and personal characteristics, how to describe a place, how to order at a
restaurant); (257)

*A game in which sts have to pass a ball while listening to a song; when the song is paused,
the student who is holding the ball has to answer a review question.

4)T. share with sts a general review handout to be used in the conversation class next week
(homework); (5)

5)Oral Test - In pairs/trios, sts will speak according to the situations they get; (making
friends at a party; at a travel agency; at a restaurant; describing a family member); firstly, they
read the situations, practice a little bit with their partners and later they present their
conversation to the whole group; (30’)

6)T. collect all the material to be handed in next class; (57)

7)Written Test — T. hand in the test, read each task with sts, ask different sts to explain what
to do and ask them to start doing it. (45”)

CLASS PLAN — 15" Meeting (December 11", 2017)

OBJECTIVES:
v" To review and practice the main topics studied throughout the course (personal
information, descriptions of people and places, conversation at a restaurant).
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v To conclude the course and have our get-together party.

MATERIAL:
Presence list / Data show/ Slide show/ Sound system/ General Review Handout/ Test/
Ball/Feedback

PROCEDURES:
1) T. ask sts about their last week and if they reviewed the contents studied for the test; (57)

2)Written Test — T. hand in the test, read each task with sts, ask different sts to explain what
to do and ask them to continue the test from task 2; (40”)

3)Through the hot potato game*, sts review the main topics studied so far (personal
information, physical and personal characteristics, how to describe a place, how to order at a
restaurant); (25°)

*A game in which sts have to pass a ball while listening to a song; when the song is paused,
the student who is holding the ball has to answer a review question.

4)T. ask sts to write a feedback comment about the semester; (10”)
5)T. give sts a general feedback on their performance, give their folders back, show a video
on the importance of team work and mention some links to be shared through whatsapp for

them to review the English language during vacation; (20)

6)T. share with sts a general review handout, read with them and ask sts to review it at home
for the conversation class next Wednesday; (10°)

7)GET-TOGETHER PARTY AND PICTURE
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APENDICES B - REFLEXOES SOBRE AS AULAS DO 2° SEMESTRE DO CURSO

AULA 01 (04/09/17)

Jalia: Iniciamos o segundo semestre com uma aula voltada a revisao.

Primeiramente, demos feedback oral para toda a turma, baseado nos comentarios escritos que eles
fizeram na aula de encerramento do semestre 1. Enfatizei a motivagdo que eles nos mostram e como
isso nos motiva também, é uma troca. Nos relatos, a maioria falou sobre a superacdo de suas préprias
dificuldades e alguns mencionaram a evolugdo dos colegas também. E tudo isso foi mencionado para
que eles percebam como nds estamos atentas as necessidades deles, a evolucdo, e estamos sempre
prontas a ajudar. G comentou sobre os Feedbacks individuais que escrevemos no final dos livros, e
como é interessante escrever para cada um.

Apos o feedback, apresentamos um slide com 0s assuntos vistos no primeiro semestre e pedimos para
que os alunos falassem as express@es ligadas a cada um deles. Depois fizemos uma escrita coletiva.
Cada aluno deveria iniciar um didlogo e passar a folha adiante, o proximo aluno completaria o dialogo
e faria uma pergunta e assim por diante. Como E estava voltando nessa aula, ndo lembrava muita
coisa, e acabava acumulando folhas que chegavam até ela, mas M sempre ajudava a responder. T
também demorou um pouco a responder a atividade e esse acimulo de folhas terminou gerando a
quebra da ordem das folhas, por isso, a atividade ndo pode sair como planejado. Porém, foi muito
produtiva, divertida, onde todos ficaram mais livres para se expressar, sem se preocupar tanto com a
escrita correta e podendo fazer as perguntas que quisesse.

Por dltimo, fizemos atividade com musica. Escolhemos a muisica "Someone Like You - Adele", pois é
bem pronunciada e tem um ritmo mais lento o que ajuda na compreensdo. Apresentamos o video da
masica, e os alunos confirmaram o que haviamos pensado, disseram que a melodia e a prondncia sdo
muito boas, e que vao procurar mais masicas. Por questdo de tempo, passamos a atividade para casa.
Enviamos o video pelo Whatsapp.

OBS: esquecemos de ligar para N, pois ela ndo tem Whatsapp, achamos gue ela se confundiu na data
de retorno das aulas e por isso ndo foi a aula.

Karyne: A turma estava bastante animada com o retorno. Apesar do breve recesso, percebemos que
todos pareciam motivados a continuar o curso. Considerando a chegada de duas alunas novatas (Z e
E), precisei comecar a aula esclarecendo um pouco sobre o contexto do curso de inglés dentro da
UAMA e falando um pouco mais sobre a propria UAMA. Em seguida, Julia retomou os comentarios
dos alunos feitos no Gltimo dia de aula. Foi importante deixar claro o0 quanto nos interessamos de fato
por seus progressos, necessidades e dificuldades. Depois, demos inicio a uma atividade de revisdo,
retomando algumas estruturas com a ajuda do slide e, complementada com uma atividade de escrita
coletiva. Inicialmente os alunos apresentaram uma certa dificuldade em entender a tarefa, mas depois
pegaram o ritmo. Com os alunos que acompanhei de perto (H, H, H, I, G), vi que estavam de fato
cumprindo o proposito de revisar o contetdo (inclusive as novatas pareciam estar sabendo, apesar das
duvidas na escrita). Porém, depois, em razdo de algumas alunas que estavam acumulando atividades, a
tarefa ndo foi concluida como deveria (cada folha chegando ao seu dono!). De qualquer forma, penso
que, de um modo geral, foi possivel revisar as perguntas e respostas sobre informagdes pessoais. A
Gltima atividade, além de ter sido sugestdo de algumas alunas (trabalhar com mdsica), foi destinada
tanta & préatica de listening, quanto revisdo de pronomes e verbo To Be, bem como de ampliacdo de
vocabulario. Julia fez uma 6tima escolha: “someone like you” de Adele. Antes de apresentar o video,
fizemos a leitura de uma breve biografia sobre a cantora e, de um modo geral, a turma conseguiu
compreender. Em seguida, o video foi mostrado e alguns alunos disseram que ja conheciam e/ou
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gostavam da musica. Em razdo do pouco tempo disponivel, explicamos as demais atividades a serem
feitas em casa e esclarecemos que o video seria compartilhado no grupo do WA.

Sobre os alunos: L faltou. A ainda ndo chegou. N faltou porqué se confundiu com a data de inicio
(liguei pra ela na segunda mesmo e ela falou que achava que s6 recomecaria no dia 15 de setembro).T,
M e M precisam de uma atencdo constante, porem T é a que se mostra mais dependente. E, que voltou
ao curso, também requer muita atencdo nossa. E e Z j& fizeram curso de inglés e conseguiram
acompanhar a aula sem maiores dificuldades. Apds a aula fiz uma entrevista (quase “desabafo de
vida”) com E que se mostrou muito motivada com essa oportunidade. Fiquei de entregar o material
encadernado a E, E e Z, como forma de atualiza-las do que foi trabalhado ao longo do primeiro
semestre. Os demais alunos pareciam bem integrados e conseguiram lembrar de quase todas as
estruturas solicitadas.

AULA 02 (11/09/17)

Jualia: Hoje tivemos uma aula bastante produtiva e interessante.

Primeiramente n6s ouvimos a musica "Someone Like You- Adele", logo apés, colocamos a letra da
masica no slideshow para a corre¢do da atividade de casa e todos os alunos, inclusive A que retornou
hoje, participaram da correcdo coletiva, mostraram que realmente estudaram casa, ouviram a masica,
fizeram a atividade proposta.

Durante a correcdo da letra Karyne ressaltou algumas palavras e expressdes muito Uteis como forma
de ampliar o vocabulario. Porém, algumas alunas queriam traduzir a letra inteira, pediam a tradugdo de
varias expressdes que poderiam ser até dificeis de explicar no momento. Entdo, Karyne explicou gque a
traducdo néo era o objetivo da atividade e conseguiu diminuir a ansiedade das alunas.

A correcdo das demais questdes também foi feita com a participacdo de todos. E a ltima, segundo o
feedback recebido: a mais complicada, exigiu um pouco mais de atencdo e observactes bem pontuais.

Como falei, ao final da correcdo pedimos feedback sobre a atividade, e eles concordaram que a
questdo mais complicada foi a Ultima, por ser de gramaética. O que foi bom, pois ja tinhamos planejado
uma explicagdo a partir dessa questdo, e assim, consegui perceber o resultado da atividade de casa.
Apresentamos frases no slide e os alunos completavam de acordo com o sujeito e a indicagdo de forma
afirmativa ou negativa. Durante esse processo, tanto nds professoras como os proprios alunos puderam
perceber como estdo compreendendo a estrutura do verbo to be. Eles conseguiram completar com a
atencdo devida ao sujeito, entendendo que quando temos dois nomes proprios, por exemplos usamos
"are". O que, como dissemos, até estudantes de longa data costumam errar, mas eles ndo. Achei muito
interessante as expressoes nos rostos de "Eu sei!", "Aprendi!", foi um momento muito bacana.

Prosseguimos com a revisdo, relembrando o uso de pronomes na terceira pessoa. Apresentamos um
pequeno texto sobre a cantora Adele, e eles foram traduzindo, para mostrar como estdo evoluindo na
Lingua.

Introduzimos adjetivos para descrever a aparéncia fisica. Toda a aula teve participacdo total dos
alunos, construindo frases, criando novas formas de dizer, etc.

Por altimo, pedimos que eles escrevessem uma pequena descrigdo de um dos colegas de sala, alguns
conseguiram escrever duas descrigdes, mas em decorréncia da hora, preferimos que eles terminassem
em casa.

Explicamos o Homework e encerramos a aula.
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OBS: na primeira questdo do Homework, pedimos para eles se descreverem, espero que eles estejam
atentos ao uso de pronomes também na primeira pessoa, e a fazer a diferenciacéo ao falar sobre eles e
sobre terceiros.

Karyne: A aula de hoje foi bem animada...principalmente pela dedicacdo dos alunos com a atividade
de casa proposta sobre a musica de Adele. Com excecéo de N, que, além de ter faltado a primeira aula,
ja comecou a aula de hoje dizendo que ndo gostava de masicas em inglés, os demais parecem ter se
interessado bastante pela mdsica, pelo tema (controverso sobre idas e vindas do amor) e pela
atividade. Vimos claramente que eles estudaram e pesquisaram em casa. N demonstrou uma
necessidade enorme de traduzir verso por verso a letra da masica e eu precisei esclarecer que aquele
ndo era o objetivo da atividade. Percebi que ela parou de questionar e pareceu um pouco chateada, mas
seguimos na correcdo da atividade. J& observamos que N as vezes se mostra um pouco ranzinza e
costuma reclamar de algumas questfes, mas penso que podemos ter jogo de cintura para lidar com
essa situacdo sem maiores problemas.

Em seguida, fizemos a revisdo do verbo To Be e introduzimos alguns adjetivos sobre Physical
Descriptions. A turma pareceu compreender bem, inclusive a diferen¢a no uso de “is” e “has” para
descrever pessoas. Depois demos inicio a atividade sobre descri¢Ges e, devido ao tempo, deixamos que
fizessem as demais questdes em casa. Vamos observar o resultado!

Sobre os alunos: L, S, E e E faltaram por problemas de saide/ T mandou suas respostas sobre a
atividade de casa pelo whatsapp para que eu corrigisse e eu pude observar que ela teve um 6timo
desempenho geral com pouquissimos erros. Apesar de se mostrar um tanto dependente em sala de
aula, percebo que T se esforca nas atividades de casa. ©

AULA 03 (18/09/17)

Jalia: Hoje eu ndo estava me sentindo muito bem, estava com a garganta doendo e fraca, por isso ndo
participei intensamente da aula. Mas apesar de tudo, foi uma muito divertida e com varias reflexdes.

Iniciamos a aula mostrando os videos das apresentacdes dos alunos na Ultima aula do semestre
passado. No inicio todos estavam com vergonha de aparecer, mas conforme os videos foram passando,
cada aluno foi percebendo as caracteristicas dos seus colegas e deles mesmos. O video é interessante
pois mostra coisas que no meio da aula passam despercebidas. Por exemplo, observando o video
perceberam o uso da entonacdo na fala de M, a prondncia de H e como ela pedia o tempo todo pra H
continuar o dialogo perguntando "And you?". Discutimos como a forma como 0 outro nos vé é
diferente da forma que geralmente nos vemos, enquanto 0s alunos viam seus proprios defeitos, os
outros mostravam apenas as qualidades. Foi um momento que colaborou ainda mais para a motivacéo,
tanto dos alunos quanto a nossa como professoras.

Depois, 0s alunos descreveram seus colegas de sala, e nds tinhamos que adivinhar de quem eles
estavam falando, foi uma 6tima atividade de revisdo, bastante divertida.

Introduzimos a pergunta e adjetivos ligados & personalidade, acredito que devemos voltar e se
aprofundar nesse assunto durante as proximas aula.

Também, a dltima atividade, que foi planejada para ser feita em duplas, por questdo de falta de tempo,
foi feita com a sala toda. Podemos reformular para termos um momento de interagdo mais pontual.

Karyne: Hoje, finalmente, iniciamos a aula apresentando os videos referentes as producdes finais dos
alunos na ultima aula do 1° semestre. Eles se divertiram ao se ver, perceberam aspectos a serem
melhorados (pronuncia, entonagdo, seguranca nas estruturas trabalhadas, etc), mas, no geral,
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reconheceram o quanto cresceram de |4 pra cd, apesar da grande pausa que tivemos que dar nas aulas
em razdo da greve. Fiquei de encaminhar os videos para que eles mesmos se observem e busquem
perceber de forma mais autbnoma o que podem fazer para melhorar na aprendizagem da lingua
inglesa.

Em seguida, revisamos o vocabulario e pergunta sobre physical appearance a partir do Exercicio 01
(iniciado na aula passada) e fizemos um Guessing Game, no qual a turma tinha que adivinhar sobre
gue colega cada aluno estava falando em sua descricdo. Os alunos demonstraram ter compreendido
bem o vocabulario e o uso dos respectivos verbos (to be e to have), o que serd melhor observado na
correcdo que faremos do homework 01. Fazendo o link com esse conteldo, introduzimos vocabulario
e pergunta sobre personal characteristics, 0os quais pareceram ter sido bem assimilados pelos alunos.
Esse conteudo foi praticado através de imagens de pessoas famosas apresentadas nos slides, momento
no qual aproveitamos para reforgar a disting@o entre as perguntas “what does she look like?” e “what
is she like?”

Por fim, concluimos a aula explicando o homework 02. Infelizmente, ndo deu tempo de fazer a Gltima
atividade de conversacdo em dupla, como planejamos (algo que precisamos incluir na proxima aulal),
nem um momento especifico de accountability no final, mas no geral, creio que os alunos tiveram uma
boa compreensao inicial do contetdo trabalhado na aula de hoje.

Sobre os alunos: Apesar dos atrasos, tivemos, finalmente, os 16 alunos presentes (como bem observou
V)! A turma participou bem, com excecéo de E e S, que haviam faltado a aula anterior e disseram nédo
estarem se sentindo muito bem. Penso que precisamos seguir acompanhando mais de perto nas aulas:
E, M (pela inseguranca que apresentam, apesar de M ser muito mais assidua e dedicada as atividades),
E (por ser novata e ndo ter vindo a todas as aulas) e T (pelas dificuldades habituais). Penso que Z e A,
apesar de terem chegado “agora”, e L, mesmo com as faltas e atrasos, no geral, acompanham muito
bem o curso.

AULA 04 (25/09/17)

Jalia: Na aula de hoje trabalhamos a revisdo dos conteldos das aulas anteriores (descri¢do de
aparéncia e personalidade). Iniciamos a aula dando feedback sobre 0 HOMEWORK 01. Karyne
chamou atencdo para alguns topicos importantes ou que foram erros frequentes nas atividades.
Colocamos no slideshow para ficar mais organizado e visivel para todos. A corre¢do demorou mais do
gue planejado, mas foi de suma importancia para a sequéncia das atividades.

Continuamos com a revisdo das perguntas e adjetivos, e em seguida iniciamos a Video Class. Por um
descuido, ndo dei uma explicacdo mais profunda sobre a cena, o que era necessario, mas Karyne me
alertou e expliquei de uma forma diferente. Foi uma atividade extremamente interessante, na qual
pude perceber varias questdes.

Primeiro, percebi a evolucdo dos alunos. Estdvamos em duvida quanto ao nivel de dificuldade do
video, mas a maioria mostrou que estava entendendo a cena, riram, e por fim deram uma boa descri¢édo
da mesma.

Logo apos, distribuimos o exercicio e explicamos a atividade, que deveria ser feita em pares ou trios.
O que me chamou atencdo nesse momento foi a percepcdo dos alunos. Comentamos durante o
planejamento que adjetivos sdo coisas muito abstratas, e cada um descreveu 0s personagens da cena de
uma maneira. Foi bastante divertido acompanhar a interagdo e os alunos dizendo "He's dumb" e a
dupla "No, he's intelligent, por causa disso e disso".

Particularmente, estou gostando muito de trabalhar adjetivos, pois esse assunto torna os alunos
capazes de expressar opinido, o que € muito importante para cumprir os objetivos do curso.
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Karyne: Comegamos a aula de hoje devolvendo as produgdes escritas corrigidas, sobre as quais
elogiamos o bom desempenho geral e a criatividade de alguns alunos que aproveitaram a atividade de
descricdo para revisar contetdos vistos no primeiro semestre. Em seguida, destaquei no quadro 0s
principais “mistakes”: uso do artigo a/an antes de profissdes, a ortografia de Brazilian e a diferenca no
uso do verbo “to be/have” para descrigdes fisicas e pessoais. Foi interessante a percep¢ao de H, a
partir de minha fala, de que os artigos a/an sdo usados a depender de uma questdo fonética e ndo
ortografica. Apesar de ndo ser minha intencdo dar visibilidade a essa questdo, esclareci com todo o
grupo a boa percepgdo de H.

No momento seguinte, revisamos o0s adjetivos e perguntas. M me disse que ainda ndo havia entendido
a diferenca entre “what does she look like?” e “what is she like?”. Quando fui explicar, vi que ela
havia traduzido “like” como gostar ¢ essa era a razdo de sua duvida. Depois da explicagdo, vi que ela
ficou mais segura!

Depois dessa atividade Julia comecgou a falar sobre a série Friends como preparagdo para o video que
seria exibido. Confesso que foi um momento que me surpreendeu, pois achei que os alunos teriam
dificuldade na compreensédo da fala, mas com a boa preparacdo inicial feita por Jdlia, vi que mesmo
apos terem assistido ao video apenas uma vez, alguns alunos (I, V, A, S, H, L) demonstraram uma boa
compreensdo geral da cena. Esses momentos sdo gratificantes, pois vemos que eles ja estdo de fato
bem mais familiarizados com a lingua alvo! ©

Em seguida, eles deram inicio a atividade sobre o video em pares e vi que foi um momento importante
de troca e interacdo, pois a0 mesmo tempo que debatiam sobre o jeito de ser de cada personagem do
video, tentavam estruturar seus textos de forma que tivessem fluidez e coeréncia.

Como o tempo se estendeu, tivemos que adiar a apresentacdo do contetido sobre descricdo de lugares,
mas j& no final da aula Jalia e eu discutimos brevemente como dar continuidade na aula seguinte.
Deixamos como homework o Handout 3 (introducéo dos adjetivos sobre lugares) para que os alunos
apenas citassem cidades com tais caracteristicas. Apesar de ndo termos apresentando ainda tal
vocabulario, orientamos que os alunos buscassem seus significados nos dicionarios. Alguns deles,
inclusive, perguntaram se podiam escrever frases com os adjetivos e cidades (o0 que achamos étimo!) e
nos concordamos. Acho muito bom ver essa postura pro-ativa e autbnoma de alguns alunos. ©

No geral, vejo que foi mais uma aula produtiva e interativa! © ©

Sobre 0s alunos: apenas G faltou por problemas de satde (M recebeu seu material).

AULA 05 (02/10/17)

Jualia: Hoje iniciamos corrigindo o Exercise 02, como uma maneira de revisdo, e o Handout 03 como
um warm-up do novo assunto (Describing Places).

Durante a corregdo do Exercise 02, foi possivel revisar as perguntas ligadas a aparéncia fisica e
personalidade, os pronomes utilizados nesse contexto e os adjetivos adequados.

A correcdo do Handout que foi muito interessante. Pedimos na aula passada para eles mesmos
construirem o Handout a partir da lista de adjetivos como introducdo para 0 novo assunto na aula
seguinte. O pedido foi evoluindo a partir deles, que comegaram a pedir pra colocar em frases, dar
exemplos (L decidiu pesquisar cidades que ela ndo conhecia para colocar em frases no Handout). Foi
incrivel ver a dedicagdo de todos e como eles tém sede pelo aprendizado e pelo novo, o que ficou
ainda mais evidenciado na ultima atividade do dia.
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Depois de, juntamente com os alunos, trabalhar os adjetivos para descri¢do de lugares, entregamos o
Exercise, a ser feito de maneira individual, que apresentava duas atividades, primeiro eles deveriam
descrever o pais e depois as suas cidades natal.

O que nos impressionou foi a complexidade dos textos que eles estavam criando. Pouquissimos
fizeram descri¢cbes simples, a maioria ampliou os seus textos, descrevendo, por exemplo, 0 povo
brasileiro, o clima, a geografia, etc. Pedimos para eles revisarem seus textos em casa e iremos coletar
na proxima aula.

Ao final da aula, Karyne e eu conversamos sobre utilizar essa produgdo dos alunos para a producgéo de
um livreto. Vamos amadurecer as ideias e ver o que mais podemos trabalhar.

Comentei sobre como é interessante a sequéncia dos assuntos, como um assunto vai levando ao outro.
No quadro tinhamos o final da aula "There are" e "The biggest.../ The most...", assuntos geralmente
trabalhados no primeiro estagio nos cursos de idiomas, e que surgiram a partir de ddvidas dos nossos
alunos para complementar as producdes. Veremos como trabalhar esses assuntos no decorrer do curso.

Karyne: Nossa aula de hoje foi iniciada com a correcdo coletiva do exercicio sobre a série Friends e
do handout sobre adjetivos para descrever lugares (new topic). Foi interessante perceber o quanto os
alunos se apropriaram do novo vocabulario tanto para descrever os personagens da série, quanto,
sobretudo, pela forma como ampliaram o vocabulério de adjetivos sobre lugares construindo frases
criativas a respeito de varias cidades. Eles sdo de fato muito motivados e ndo se contentam em dizer o
basico; h&4 uma necessidade de fazer uso de um vocabulério compativel com o que fazem na lingua
materna e isso os leva a aprender cada vez mais. Sabemos que essa postura ndo é de todos, mas, de
certa forma, aqueles que o fazem motivam os outros também!

Depois de revisarmos os adjetivos sobre lugares, praticamos a pergunta “What’s your city like?” e a
pronuncia do vocabulario. Na sequéncia, apresentamos nos slides um texto de Obama descrevendo sua
cidade natal para servir de modelo para que fizessem seus proprios textos sobre o Brasil e suas
respectivas cidades. Essa atividade levou mais tempo que o planejado, mas creio gue seja natural nesse
tipo de producdo. Até porque, como comentei antes, 0s alunos tém uma necessidade de se expressarem
na lingua alvo como fazem na lingua materna e, por isso, querem sempre dizer além do que foi
trabalhado. Considerando a riqueza dos textos que estavam sendo produzidos, decidimos deixar que
finalizassem/aperfeicoassem seus textos em casa. Inclusive, essa experiéncia nos fez pensar sobre a
possibilidade de produzirmos com os alunos um livreto ao final do semestre e, talvez, uma mostra
sobre cidades na qual eles possam compartilhar suas producbes em inglés, valorizando assim seu
aprendizado!!! Vamos pensar melhor sobre isso!

Devido ao tempo levado nas producbes textuais, ndo pudemos exibir o video sobre Brighton (que
também serviria de modelo para as produgdes textuais a serem feitas em casa), nem realizar a
atividade relacionada. Entdo, decidimos adiar tais tarefas para a aula seguinte.

Finalizamos a aula explicando o homework, esclarecendo que eles precisariam fornecer informacdes
claras sobre os lugares escolhidos, de forma a fazemos um Guessing Game na aula seguinte.

Auvalio essa aula como bastante produtiva para os alunos, sobretudo em termos de préatica de writing!
©

AULA 06 (09/10/17)

Julia: Iniciamos a aula com a proposta que | havia dado na aula anterior (inclusive, ela deu novamente
no caminho e justificou dizendo que seria uma pratica bastante produtiva), ela pediu a Karyne que
fizéssemos uma lista de vocabulario a partir do Homework dos alunos e treindssemos pronuncia, que é
0 maior desafio, tanto para I, quanto para os demais, como ouvimos nos feedbacks que eles costumam
dar.
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Realmente, foi uma prética muito produtiva, todos os alunos participaram (M e E sdo mais timidas e
um pouco inseguras para falar Inglés, mas com um empurrdozinho participaram também), dividimos a
lista em adjetivos (que é o foco no momento) e outros tipos de palavras. Salvamos esse slide, pois
ficou riquissimo, e foi construido inteiramente pelos alunos.

Em seguida, os alunos compartilharam seus textos, como combinado, eles teriam que ler o texto sem
dizer a cidade da qual estavam falando, e os demais teriam que adivinhar a cidade.

A primeira coisa que me chamou atencéo foi como eles levaram a sério a parte de ndo dizer o nome da
cidade. Quando cheguei, as alunas estavam compartilhando seus textos para tirar davidas, como
sempre fazem, mas com uma preocupacao imensa de ndo mostrar o nome da cidade, e nem dar dicas,
0 que gerou muitas risadas e muitos “Eita! Nao pode dizer!!!”.

A segunda coisa foi a dedicacdo nessa atividade, durante a leitura dos textos pudemos perceber a
pesquisa, o esforgo, a busca por informagdes interessantes e a correcdo que foi feita. L, ndo pode ir &
aula, mas enviou uma foto da atividade impressa, com fotos e um texto maravilhoso, com espaco para
colocar o nome da cidade. V fez um texto com muitas curiosidades e compartilhou bastante
informac&o sobre Curitiba, dentre outras alunas que fizeram textos muito interessantes.

Por problemas técnicos ndo foi possivel assistir o video da segunda atividade planejada. Ainda assim
utilizamos algumas partes da atividade para introduzir a estrutura “There to be” na forma afirmativa,
como foi uma estrutura bastante solicitada na aula anterior, juntamente com “Places in Town”.

Em seguida explicamos o Homework 04, no qual os alunos deveriam dar exemplos de lugares em
Campina Grande ou no préprio bairro.

Karyne: Iniciamos a aula a partir da sugestdo de | de registrar no slide o vocabulario novo utilizado
por todos no homework e a checagem da pronuncia antes de fazermos a correcdo propriamente dita.
Creio ter sido atil para muitos alunos em termos de ampliacdo de vocabulério, além do que nos parece
também ser uma forma de valorizar a sugestdo de uma aluna responsavel e muito dedicada ao curso,
como |.

Em seguida, fizemos uma revisdo da estrutura “What’s your city like?” e demos inicio ao guessing
game no qual cada aluno descreveu um lugar para os demais adivinharem. Essa atividade me pareceu
muito rica, pois além de praticarem a leitura e escuta da lingua alvo, tivemos informagdes importantes
sobre geografia, através de textos ricos e bem escritos pelos alunos; vimos que muitos deles fizeram de
fato uma pesquisa para responder a atividade da melhor maneira, inclusive L, que mesmo ausente,
enviou a atividade realizada.

Por problemas técnicos, ndo conseguimos (mais uma vez!) exibir o video que ajudaria na pratica sobre
descricdo de lugares, mas demos continuidade com a introducdo do There To Be e de algum
vocabulario sobre Places in Town, seguida da pratica de pronincia. Sobre o There To Be, na verdade,
ndo foi um assunto que haviamos planejado de incluir nas nossas aulas, mas em razao da tematica
sobre lugares e da necessidade dos alunos de expressarem mais detalhes e diferenciarem o uso do
“has” para o “there is” (fungdo comunicativa), vimos que seria preciso esclarecer o uso da referida
estrutura gramatical. Para isso, apresentamos em slides as informagdes mais gerais relacionadas a
construcdo de frases afirmativas.

O homework a ser realizado também tinha como foco o uso do novo vocabulario e do there to be.

Apesar do momento divertido e interativo do Guessing Game, senti a aula um tanto Teacher-Centered,
na qual o TTT fica muito mais evidente do que deveria. Esse € um aspecto a ser observado nas aulas
seguintes.
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AULA 07 (16/10/17)

Jalia: Karyne iniciou a aula dando feedback do homework 03 e revisando as perguntas e lugares
estudados. Acrescentamos mais alguns lugares e os alunos anotaram no handout 04. Foi um bom
momento para tirar duvidas e para os alunos compartilharem suas frases sobre seus bairros e obre
Campina Grande, foi um momento tanto “gramatical” como cultural © onde trocamos vérias ideias
sobre lugares na nossa cidade.

Em seguida apresentamos de uma forma mais estruturada, o uso do “There to be”, nas formas
afirmativas, negativa e interrogativa.

A disse durante a aula que eu falo muito rdpido, tentarei mudar isso. Creio que seja pelo costume, a
professora que sou no trabalho interfere na professora que sou na UAMA, e como somos pressionados
a reduzir o TTT, ndo falar Portugués, etc. isso acaba influenciando nas explicagdes na aula na UAMA.
Mas estou ciente de que é uma realidade completamente diferente, apenas estou me adaptando.

Apos a explicagdo, tivemos um momento de pratica, onde os alunos compartilharam, em duplas, as
frases feitas no homework 04. Alguns estavam fazendo perguntas para praticar a forma interrogativa
(como M e S), outros estavam apenas lendo as frases, de todo forma, foi mais um momento para tirar
duvidas e fazer ajustes.

A atividade seguinte foi utilizando o video (que ndo foi possivel na aula anterior). Os alunos ficaram
um pouco apreensivos, alguns disseram que ndo entenderam nada, mas com calma e repetindo
algumas vezes, pausando, todos ficaram satisfeitos, pois viram que estavam compreendendo a
mensagem principal, que é o mais importante. Engracado foi ver a empolgacdo de G respondendo
todas as perguntas com bastante confianca, como dizendo a ela mesma: eu estou entendendo!

Por falar nisso, V nos contou que foi a um museu e leu as descri¢fes das obras de arte em Inglés, e
estava muito contente por ter entendido o0 que estava escrito. Isso nos deixa muito feliz, pois é nosso
principal objetivo, a compreensdo e comunica¢do nas situaces do dia-a-dia, por isso reforcamos a
importancia de ndo se preocupar em entender cada palavra, mas a mensagem.

Apos a atividade de video, explicamos 0 homework 05 (planejado para a pratica da estrutura “there to
be”), acredito que serd bastante produtivo e teremos um feedback interessante dessa atividade.

Karyne: O momento inicial foi destinado a um feedback sobre o homework 03. Deixei clara nossa
satisfacdo com a criatividade, a riqueza vocabular e 0 bom desempenho geral na producdo dos textos.
Chamei atencdo para alguns mistakes mais recorrentes, esclarecendo, porém, que sdo aspectos
menores.

Em seguida, revisamos a pergunta “what’s your city/neighborhood like?”’, ampliamos o vocabulario de
Places, enquanto eles anotavam no handout da aula anterior.

Tivemos uma préatica do There to be nas formas afirmativa, negativa e interrogativa a partir das frases
escritas no homework, mas creio ndo ter sido muito efetiva para todos os alunos, uma vez que nem
todos as utilizaram. Nesse momento verifiquei a importancia de entregar aquelas regras escritas para
que todos tivessem o registro. A chamou atencdo para uma duvida relacionada aos pronomes obliquos
e eu esclareci que na aula seguinte retoT aqueles aspectos de alguma forma.

A atividade seguinte foi a do video no qual uma inglesa descrevia Brighton. Mesmo retomando o
conhecimento prévio sobre Brighton compartilhado na aula anterior, esclarecendo sobre as estratégias
de listening e lendo as questdes do exercicio, percebi que muitos alunos sentiram-se inseguros diante
da atividade em si. Repetimos o video mais de uma vez, pausando sempre que necessario. A partir da
fala de H afirmando categoricamente que a mocga era da Finlandia (ao invés de “from London”),
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precisamos intensificar o esclarecimento a respeito do falar nativo. Nesse momento A chamou atengéo
para as diferencas de sotaque entre Jalia e eu, tanto de ritmo quanto de facilidade de compreenséo.
Acreditamos que quanto mais contato os alunos tiverem com falantes diversos da lingua alvo, mais
chances terdo de ser bem sucedidos em atividades de compreensdo oral, algo em que precisamos
investir mais daqui pra frente.

Deixamos o0 Memory Game para a aula seguinte, explicamos o homework sobre a pratica do there to
be e esclarecemos que todos teriam acesso novamente ao video sobre Brighton para que pudessem
seguir treinando a compreensao das informacGes apresentadas.

AULA 08 (23/10/17)

Jalia: Antes de falar sobre a aula, gostaria de refletir sobre as conversas no carro a caminho da
UAMA, que é um dos momentos que recebo mais feedback. | e D vao comigo todas as segundas e G
volta com a gente. Quando cheguei para busca-las, eles comentaram que estavam no momento de
estudo “como aluno antes da prova, correndo para aprender de ltima hora”, mas no caso delas mais
como uma revisdo. E durante esses momentos de estudo sempre surgem davidas, elas sempre entram
perguntando algo. Hoje elas perguntaram sobre o uso de “there is not” e “there isn’t” e | disse que
algo que ela sempre esquece ¢ o uso do “*s” (por isso, citei na aula “My grandmother’s food”). Na
volta elas comentaram como a aula foi produtiva, nas palavras delas: teve muita coisa, mas nédo deu
nem pra ver o tempo passar, foi muito bom.

Iniciamos a aula de hoje entregando e explicando o Grammar Handout, para revisar 0s pronomes e o
uso de “There To Be”. Karyne explicou que nos escolhemos ndo ensinar a Lingua através da
gramatica, mas através do uso, e que muitos aspectos que vemos de uma forma estrutural em algum
momento do curso ja sdo utilizados desde a primeirissima aula.

Isso é importante, pois além da faixa etaria deles ja ser acostumada com gramatica-traducdo, tém
muitas professoras em sala, e elas costumam questionar acerca da gramatica.

Em seguida, relembramos a atividade do video. Muitos disseram que ndo assistiram em casa. Mas D,
por exemplo, assistiu e ela afirmou que ainda tem muita dificuldade em ouvir e compreender. Karyne
enfatizou a importancia de atividades de listening. Acho que sempre que possivel, e que julgarmos
interessante, podemos postar um video no grupo com algum comentario, pois eles ndo sabem bem
como procurar. Depois da aula que utilizamos Friends, | me pediu mais episodios e perguntou como
procurava legendas em Inglés, e eu enviei alguns videos, pode se tornar uma rotina.

A préxima atividade foi um memory game, feito a partir de frases retiradas dos textos que eles fizeram
em aulas anteriores. Descobri que alguns ndo conhecem as regras exatas do jogo, estavam virando
todas as cartas de uma vez, etc. Mas foi uma atividade muito divertida, serviu para mostrar a
importancia das palavras chave, para dar mais confianca e motivacdo, todos afirmaram isso no
feedback apoés o jogo.

Depois, fizemos uma correcdo coletiva do Homework 05, relembrando alguns aspectos da revisdo
sobre o uso do “There To Be”. E a partir da ultima frase do texto na questdo dois, introduzimos o
assunto Food and Drinks.

E um assunto com um vocabulério extenso, mas que todos estavam bem animados para falar sobre. E
gue resultou em uma boa prética oral com o Exercise 05.

E, pelo o que percebi, ndo fez a atividade como proposta, ela copiou 0 que M tinha feito sobre L, sem
perguntar, o que ja era um problema que Karyne tinha alertado.
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Em suma, nos proximos encontros temos bastante assunto. Na proxima aula podemos aumentar o
vocabulario, trabalhar tipos de bebida e vegetais (como Karyne sugeriu), ¢ a situagdo “At a
Restaurant”.

Karyne: Particularmente gostei do ritmo da aula de hoje. Mesmo tendo esclarecimentos gramaticais,
revisdo de contetdo e input de vocabulario sobre Food and Drinks, senti a aula mais centrada nos
alunos, mais interativa e comunicativa, como penso ser mais produtivo e mais coerente com 0 Nnosso
projeto. Vamos & descricéo!

Comecei a aula devolvendo os writings, entregando um Grammar Handout (0 primeiro que
entregamos - especialmente depois de algumas dividas observadas quanto aos pronomes e pelos
questionamentos de A em sala) e falando da importancia de praticarem o listening (como do video
apresentado sobre Brighton) e de saber descrever lugares. Sabemos que é uma habilidade muito
desafiadora, sobretudo para alunos dessa faixa etaria dos nossos, logo é algo que precisamos ajuda-los
a desenvolver. Por isso, penso que devemos incluir mais atividades de listening (com falas de nativos)
para nossos alunos nas proximas aulas.

Os alunos foram colocados em pares diferentes (inclusive com colegas com os quais ndo haviam
trabalhado) para jogar um Memory Game e identificar os lugares e suas descricdes. No geral o
desempenho foi muito satisfatorio, tendo em vista a agilidade de muitas duplas para resolver e as
estratégias de associacdo utilizadas (palavras-chave, eliminacdo, dentre outros). A Unica dupla que
teve mais dificuldade para dar inicio e desenvolver a atividade foi a de T (que apresenta algumas
dificuldades de aprendizagem) e E (que tem faltado e acumulado atividades por causa de problemas de
salde). Fiquei de levar um prémio surpresa para as 3 duplas que terminaram primeiro!

Apo0s essa atividade Jalia conduziu a correcdo coletiva do Homework 05 sobre There To Be e vimos
que, de um modo geral, as regras sobre 0 uso dessa estrutura estavam claras para a maioria dos alunos.
O trecho final dessa atividade (“is there a restaurant near here?”) serviu de link para o novo assunto:
Food and Drinks. Julia apresentou o vocabulério, praticou pronincia e n6s orientamos o0s alunos para
a atividade de entrevista de dois colegas perguntando suas preferéncias sobre os alimentos consumidos
em cada refeicdo. A medida que novos termos iam surgindo, Jalia acrescentava tais palavras no
quadro, o que depois também foi usado como pratica de prondncia e compreensdo. Ao final,
chamamos alguns voluntarios para compartilharem suas descobertas e explicarem 0 homework.

Como falei, gosto muito da troca de conhecimento que acontece nas aulas mais interativas, pois
acredito que muitas vezes o colega pode contribuir de forma mais objetiva que o préprio professor,
compartilhando seus saberes e estratégias de compreensdo. Outro aspecto que me parece garantir um
melhor dinamismo na aula é dar aos alunos a oportunidade de terem atividades variadas em sala, como
forma de evitar a monotonia e promover a aten¢do. Penso que tenhamos conseguido bons momentos
de prética nesta aula. ©

Ah...apesar de termos tido uma aula com varias atividades, conseguimos cumprir tudo o que haviamos
planejado!

Sobre alunos: Na aula de hoje s6 N continuou faltando (certamente em razéo de sua viagem a Europa
— 4 aulas seguidas)! Sobre os writings devolvidos, fiquei muito satisfeita com o desempenho geral de
H, H e M com seus textos bem elaborados e poucos ajustes a serem feitos. Ainda sobre as produgdes,
precisei conversar com E sobre a necessidade de fazer seus proprios textos sem copiar das colegas (G
e M); esclareci que por mais simples que sejam, os textos precisam ser dela! Ela pareceu entender (até
porque foi algo que ja havia sido observado no semestre passado) e ficou de reescrevé-los. Sei que
precisamos observa-la com mais atencdo! E me ligou de meio dia para justificar a ndo realizagdo das
atividades em razéo de problemas de salde, mas disse que ia para a aula de qualquer forma, pois sente
como se estivesse numa terapia (é bom saber desse bem estar que proporcionamos). Uma aluna que
me chama atencdo pelo interesse, motivacdo e dedicacdo € D. Na aula de hoje ela entregou todas as
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atividades do livro do primeiro semestre resolvidas para que avaliemos, além de ja ter atualizado todas
as atividades das primeiras aulas do segundo semestre!!! ©

AULA 09 (30/10/17)

Julia: A aula hoje demorou um pouco a comecar, por varios motivos, 0 que gera um pouco de
distracdo e até mesmo irritagdo em alguns alunos, percebo menos pacientes M e L, principalmente
guando N conta longas historias.

Iniciamos a aula fazendo uma lista de vocabulario sobre Food a partir do Homework. Alguns alunos,
como A, disseram gue ndo tinham colocado palavras novas, o que nao foi totalmente verdade, como
vimos enquanto eles estavam lendo os textos, haviam muitas palavras novas como: papa de aveia (oats
porridge) que eu nunca tinha visto, mas fazemos uma pesquisa (dicionario fisico ou online) nesses
casos e dé certo.

Alguns alunos leram suas producdes para a classe. Vejo uma melhora em relagdo a pronincia e menos
timidez, creio que pelo clima que criamos, sem corre¢es a todo 0 momento e enfatizando que estamos
todos no mesmo nivel, com os mesmos objetivos . | tem muita dificuldade na prondncia, mas ela
sempre diz que ndo vai desistir e acho nosso feedback essencial nesse processo.

Em seguida revisamos o vocabulario sobre Food da aula passada, a pergunta que estudamos e
introduzimos o novo vocabulario "Fruit and Vegetables".

Como ndo encontrei nenhum video adequado para mostrar a situacdo "At a Restaurant”, coloquei a
situacdo no Slide assim nds poderiamos demostrar. Os alunos ficaram apegados a traducdo palavra por
palavra, o que atrapalhou um pouco na compreensdo. Acredito que como ndo tinhamos estudado
diadlogos ha algum tempo, os alunos ndo estavam mais habituados a entender pelo contexto. Porém,
isso gerou uma boa discusséo sobre outras formas de falar a mesma "coisa", inclusive, enfatizei que se
eles procurassem na Internet iriam encontrar muitas outras expressées. Podemos trazer outras mais
simples na préxima aula.

Falando em proxima aula, na aula de hoje fizemos uma pratica com cardapios personalizados e o
vocabulario visto, comentei com Karyne que foi uma prética bem controlada e que na proxima aula
poderiamos fazer de uma forma mais livre, como eles construindo um didlogo a partir de expressdes
diversas e um vocabulario amplo.

Mais uma observacédo sobre o cardapio foi a satisfacdo dos alunos em receber algo feito para eles, gera
mais motivacao, percebi que alguns que estavam cansados "arregalaram™ os olhos quando viram 0s
cardapios, vale muito a pena fazer tudo por eles.

Karyne: Impressdes gerais: Senti a aula de hoje um pouco cansativa para 0s alunos e para mim
também! Acho que, além do calor da sala, pelo fato de ter tido muito input, alguns alunos ficam mais
tensos e apreensivos quanto ao Uso e mesmo quanto & memorizagdo do novo vocabulario, por isso
reforcamos em sala a ideia de que teremos mais pratica e gque aos poucos esse conteldo serd
assimilado.

Vamos a descricao: a aula foi iniciada com a chegada de N, muito animada para falar um pouco sobre
sua viagem pela Europa. Esclareci que nos também haviamos feito algumas viagens sem sair da sala,
quando descrevemos lugares em inglés. V aproveitou o tema e relacionou com comidas/frutas, o que
serviria de link para o tema fundamental de nossa aula. Ainda antes da aula, entregamos os dicionarios
para as 3 duplas vencedoras do Memory Game da aula passada.

Iniciamos verificando com os alunos o vocabulario novo gue eles pesquisaram em casa sobre comidas
e bebidas. Tentamos listar o que soubemos, mas sempre surgem questionamentos a serem pesquisados.
Fizemos um choral repetition e, em seguida, pedimos que 4 voluntérios lessem seus textos (homework
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sobre preferéncias de comidas). Por fim, recolhemos essas producfes para avaliarmos com mais
atencdo e devolvermos na aula seguinte. (Apenas E ndo entregou! Disse que ndo havia tido tempo!).

A atividade seguinte foi de revisdo sobre a pergunta relacionada a preferéncias de comidas e, depois,
com input sobre fruits e vegetables, com bastante pratica de repeti¢do. Julia deu continuidade a
apresentacdo com exemplo de uma conversa em um restaurante. Percebi que alguns alunos acharam as
estruturas muito complexas (May | take your order?/Could | take the check, please?!). Esclarecemos
que era possivel simplificar as frases (H sempre demonstra essa estratégial), porém sem esquecer de
usar as polite expressions, inclusive falamos um pouco sobre essas questdes de diferencas culturais e
as possiveis consequéncias de uma abordagem mais rude na hora de usar a lingua em outros paises.

Julia distribuiu cardapios elaborados por ela mesma entre os alunos e pediu que simulassem a
conversa entre o garcom e o cliente. Circulando pelos grupos, observamos que, no geral, eles estavam
interagindo bem. Eu sugeri que entregassemos 0 handout com o vocabulario estudado e as perguntas
do didlogo em um restaurante para os alunos durante a atividade com o menu, mas vi que alguns
alunos acharam que teriam apenas que complementar aquelas lacunas. Talvez essa minha escolha
tenha confundido um pouco alguns alunos. Ao final, pelo adiantado da hora, pedimos que uma dupla
demonstrasse como foi feito o dialogo. Nesse momento, Jalia sugeriu promover praticas mais livres de
conversagdo na aula seguinte, deixando os alunos mais livres para interagirem sobre o tema.

Por fim, entregamos o homework com uma breve explicacdo (usando exemplos nos slides) orientando-
0S a pesquisarem pratos tipicos de varios paises do mundo.

Creio que o0 cansago que mencionei no inicio dessa reflexdo possa, na verdade, ter tido um conjunto de
causas: 1) demora a iniciar a aula propriamente dita (teve a fala de N, o aviso de Mano, o aviso que dei
sobre a confraternizacdo entre turmas, a entrega dos dicionarios); 2) excesso de input (mas que parece
ter sido mesmo necessario, ja que eles solicitam mais palavras!); 3) calor (uma vez que ainda estamos
sem ar condicionado na sala). De qualquer forma, devo dizer que me agrada muito esse
direcionamento mais cultural que nossas aulas tém tomado!! Creio que na proxima segunda
poderemos dar sequéncia ao conteldo com praticas mais interativas e dinamicas (incluindo o bingo
sobre food). ©

Sobre alunos: Hoje a unica aluna que faltou foi Z (me avisou na véspera que lamentava, mas ndo
poderia ir pg precisou viajar). Entregamos suas atividades a S. T estava mais calada. Fiquei na davida
se ela realmente estava compreendendo o que fazer, mas penso que a parceria com E pode ajudar. E,
por sua vez, pareceu mais integrada na aula, inclusive, entregou 0 seu primeiro homework no prazo
certo! N recebeu as atividades perdidas e foi orientada a fazé-las e tirar ddvidas na proxima aula. N
precisou sair mais cedo por causa de um evento, mas pareceu acompanhar bem o que haviamos
trabalhado naguela aula.

AULA 10 (06/11/17)

Julia: Acabei de chegar do trabalho e corri para o computador de farda e tudo com o pensamento: E
agora ou nunca!

Combinamos de compartilhar as reflexdes na segunda mesmo, pois quando escrevemos logo apos a
aula, os detalhes importantes ainda estdo na nossa mente e com o tempo podemos esquecer. Mas de
segunda até agora (quarta - 21h10min) ndo parei por motivos de universidade e trabalho. Espero
conseguir cumprir nossa agenda daqui pra frente.*

A aula de segunda foi bastante leve e descontraida, com muitas atividades de pratica de speaking
(pronunciation) e listening. A atividade relacionada ao video ndo foi feita, pois conversamos e, além
da questdo da falta de tempo, poderia quebrar o ritmo da aula, que estava com esse tom de atividades
mais leves.
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Comegamos a aula comentando sobre as palestras do evento da semana anterior. Porém, G, H e H, 0s
Unicos que tinham ido a palestra ndo estavam, em sala ainda. Falamos sobre temas como salde mental,
espiritual e fisica, a partir da citagdo “Saber envelhecer ¢ a grande sabedoria da vida.” Lembrei
também da palestra da professora Vitoria que abordava o tema: Geragdo Ageless. Falando sobre as
atitudes de idosos como eles que saem de casa pra estudar, trabalham, viajam, quebram barreiras
impostas pela sociedade e pela propria idade bioldgica.

Em seguida, as alunas compartilharam suas descobertas sobre os pratos tipicos dos paises da lista.
Mostraram que realmente pesquisaram os nomes dos pratos em Inglés, mas também como e de que
sdo feitos, foi um momento bem cultural e onde todos nds pudemos compartilhar o que j& sabiamos e
0 que havia sido descoberto através da pesquisa.

Para revisar, Karyne relembrou a situacdo “At a Restaurant” da aula passada, adicionando a pergunta
“Are you ready to order?”. Enfatizou o uso das expressdes “please” and “thank you”. Que durante os
didlogos eles utilizaram e cobraram bastante dos colegas (kk).

Apos a revisao, distribuimos papeis com as figuras e os nomes dos alimentos para formar novos pares
e fazer a prética da prondncia. Distribuimos os cardapios e eles praticaram a situagao.

Achei muito interessante quando G disse “Vamos comer coisas que ndo tem nesse cardapio, vamos?”,
apos treinar o didlogo algumas vezes. Ela enfrentou algumas dificuldades para chegar a aula, mas
como sempre, estava bem disposta a aprender e praticar.

Para finalizar a aula com o clima descontraido, distribuimos as cartelas de bingo e revisamos o
vocabulario que seria usado. Fizemos o bingo, e nossos objetivos, tanto de descontracdo quanto de
pratica de escuta e pronuncia foram alcancados.

Karyne:Hoje a aula foi iniciada com a fala de Julia sobre a palestra da qual participaram ela, H, He G
na semana passada. Julia evidenciou, através de uma citacdo utilizada no evento, a importancia de
“sabermos envelhecer” e nds parabenizamos, mais uma vez, o belo exemplo que todos eles estdo
dando ao buscarem estudar e ampliar seus conhecimentos nessa fase da vida. (N pediu a palavra e fez
um longo comentario sobre uma amiga que “nao esta sabendo envelhecer”; apesar de ter relagdo com
0 tema, acredito que o fato de ela demorar muito nos seus comentarios atrapalha um pouco o
andamento da aula. Acho que é algo que precisamos mesmo aprender a interromper!)

Demos inicio a aula propriamente dita com um comentério geral de Jalia sobre o bom desempenho dos
alunos nas Gltimas producGes escritas. Em seguida, foi feita a checagem do homework anterior, no
qual todos compartilharam suas pesquisas sobre 0s pratos tipicos de cada pais (algumas informacdes
foram complementadas nos slides). Observamos novamente o interesse e motivacéo dos alunos com as
pesquisas realizadas!

Como prética de revisdo, retomamos o dialogo no restaurante, e, mais uma vez, percebi o quanto
algumas estruturas parecem ser muito desafiadoras para alguns alunos. Nesse momento esclareci com
todos que ¢é preciso que tenhamos estratégias para “simplificar” as estruturas quando necessario e que
saibamos entender o que se fala para que possamos interagir. H deu a dica de nos concentrarmos nas
palavras-chave e eu reforcei o quanto essa estratégia € Gtil na conversacao real.

Em seguida, colocamos os alunos em novas duplas, de acordo com os slips sobre comidas e bebidas,
entregamos os cardapios e pedimos que conversassem, simulando, de novo, a conversa entre garcons e
clientes. Ao final da prética de speaking, algumas alunas se colocaram como voluntarias para
demonstrar suas conversas. Gostei da iniciativa de G de serem (ela e E) as primeiras a apresentarem
suas falas. Como G falou, “ndo podemos ter medo de errar!” Gosto muito dessa postura autdbnoma
dela! Uma aluna que tem me surpreendido com sua participacdo mais ativa € M (ela e | foram a
segunda dupla que se ofereceu para apresentar o didlogo). Vejo que apesar de algumas dificuldades,
ela esta mais envolvida e se arriscando mais nas aulas. ©
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Em razéo do tempo usado no inicio da aula, decidimos ndo apresentar o video para que ndo tivesse que
ser feito as pressas, mas creio que sera 6timo té-lo na proxima aula como outra forma de revisarmos as
estruturas e vocabulario estudados sobre food and drinks.

Entregamos o homework e explicamos que deveriam fazer um didlogo semelhante em casa sobre uma
possivel conversa em um restaurante. M fez uma observacao interessante sobre o niumero de linhas
que estava crescendo nas atividades de escrita (rsrsrs) e eu falei que era algo intencional, pois nds
sabiamos o quanto eles eram capazes de produzir cada vez mais!

Finalizamos a aula com um bingo para revisar o vocabulario sobre comida e bebida, no qual D, Ze H
foram as primeiras colocadas. Como “prémio”, nos deliciamos com o bolo de tapioca que D levou
para a turma!

Hoje tivemos um nimero grande de faltosos: H, S, A, Hozana e L. Todos justificaram, exceto Hozana.

AULA 11 (13/11/17)

Jalia:Estamos na reta final e o planejamento para hoje era revisdo geral como forma de iniciar as
producdes finais.

Porém, como a atividade de video, que é bastante extensa, tomou uma boa parte da aula, decidimos
ndo fazer nem a revisdo, nem a producdo, e deixar tudo para a préxima aula, que chamamos de Oficina
e Karyne explicou que serd o momento de praticar bastante, principalmente na pratica oral.

A atividade de video durou bastante, mas eu achei muito interessante a forma como Karyne a
conduziu, e além de interessante, necessaria!

Ela fez um pre-listening bem completo, especificando o que queria dos alunos naquele momento. O
que tirou a ansiedade (comum nesse tipo se atividade). Os alunos perceberam que entendiam bastante
coisa. Pude notar que eles estavam se sentindo mais confiantes, comparando com o mesmo tipo de
atividade no primeiro semestre.

As questdes foram respondidas em conjunto, com o auxilio do video (voltavamos e pausavamos onde
era necessario).

A atividade para completar as frases de acordo com o video foi bastante produtiva. Os alunos
interagiram com os colegas, forcaram a memdria ao tentar lembrar das frases no video, acessaram
dicionérios online e fisicos, e conseguiram fazer a atividade, todos, uns mais lentos, mas todos se
esforcaram. Achei isso interessante e fiquei orgulhosa, principalmente por E, que costumava apenas
copiar das colegas, mas tanto na atividade de casa, como em sala, ela se esforcou bastante pra fazer do
seu jeito.

Enviamos algumas questdes como Homework e prosseguimos com a corre¢do do Homework 09.

Fizemos uma correcdo diferente. Pedimos que, em dupla, os alunos compartilhassem seus textos que
seria apresentado para a turma.

N&o tivemos tempo pra a apresentagdo, mas deixamos para a proxima aula.

Karyne:A aula de hoje foi um tanto cansatival Acho que tanto a tarefa de compreenséo a partir do
video, quanto as dificuldades de compreensdo de N e T, em especial, associadas ao calor da sala,
contribuiram para essa minha sensacao de cansago.

Boa parte da aula foi centrada nas atividades de compreensao do contetido do video “Conversation in
English for Brazilian beginners” — At a restaurant. Apesar de ter feito uma contextualizacdo inicial e
de ter percebido uma boa compreensdo geral por parte da turma quanto a situacdo apresentada (apds
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assistirem o video pela primeira vez!), foi uma atividade que demandou um passo a passo um tanto
cansativo. Penso que teria sido mais produtivo elaborar um exercicio com menos questdes!

Apos essa longa primeira hora de aula, Julia pediu que em pares 0s alunos revisassem a conversa em
um restaurante a partir dos textos produzidos em casa. Pedi que trocassem os textos com os colegas
para que comparassem suas producfes. Nesse momento, percebi que algumas duplas tiveram a
oportunidade de revisar estruturas e ampliar um pouco o vocabulario. Porém, creio que poderiamos ter
especificado com mais clareza o que deviam fazer, pois algumas duplas ficaram na duvida sem saber
se sO precisavam ler, ensaiar ou criar um novo texto.

Devido ao tempo, tivemos que deixar o momento de revisdo geral oral e escrita para a aula seguinte.
Finalizamos solicitando duas questdes do exercicio sobre o video como atividade de casa e
convidando a todos para provarem o sorvete levado por N!

Sobre os alunos: apenas E e A faltaram. A justificou por estar em Natal, ajudando a nora com a
chegada da neta e E justificou que teria consulta médica. Na verdade, tenho percebido que, apesar de
ter um bom nivel linguistico, E tem varios problemas de salide e um certo desanimo que a impedem de
seguir no curso com mais assiduidade e melhor aproveitamento. E me ligou (e tem me ligado com
certa frequéncia) para solicitar reenvio dos videos compartilhados. Essas ligacdes sdo sempre
demoradas e tém me levado a interromper algumas conversas!

S desabafou o fato de ndo conseguir produzir quando fica com T como par nas atividades de sala.
Disse que ela tem muita dificuldade, ndo entende quase nada do que se solicita, copia as atividades,
faz as atividades de casa com a ajuda da neta e traduz palavra por palavra. Falei que sabemos das
limitacOes de T e que pensaremos em agrupamentos adequados para as aulas seguintes!

AULA 12 (20/11/17)

Karyne: A aula de hoje me pareceu produtiva e mais fresca, ja que finalmente o ar condicionado
estava funcionando! © Iniciamos compartilnando as informacdes sobre o cronograma final do curso e
nesse momento pude observar que os alunos pareceram interessados tanto nas aulas de revisao, quanto
na Conversation Class e na visita que faremos ao Museu Digital.

Em seguida, demos inicio ao momento de checagem do homework, no qual alguns alunos leram seus
textos sobre a conversa em um restaurante. Gostei de ver o empenho de D, L, H e H, a narrativa de N e
a boa pronuncia de Z na leitura de seus textos. Me encanta ver o empenho de boa parte deles nas suas
produgdes textuais. ©

Apo0s essa atividade, haviamos planejado ja dar inicio a revisdo, mas algumas alunas se mostraram
interessadas em ter um feedback sobre a atividade de casa relacionada ao video. Diferente de outros
perfis de alunos, os alunos da UAMA sdo muito responsaveis e se empenham de fato na realizagao de
todas as atividades, por isso ndo querem deixar nada passar! S6 nesse momento da aula me dei conta
gue eu mesma ndo havia dado a devida importancia a esse homework, talvez pelo fato de termos
dedicado muito tempo ao video na aula anterior. Assim, fizemos a checagem, enquanto Jalia
registrava tudo nos slides, retomando alguns significados e pronincia. Deu para perceber que eles se
esforcaram assistindo ao video varias vezes em casa e anotando 0 mé&ximo de vocabulério possivel! D
nos surpreendeu, mais uma vez, transcrevendo toda a conversacéo. E motivante ver seu interesse e
dedicacdo ao curso! ©

S6 depois dessa atividade de resgate de vocabulério, Julia iniciou a revisdo com tdpicos listados nos
slides. Tentamos conduzir esse momento com leveza para mostrar que de fato aprenderam os
conteudos estudados desde o inicio do ano.

Por fim, realizamos uma competicdo de revisdo de algumas estruturas mais relevantes. A competicao
se deu através de uma dindmica entre os dois grupos de alunos. Cada grupo tinha um representante
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que, de acordo com sua agilidade, garantia o direito de responder primeiro as questdes feitas por nos.
Vi que de um modo geral as primeiras estruturas estudadas permanecem claras na memdria da maioria
e durante a atividade, bem como ao final da aula, procuramos deixar isso bem evidente para todos 0s
alunos.

Como nos restavam poucos minutos para finalizar a aula, optamos por ndo dar inicio & producéo
propriamente dita, mas esclarecer a importancia de passarem a semana revisando o contetdo estudado
desde o primeiro semestre de forma a produzirem (oralmente e por escrito) na proxima aula uma
conversa a partir da situagdo “viagem em grupo”.

Sobre os alunos: G e | faltaram por problemas de saide. E e A voltaram depois de algumas faltas.
Estou gostando de ver L vindo regularmente as aulas e participando ativamente apesar dos problemas
pessoais que tem enfrentado. T esteve mais calada na aula de hoje, mas gostei de ver sua participagédo
na competicdo que fizemos e de ver os colegas aplaudindo seu desempenho.

Jalia: Hoje tivemos uma aula mais leve, descontraida e divertida. Estamos caminhando para um
fechamento com chave de ouro. Os alunos estdo se mostrando bastante animados com o que ja
aprenderam e motivados para as atividades finais, assim como para continuar no curso.

Iniciamos a aula falando sobre os proximos passos. Informamos sobre o get together no fim do
semestre, e Karyne enfatizou mais uma vez que eles ndo precisam ficar nervosos quanto a conversar
com os alunos da Turma 1 (que estdo terminando o segundo ano do curso), e todos riram e aceitaram
©

Depois, pedimos para que alguns voluntérios lessem suas produces no Homework 08. A principio,
todos ficam um pouco receosos, mas quando alguém comega, todos querem participar, exceto por M e
E (M ja falou vérias vezes que é muito timida e ndo consegue ler suas produgfes para a turma, apesar
de escrever muito bem).

Durante a leitura do texto pude perceber como eles estdo desenvolvendo a pronuncia, apesar deles
sempre falarem o contrario. Como ja planejado, nas proximas aulas trabalharemos mais com a prética
oral e isso pode ajuda-los tanto a desenvolver a pronuncia ainda mais, como a perceber a propria
evolucéo.

Antes de passarmos para a revisdo, varios alunos me chamaram perguntando sobre a corre¢do da
atividade sobre o video. Eles se dedicaram a assistir o video em casa e fazer as anotac¢@es, colocar o
maximo de palavras novas possiveis e novas expressdes também. Entéo eles estavam ansiosos pelo
nosso feedback. Falei com Karyne, e lembramos que ndo tinhamos colocado isso no nosso
planejamento, entdo decidimos corrigir com o auxilio do slide (fazendo uma lista de palavras) e foi um
momento bastante produtivo, praticando a pronlncia e a escrita, o listening eles fizeram bastante em
casa (Estdo de parabéns!).

Em seguida, fizemos a revisao, procurei extrair o0 maximo deles, pois ja haviamos visto cada um dos
topicos varias vezes, entdo fizemos como um exercicio para a memoria, e eles se sairam muito bem,
todos participaram e se animaram por conseguir lembrar. Inclusive, mais uma vez me chamou atengéo
a evolucdo com relacdo a pronuncia. Precisamos deixar bem claro que estamos percebendo, pois eles
as vezes ndo notam ou negam tal evolucdo.

Por fim, tivemos um momento super divertido que foi a competi¢do. De competi¢do s6 tinha 0 nome,
pois todos estavam torcendo uns pelos outros, inclusive vibravam a cada acerto. A competicdo nesse
caso foi contra eles mesmos, foi vencer a timidez, a ansiedade e a inseguranca, e se tratando de
UAMA, ndo podiamos esperar algo diferente: Sdo campedes!!

AULA 13 (27/11/17)
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Julia: Hoje Karyne ndo pode estar presente por motivos de viagem. Estava um pouco nervosa por
isso, mas conhecendo nossa turma, sabia que tudo correria bem.

Infelizmente ndo foi possivel realizar todas as atividades do planejamento, mas felizmente foi por um
bom motivo: o envolvimento de todos na producgdo do dialogo do Exercise 07 (Group Trip). Cada um,
no seu ritmo e a seu modo pesquisou, opinou, escreveu, mudou, acrescentou, foi uma atividade
bastante produtiva e prazerosa, como eles mesmo disseram no feedback ao final da aula: ninguém viu
0 tempo passar.

Iniciei a aula mostrando o calendario dos nossos préximos encontros e explicando que os testes na
préxima semana seguiriam o ritmo das nossas aulas, nada enfadonho, como uma obrigacdo de tirar
uma excelente nota. H comentou que ndo poderia ser mesmo que todo mundo era idoso e a pressdo
podia subir.

Em seguida, introduzi o video, mostrando que era um comercial de uma empresa chama “Go Ahead” ¢
que eles utilizaram o nome e fizeram um trocadilho acrescentando ao verbo “go” razdes para viajar em
grupo, pedi que imaginassem algumas dessas razdes e em seguida assistimos o video (uma pena que a
tela estava verde, mas eles disseram que ndo tinha problema). Todos participaram do momento de
compartilhar o que tinham notado, citando as palavras que lembravam, assistimos ao video mais uma
vez e listamos os motivos que apareceram. Por fim, discutimos qual era o principal motivo.

Apos o video, separei as duplas, conforme o planejamento, apenas com algumas mudancas, pois S, V,
N, E e A faltaram. Entdo as duplas/trio ficaram: DeM, TeE,Hel,GeH,H,Ze M.

Expliquei a situacdo e o que eles deveriam fazer um didlogo. Dei exemplos de perguntas provaveis ao
se conhecer alguém (What’s your name? What’s your occupation) ¢ H disse “Ah, mas isso ¢ muito
besta € s6 o basico, a gente sabe mais”. E o que eu achei mais interessante ¢ que o0 mesmo comentario
apareceu em outros momentos. Por exemplo, M mostrou a Situation 01 do semestre passado a D e
disse que elas poderiam copiar aquele texto, pois a proposta € a mesma, e D disse: forma alguma, hoje
nos sabemos muito mais que isso, vamos elaborar um novo! M concordou, afirmou que nédo foi copiar
que ela quis dizer, mas ter apenas uma base.

Durante a produ¢do E me chamou pra falar sobre o texto e acabou me prendendo durante um tempo
para falar sobre as dificuldades que tem enfrentado, outros alunos estavam me chamando e demorei a
atendé-los. Lembrei-me de Elyonara como muitos alunos e s ela como professora, nesse contexto
pesa muito, pois eles sdo um pouco dependentes de nds.

Um pouco sobre as duplas/trio:- E e T: E disse que T nédo estava entendendo a atividade, e que ela
iria fazer o didlogo e T lia depois com ela. T estava bastante concentrada em fazer o proprio dialogo,
sabemos que ela tem um ritmo diferente e muita dificuldade, entdo achei mais produtivo para ela que
ela continuasse, sendo E iria fazer o dialogo s6 e T ndo iria aproveitar a atividade. T tem muita
dificuldade com as estruturas ainda, tanto com a estrutura de dialogo (ela ndo estava conseguindo
escrever perguntas e respostas em ordem) quanto nas estruturas das frases. Mas ela ndo se deixa abater
e segue em frente, sempre tenta fazer o seu melhor.

- M e D: Essa dupla foi bastante produtiva. Unimos a organizacdo e criatividade de M com o
conhecimento linguistico de D (os pontos mais fortes de cada uma). Elas trabalharam intensamente na
producdo, pesquisaram, reescreveram, trocaram muitas ideias, e quase ndo me chamaram, apenas para
sugerir como algumas frases poderiam ficar melhores. Durante a apresentacdo, M ficou bem nervosa,
mas demorou menos a aceitar que iria apresentar, e ambas fizeram uma apresentacdo 6tima, com
poucos erros de pronuncia e bastante fluente.

- H e I: Foi mais uma dupla bem produtiva. Acabaram bem mais cedo do que 0s outros e aproveitaram
para praticar o dialogo e a pronuncia (que € uma queixa bastante frequente das duas). O texto ficou
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bem completo com bastante informacdo. A apresentacéo fluiu bem, s6 com alguns erros de pronuncia
gue nao atrapalharam a compreensao.

- G e H: Depois de afirmarem que 0 que eu sugeri era muito basico e simples, eu ndo poderia esperar
menos: duas folhas de dialogo. Eles ainda diminuiram o que tinha feito na versao final. Mas ficou um
texto bem completo, coeso. E, durante a apresentacdo eles estavam bem confiantes, o dialogo fluiu,
COm poucos equivocos ha pronuncia.

- H, Z e M: Depois de pensar um pouco como fariam o dialogo entre trés pessoas, chegaram a uma
ideia: M era amiga de H e ela duas iriam conhecer Z. Z tomou a frente na organizacdo e escrita do
dialogo, M e H iam fazendo sugestdes. H saiu um pouco da zona de conforto (ela costuma fazer as
atividades com E, M ou G) e senti que ela ficou um pouco timida no comego, mas depois participou
bastante.

Se tivéssemos mais tempo eles teriam trabalhado ainda mais no dialogo, mas como as apresentacdes
eram muito importantes, come¢amos antes mesmo de alguns terminarem a escrita.

Foi um momento divertido. Pude notar a evolugdo em todos, seja na fluéncia, na pronuncia, na
diminuicdo da timidez, entre outros fatores. Falei sobre essa evolucao e disse que enviaria 0s videos
individualmente via Whatsapp. Foi o que fiz logo ap6s a aula, com a intencdo deles se perceberem, e
analisarem no que melhoraram e no que podem melhorar.

Como ndo havia mais tempo, fiquei um pouco na divida de que fazer com a Ultima atividade, ja que
era pra ser feita apds a revisdo e ndo tivemos tempo para uma revisao aprofundada, entdo mostrei 0s
topicos rapidamente no slide, e lembramos algumas expressdes ligadas aos temas. Pedi que eles
fizessem a atividade como Homework para a préxima aula e encerramos a aula.

OBS: Alguns ja perguntaram se vamos entregar o material em forma de apostila novamente, entéo
pedi que todos trouxessem o material e disse que vamos recolher na préxima aula.

AULA 14 (04/12/17)

Karyne: A aula de hoje comegou um pouco tumultuada, pois além do meu atraso, as carteiras haviam
sido tiradas da sala de aula, justamente no dia em que haviamos planejado a nossa avaliagdo escrita!
Até conseguirmos colocar algumas mesas de apoio e reorganizar a sala, perdemos um bom tempo.

Depois desses “ajustes” iniciais, finalmente comecamos nossa aula. Julia sondou com a turma as
impressdes sobre 0 homework anterior e esclarecemos que era mais uma forma de revisar o contetido
estudado, bem como de se prepararem para a conversation class da proxima semana. Recolhemos esse
exercicio para fins de avaliagdo.

Em seguida, elogiei o desempenho dos alunos nos videos produzidos na aula passada (UAMA’s pop
stars), mostrando o quanto ja haviam evoluido. Depois reforcamos o cronograma das proximas aulas e
confirmamos as presencas para a conversation class e visita ao Museu Digital no dia 13/12/17.

Em razdo dos atrasos, Julia e eu decidimos ndo fazer uso do Game (Hot Potato) previsto e ja iniciar a
atividade seguinte de preparacéo para o Oral Test com base nas situaces que nés indicamos para cada
grupo. Mantivemos as duplas (ou trio) de forma aleatdria, a partir do agrupamento que eles mesmos
fizeram com a nova arrumacéo da sala. Vejo esses momentos de interacdo em pares como algo muito
produtivos! Gosto de ver a forma como eles se ajudam...negociam significados, melhor vocabulério,
como falar uma frase ou outra, etc. Mesmo aqueles que tém um nivel melhor procuram ajudar aqueles
que ndo tém tanta facilidade e assim todos aprendem. ©

Para a apresentacdo oral (Oral Test) Julia deu a ideia de aproveitarmos as duas cadeiras posicionadas
na frente da sala (como um palco) para as duplas ficarem em destaque encenando suas conversacoes.
Apenas E nédo quis participar (pela inseguranga de sempre!). Foi um momento divertido, mas também
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que serviu para avaliar o desempenho geral da turma. Pude constatar o quanto o vocabulério deles
cresceu e como conseguem se comunicar sobre temas variados em tdo pouco tempo de curso. Observei
também que para 2018 podemos investir mais em orientagBes sobre prondncia tanto para favorecer a
compreensdo por parte de seus interlocutores, como também para satisfazer a necessidade de algumas
alunas, que sempre se queixam da dificuldade para pronunciar algumas palavras.

Depois desse momento, distribuimos a prova escrita, explicamos o enunciado da questdo 1 (sobre
compreensdo textual) e pedimos que respondessem. Esses momentos de atividades escritas nos
permitem perceber melhor os pontos fortes e dificuldades de alguns alunos tanto em relacéo ao proprio
enunciado da prova, quanto ao uso de estratégias para identificar respostas. Durante a prova, Julia e eu
vimos a importancia de alterar o planejamento da aula rapidamente, de modo a garantir que todos
fizessem a atividade com tranquilidade. Assim, optamos por recolher o exercicio (tendo apenas a
questdo 1 respondida) e explicamos que eles deviam revisar em casa o contedo referente as situacoes
estudadas tanto para finalizar a atividade escrita, quanto para se prepararem para a interacédo entre as
duas turmas.

A aula foi finalizada com a definicdo sobre quem trara o qué para a confraternizacédo do dia 11/12. ©

Alunas faltosas: L, S e A (que foi para os Estados Unidos). L justificou sua falta devido a cirurgia
feita por seu marido. S, infelizmente, ndo poderd mais finalizar o curso, mas disse que pretende
continuar no préximo semestre.



