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“A exigéncia que Auschwitz ndo se repita € a
primeira de todas para a educagdo. [...]
Qualquer debate acerca de metas educacionais
carece de significado e importancia frente a

essa meta: que Auschwitz ndo se repita.”
(THEODOR ADORNO)



RESUMO

Esta monografia tem o intuito de discutir o papel da educagéo a partir da experiéncia do
Holocausto. Foi feita através de pesquisas bibliograficas, tendo como base para
fundamentacdo os seguintes autores: Bauman (1998), Arendt (1999), Adorno (1995),
Freire(2015), entre outros. O texto esta dividido em trés capitulos. O primeiro faz uma breve
contextualizacdo acerca dos caminhos percorridos pelas duas guerras mundiais, a ascensao de
Adolf Hitler e do partido nazista. O segundo capitulo apresenta o Holocausto como produto
da modernidade, uma forma de “organizag¢do burocratica da barbarie”. O terceiro traz uma
defesa da educacdo como mecanismo de combate a barbarie. Com base nas ideias de Theodor
Adorno interrogamos o papel da educacdo como meio de inibir um novo genocidio. A ideia é
a de que a ruptura com o processo de “banalidade do mal” esta fulcrada na construcdo da
criticidade, através da educacdo emancipadora como a que foi defendida por Paulo Freire.
Discutimos ainda como os docentes e discentes podem se construir rompendo as barreiras
estabelecidas pela educagdo autoritaria por meio da compreensdo historica e ética do
Holocausto, mediada pela elaboracdo de pensamentos criticos, autbnomos e emancipados.

Palavras-Chave: Holocausto. Totalitarismo. Educacdo. Emancipacéo.



ABSTRACT

This monograph aims to discuss the role of education from the experience of the Holocaust.
The first makes a brief contextualization about the paths traversed by the two world wars, the
rise of Adolf Hitler and the Nazi Party. The second chapter presents the Holocaust as a
product of modernity, a form of "bureaucratic organization of barbarism”. The third brings a
defense of education as a mechanism to combat barbarism. Based on the ideas of Theodor
Adorno, we questioned the role of education as a means of inhibiting a new genocide. The
thesis is that the rupture with the process of "banality of evil" is central to the construction of
the criticity, through emancipating education such as that which was defended by Paulo
Freire. We also discuss how teachers and students can build themselves by breaking the
barriers established by authoritarian education Through the historical and ethical
understanding of the Holocaust, mediated by the elaboration of critical, autonomous and
emancipated thoughts.

Keywords: Holocaust. Totalitarianism. Education. Emancipation.
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INTRODUCAO

Escrever esse texto foi muito desafiador. Quando me deparei com o tema do
Holocausto vieram algumas lembrancas sobre o assunto. O que eu sabia era, sem duvidas,
algo muito pequeno. Recordo que, nos primeiros anos da graduacgdo, precisei apresentar um
seminario sobre o livro Modernidade e Holocausto de Zygmunt Bauman, na disciplina de
Educacéo e Multiculturalismo.

O primeiro contato com Modernidade e Holocausto ndo foi nada facil. Um texto
robusto que merecia muita atencdo e a companhia de um dicionario. Mas, a0 mesmo tempo
em que achava tao dificil, fui me apaixonando pela obra e queria de alguma forma trazer
aquilo para a minha vida académica. Desde aquele momento decidi que queria falar sobre a
barbarie, mesmo sem saber o qué ao certo.

Como ligar o Holocausto a educacdo no Curso de Pedagogia sem cair numa
perspectiva exclusivamente histdrica ou socioldgica? Essa foi uma das minhas dificuldades.
Porém, as conversas e as sdbias e pacientes orientacbes do professor Estevam Dedalus me
deram um caminho a seguir. Foi quando acabei sendo apresentada aos textos de Theodor
Adorno, Hannah Arendt e Art Spielgeman — que aumentariam ainda mais meu encantamento
pelo tema.

A leitura e compreensdo dos textos eram desafiadoras, assim como a prética da escrita.
Ao0s poucos, todavia, esses obstaculos foram sendo superados. Consegui escrever sobre o que
tanto desejava, baseando-se em Adorno (1995): a educacdo como uma ferramenta poderosa
contra a barbérie de Auschwitz.

Trazer um discurso sobre a barbéarie para o contexto educacional permitiu muitas
reflexdes acerca da realidade na qual estamos inseridos. Quando comecei a estudar mais a
fundo os motivos que culminaram no Holocausto passei a compreender melhor o processo
burocratico e o seu papel naquilo que Hannah Arendt (1999) chamava de banalidade do mal.

Como veremos mais adiante, Bauman (1998) descreve com clareza os detalhes das
organizagbes burocraticas e suas relagdes com a barbarie. E interessante entender que o
Holocausto ndo surgiu subitamente durante a Segunda Guerra, 0s motivos que levaram ao
terror remontam a Primeira Guerra — ou de certo modo para antes disso. As tentativas da
Alemanha de se sobrepor aos demais impeérios da época e a busca pelo estabelecimento do
Terceiro Reich foram acompanhadas por uma disseminacdo de 0dio aos judeus e outras

vitimas; responsabilizadas pelo fato da Alemanha néo ser a maior poténcia mundial.
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Durante todo o percurso histérico ocorreria — de modo planejado e articulado — um
processo de desumanizacdo das vitimas. Os nazistas promoveram uma politica de ddio as
pessoas que, segundo eles, eram 0s responsaveis pela derrota do pais na Primeira Guerra
Mundial. Em sua maioria, as vitimas foram os judeus, os opositores politicos do regime,
pessoas com deficiéncias, ciganos e outros grupos estigmatizados.

Ao longo deste texto as discussdes sobre acontecimentos historicos que marcaram o
Holocausto foram enriquecidas com depoimentos de pessoas que sobreviveram a barbarie. A
ideia de que a educacdo € necessaria para que o Holocausto nao seja esquecido, servindo de
exemplo de como a sociedade ndo deve se portar ou agir é o leitmotiv deste trabalho.

Conhecer o pro cesso que efetivou o Holocausto foi fundamental para que indagagdes
sobre a realidade atual do nosso pais comecassem a surgir. Em dias de caos social,
educacional e politico, como os que estamos vivenciando, é facil enxergar o quanto a
sociedade esta carente de conhecimento historico, ou seria este um momento de negacao?
Bem, o que queremos aqui apontar sdo os discursos de 6dio e negagdo do outro que estdo
sendo reproduzidos nos nossos dias. Um exemplo de negacdo ou esquecimento da historia é a
atual propagacdo da ideia da volta do regime militar que vem ganhando corpo no pais.

Com uma grande incredulidade crescente na politica as pessoas parecem se agarrar a
violéncia e ao militarismo como tabuas de salvacdo. Armar os cidaddos; colocar o exército
para “tomar conta” das ruas; usar o poder bélico para gerar ainda mais guerra ¢ morte de
inocentes, com o argumento infundado de que esta é a melhor solucéo, sdo elementos que
refletem bem o espirito do nosso tempo.

A ascensdo militar ao poder é um passo para que novo regime ditatorial se instale,
gerando mais um duro novo golpe a democracia. Perder a democracia depois de todas as lutas,
de tantas vidas ceifadas € inaceitdvel. Uma afronta aos que lutaram e lutam por ela.

Como seria possivel alguém que conheceu a ditadura pedir a volta de um regime que
causou sofrimento, repressdo, violéncia e morte? Seria 0 mal da memoria curta? Algum tipo
de masoquismo, insensibilidade ou falta de compressdo critica da realidade? Por isso
reiteramos que ¢ fundamental conhecer a historia para ndo permanecer em um “presente
continuo”.

N&do basta apenas conhecer a historia, mas usa-la como instrumento para gerar
dialogos acerca dos acontecimentos, fazendo os individuos refletirem sobre a realidade e o
futuro. Essa € uma tarefa para a educacao e os educadores. A luta por uma educacdo menos

autoritaria e mais reflexiva se torna necessaria.
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Segundo Adorno (1995), a educacéo deve ser o caminho para que Auschwitz ndo volte
a se repetir. A educacdo deve prezar a valorizacdo da liberdade e do didlogo, rompendo as
barreiras impostas pela educacéo tradicional que defende uma escola regada a autoritarismo e
severidade.

O espago educacional deve ser envolto pelo didlogo, pelos guestionamentos e pela
valorizacdo do conhecimento de mundo de cada individuo. Para que desse modo o
pensamento critico e os conhecimentos sejam construidos em comunh@do. Tornar o aluno o
principal produtor do seu proprio conhecimento e ensina-lo a pensar € o caminho para que a
banalidade do mal ndo se estabeleca.

Enquanto o ser humano for “ensinado” a pensar eticamente sua pratica,
compreendendo-se como um ser fundamental na sociedade, usar sua capacidade critica e de
dialogo, a educacdo cumprira seu papel na tentativa de evitar que Auschwitz ndo se repita.

O texto estd dividido em trés capitulos. O primeiro faz uma breve contextualizacdo
acerca dos caminhos percorridos pelas duas guerras mundiais, a ascensao de Adolf Hitler e do
partido nazista. O segundo capitulo apresenta o Holocausto como produto da modernidade,
uma forma de “organizagdo burocratica da barbarie”. O terceiro traz uma defesa da educacao

como mecanismo de combate a barbarie.
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1. UMA BREVE ABORDAGEM HISTORICA ACERCA DO HOLOCAUSTO

Ao iniciar a construcao das ideias deste trabalho faremos uma analise do cenario que
permeia a historia do Holocausto. Os acontecimentos histéricos ndo surgem subitamente, pelo
contréario, estes vao se desenhando com o passar do tempo formando uma teia de
interdependéncia. A compreensdo historica €, desse modo, substancial para o entendimento

dos acontecimentos que serdo explorados mais adiante neste texto.

A Histdria dizia Michelet é a ressurrei¢do do passado. Bernheim nos fins do século
definia a Historia como a ciéncia da evolugdo do homem considerado como ser
social e Huizinga num ensaio sobre o conceito da Historia considerava-a como a
forma espiritual pela qual uma cultura se da conta de seu passado (COSTA, 1963, p
02).

S0 inumeros o0s conceitos de histdria. Podemos entendé-la como a marca dos
comportamentos, costumes, modos de sobrevivéncia, relacdes sociais, entre outros vestigios
da humanidade.

Na educacdo, a Histdria se torna imprescindivel. E por meio dela que podemos
compreender nossa construgdo cultural e social e seus reflexos diretos na vida educacional.
De tal forma, pensar a histéria no ambito escolar se faz necessario. Demerval Saviani,
educador e filésofo brasileiro, assevera que estudar a histdria da educagdo é indispensavel,

pois conhecer o passado € a maneira mais sensata de se encontrar no presente:

Considerando que é pela histéria que nds nos formamos como homens; que é por ela
que nods nos conhecemos e ascendemos a plena consciéncia do que somos; que pelo
estudo do que fomos no passado descobrimos, a0 mesmo tempo, 0 que Somos no
presente e 0 que podemos vir a ser no futuro, o conhecimento histérico emerge
como uma necessidade vital de todo ser humano (SAVIANI, 2008, p 05).

Podemos assim refletir a respeito da historia. Fazer com que o passado ndo seja
esquecido, ndo para revivé-lo, mas para que sirva de licdo e aprendizado para as condutas
atuais e posteriores da vida humana. Remeter ao passado, vasculhar a memoria, resgatar o que
estd engavetado na mente sdo praticas que devemos rotineiramente incorporar. Dessa forma,
nossas condutas poderdo ser tornar mais cautelosas e menos errdneas. VVejamos a seguir 0 que

Hobsbawm afirma em relagéo a esta discussao:

A destruicdo do passado — ou melhor, dos mecanismos sociais que vinculam nossa
experiéncia pessoal a das geracfes passadas — é um dos fendmenos mais
caracteristicos e lugubres do final do século XX. Quase todos os jovens de hoje
crescem numa espécie de presente continuo, sem qualquer relagdo orgénica com o
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passado publico da época que vivem. Por isso os historiadores, cujo oficio é lembrar
0 que outros esquecem, tornam-se mais importantes que nunca no fim do segundo
milénio. Por esse motivo, porém, eles tém de ser mais que simples cronistas,
memorialistas e compiladores. Em 1989 todos os governos do mundo, e
particularmente todos os ministérios do Exterior do mundo, ter-se-iam beneficiado
de um seminério sobre os acordos de paz firmados ap6s as duas guerras mundiais,
gue a maioria deles aparentemente havia esquecido (HOBSBAWM, 1995, p.11).

De acordo com essa afirmagdo, notamos o qudo € arriscado viver em um presente
continuo. Esquecer com facilidade, sobretudo, o que cruelmente aconteceu na nossa historia é
se desviar das responsabilidades. A discussao a seguir apresenta uma leitura historica das duas

Grandes Guerras Mundiais que culminaram no horror do Holocausto.

1.1 As Duas Grandes Guerras

Os acontecimentos historicos devem ser entendidos com base numa rede de
interdependéncia. A histéria do Holocausto se desenvolveu gradativamente e esta
correlacionada a diversos fatores. A partir deste momento, veremos uma sintese dos fatos que

antecederam e culminaram no Holocausto.

Compreender a era nazista na historia alema e enquadra-la em seu contexto histérico
ndo é perdoar o genocidio. De toda forma, ndo é provavel que uma pessoa que tenha
vivido este século extraordinario se abstenha de julgar. O dificil & compreender
(HOBSBAWM, 1995, p 13).

O Século XX trouxe uma enxurrada de conflitos que culminaram na morte de mais de
seis milhGes de seres humanos, marginalizados pela sociedade nazista alema. Entre eles:
judeus, negros, homossexuais, opositores politicos, pessoas com deficiéncia e outras minorias.
Os destaques destes conflitos foram as duas Grandes Guerras Mundiais, ambas estavam

ligadas ao desenvolvimento industrial, a disputas de territorio e poder.

Para essa sociedade, as décadas que vdo da eclosdo da Primeira Guerra Mundial aos
resultados da Segunda foram uma Era de Catastrofe. Durante quarenta anos, ela foi
de calamidade em calamidade. Houve ocasides em que mesmo conservadores
inteligentes ndo apostariam em sua sobrevivéncia. Ela foi abalada por duas guerras
mundiais, seguidas por duas ondas de rebelido e revolucdo globais que levaram ao
poder um sistema que se dizia a alternativa historicamente predestinada para a
sociedade capitalista e burguesa e que foi adotado, primeiro, em um sexto da
superficie da Terra, e, ap6s a Segunda Guerra Mundial, por um terco da populacéo
do globo. Os imensos impérios coloniais erguidos durante a Era do Império foram
abalados e ruiram em p6. Toda a histéria do imperialismo moderno, tdo firme e
autoconfiante quando da morte da rainha Vitéria, da Gré-Bretanha, ndo durara mais
que o tempo de uma vida humana — digamos, a de Winston Churchill (1874-1965)
(HOBSBAWM, 1995. p.14).
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Ao falar da Primeira Guerra Mundial, impreterivelmente, nos remetemos a eclosdo da
forca industrial ainda no Século X1X, que desencadeou rivalidades comerciais entre os paises
europeus, deixando o Continente dividido. Durante o inicio do Século XX, o imperialismo
reinava e os conflitos entre os impérios ja estavam estabelecidos.

Com a industria a todo vapor e a corrida armamentista que se acentuava nos impérios,
aliada ao espirito nacionalista que estava em ascendéncia, as disputas s6 aumentavam. As
aliancas, entre os impérios, com o intuito de unir forcas para a detencdo do poder absoluto se
estabeleceram naquele momento.

Dois grupos antagbnicos foram formados: a Triplice Entente e a Triplice Alianca. A
primeira era composta pela Franca junto com o Reino Unido e o Império Russo, eles
buscavam manter sua hegemonia sobre o Velho Mundo. Ao contrario da Triplice Alianca que
estava buscando o dominio sobre o mundo europeu. Esta Gltima tinha como aliados a
Alemanha — cada vez mais forte e desenvolvida —, o Império Austro-Hungaro e a Itélia.

O pontapé inicial da Guerra foi a morte de Francisco Ferdinando em 1914. O herdeiro
do trono do Império Austro-Hungaro, assassinado em Sarajevo por um estudante nacionalista
sérvio. Como os conflitos entre as duas aliancas ja estavam acontecendo esse assassinato fez
despontar a guerra entre a Sérvia e o Império Austro-Hungaro.

A Rdssia que na ocasido era aliada da Sérvia entraria no conflito para lhe dar apoio
contra os ataques. Logo se iniciaria 0 grande embate que durante quatro anos ganharia
proporcdes globais.

Ela comegcou como uma guerra essencialmente européia, entre a triplice alianga de
Franca, Gré-Brg:tanha e Russia, de um lado, e as chamadas “Poténcias Centrais”,
Alemanha e Austria-Hungria, do outro, com a Sérvia e a Bélgica sendo
imediatamente arrastadas para um dos lados devido ao ataque austriaco (que na
verdade detonou a guerra) a primeira e 0 ataque alemao a segunda (como parte da
estratégia de guerra da Alemanha). A Turquia e a Bulgaria logo se juntaram as
Poténcias Centrais, enquanto do outro lado a Triplice Alianca se avolumava numa
coalizdo bastante grande. Subornada, a Itdlia também entrou; depois foi a vez da
Grécia, da Roménia e (muito mais nominalmente) Portugal também. Mais objetivo,
0 Japdo entrou quase de imediato, a fim de tomar posicoes alemds no Oriente Médio
e no Pacifico ocidental, mas ndo se interessou por nada fora de sua regido, e — mais
importante — o0s EUA entraram em 1917. Na verdade, sua intervengdo seria
decisiva (HOBSBAWM, 1995, p 26).

Os EUA foram decisivos na Grande Guerra. A entrada do pais norte-americano (que ja
fornecia, aléem de alimentos, armamentos e municdo para alguns paises) ao lado Triplice
Entente, seria o elemento desequilibrante para a derrota da Triplice Alianca. Com o fim da

Guerra, em 1918, a Alemanha derrotada comegaria a perder forga e territorios conquistados.
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A Alemanha seria responsabilizada e punida como “o unico (Estado) responsavel pela
guerra e suas consequéncias” (HOBSBAWM, 1995, p 33). Acabaria, entdo, obrigada a assinar
o Tratado de Versalhes. ! Isso fez o pais reduzir drasticamente seu exército e perder espago

territorial, comercial, industrial, contraindo uma vultosa divida de guerra.

[...] as poténcias vitoriosas buscaram desesperadamente o tipo de acordo de paz que
tornasse impossivel outra guerra como a que acabara de devastar 0 mundo e cujos
efeitos retardados estavam em toda parte. Fracassaram da forma mais espetacular.
Vinte anos depois, 0 mundo estava de novo em guerra (HOBSBAWM, 1995, p 32).

A partir dai se iniciaria um arduo trabalho para reconstrucdo desses paises, afinal o
rastro da destruigdo atingira toda a Europa. Este periodo de “paz” duraria pouco. O intervalo
entre as guerras foi marcado pela ascensdo de alguns paises, a reestruturacdo de algumas
nagdes e o surgimento de grandes ideologias. E justamente nesse periodo que nasce o
Fascismo na Italia e o Nazismo na Alemanha. Os grandes regimes totalitarios. Diante deste

cenario, a Segunda Guerra aos poucos vai se moldando.

N&o é necessario entrar em detalhes da histéria do entre guerras para ver que o
acordo de Versalhes ndo podia ser a base de uma paz estavel. Estava condenado
desde o inicio, e portanto outra guerra era praticamente certa. Como ja observamos,
0s EUA quase imediatamente se retiraram, e num mundo ndo mais eurocentrado e
eurodeterminado, nenhum acordo ndo endossado pelo que era agora uma grande
poténcia mundial podia se sustentar. Como veremos, isso se aplicava tanto as
questdes econdmicas do mundo quanto a sua politica. Duas grandes poténcias
européias, e na verdade mundiais, estavam temporariamente ndo apenas eliminadas
do jogo internacional, mas tidas como nao existindo como jogadores independentes
— a Alemanha e a RUssia soviética. Assim que uma ou as duas reentrassem em
cena, um acordo de paz baseado apenas na Gra-Bretanha e na Frangca — pois a Italia
também continuava insatisfeita — ndo poderia durar. E, mais cedo ou mais tarde, a
Alemanha ou a RUssia, ou as duas, reapareceriam inevitavelmente como grandes
jogadores. [...] Contudo, ap6s uns poucos anos, em meados da década de 1920, nos
quais se pareceu ter deixado para trds a guerra e a perturbacdo pos-guerra, a
economia mundial mergulhou na maior e mais dramatica crise que conhecera desde
a Revolucdo Industrial (ver capitulo 3). E isso levou ao poder, na Alemanha e no
Japdo, as forgas politicas do militarismo e da extrema direita, empenhadas num
rompimento deliberado com o status quo mais pelo confronto, se necessario militar,
do que pela mudanga negociada aos poucos. Dai em diante, uma nova guerra
mundial era ndo apenas previsivel, mas rotineiramente prevista. Os que atingiram a
idade adulta na década de 1930 a esperavam (HOBSBAWM, 1995, p 34).

Em 1939, a Segunda Guerra eclodiu. A partir dai, seis anos de conflitos, a maior
Guerra ja vivida pela humanidade. Ndo podemos enumerar um Unico motivo para o inicio

desse embate. De acordo com Hobsbawm (1995), desde o fim da Primeira Guerra algumas

1 O Tratado de Versalhes foi instituido no final da Primeira Guerra para punir os culpados e selar a paz
entre os participantes da guerra. Neste a Alemanha saiu como a maior responsavel, sendo punida com
severidade.
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nacdes estavam frustradas com o fracasso; repletas de problemas para conseguir reerguer seu
poder financeiro, comercial e territorial.

Em destaque a Alemanha de Adolf Hitler que, ao assumir o governo do pais, fez com
gue a nacdo alemd voltasse a crescer econdmica e territorialmente, assim como aumentar o
nimero de homens em seu exército. Ao tomar tais atitudes o pais quebraria os acordos
estabelecidos no Tratado de Versalhes. Curiosamente, enquanto a Alemanha se preparava
para um novo confronto ninguém tomava atitudes contra ela. Observemos a seguir como

Hobsbawm esclarece esse momento.

Os marcos miliarios na estrada para a guerra foram a invasao da Manchuria pelo
Japdo em 1931; a invasdo da Etiopia pelos italianos em 1935; a intervencao alema e
italiana na Guerra Civil Espanhola em 1936-9; a invasdo alema da Austria no inicio
de 1938; o estropiamento posterior da Tchecoslovdquia pela Alemanha no mesmo
ano; a ocupacdo alema do que restava da Tchecoslovaquia em margo de 1939
(seguida pela ocupacdo italiana da Albania); e as exigéncias alemas a Poldnia que
levaram de fato ao inicio da guerra. Alternativamente, podemos contar esses marcos
miliarios de um modo negativo: a ndo-acao da Liga contra o Japdo; a ndo-tomada de
medidas efetivas contra a Italia em 1935; a ndo reagdo de Gra-Bretanha e Franca a
dendncia unilateral aleméd do Tratado de Versalhes, e notadamente a reocupacdo
alemd da Renania em 1936; a recusa de Gra-Bretanha e Franga a intervir na Guerra
Civil Espanhola (“ndo-intervencdo™); a ndo-reagio destas a ocupacio da Austria; o
recuo delas diante da chantagem alema sobre a Tchecoslovaquia (o “Acordo de
Munique” de 1938); e a recusa da URSS a continuar opondo-se a Hitler em 1939 (o
pacto Hitler-Stalin de agosto de 1939) (HOBSBAWM, 1995, p 36).

Os alemaes estavam invadindo territorios, expandindo o Regime Nazista. Muitos nao
se opunham por acreditarem que o nazismo seria uma saida para o comunismo da Unido
Soviética. E importante ressaltar que os paises que estavam dando apoio ao governo de Hitler
ndo viviam em um regime comunista, apenas tinham medo que o comunismo chegasse a eles.
Nenhuma nagao foi abertamente contra estas atitudes de Hitler.

A cada invasao ocorriam dialogos entre a Alemanha e os Aliados que terminavam com
o acordo do pais ndo continuar com as invasdes, como o que fora estabelecido na conferéncia
de Munique? em 1938. O ditador sempre afirmava que nio tornaria a invadir mais territorios,
porém nao era o que se via na pratica. Estava ficando nitido que ele ndo queria apenas
territorios germanicos, mas conquistar muitos outros espagos europeus.

Durante esse periodo, a Alemanha e a Unido Soviética fizeram um pacto de ndo
agressdo mutua® que, secretamente, incluia também a divisdo do territorio polonés “caso

houvesse uma guerra”. Tudo se encaminhou bem para a Alemanha até que, em 1939, decide

2 https://www.historiadomundo.com.br/idade-contemporanea/conferencia-munique.htm
3 Pacto Ribentropp-Molotov, cujo interesse era manter os paises pacificos em meio aos confrontos.
https://www.historiadomundo.com.br/idade-contemporanea/pacto-germano-sovietico.htm
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invadir o chamado “corredor polonés” que era uma faixa de terra da Polonia que dividia o
territério alemao, na tentativa de unifica-lo.

O interesse da Alemanha na Poldnia ndo era apenas no corredor polonés, mas devia-se
ao fato do pais comportar o maior nimero de judeus. A Franga e o Reino Unido, desta vez,
ndo aceitam a atitude alema e declaram Guerra a Alemanha em defesa da Polonia.
Oficialmente comegaria a Guerra.

Enquanto de um lado a Alemanha comega o confronto com Franga e o Reino Unido, o
Japdo tenta conquistar a China e expandir seus territorios com o objetivo de conquistar o
oriente (desde 1937). Outros paises também iniciam confrontos, ¢ o caso da Unido Soviética
que invade a outra parte da Polonia.

A Alemanha comega a vencer as batalhas e conquista cada vez mais paises para lutar
pelo eixo. Por volta de 1939, a Alemanha ja tinha conquistado inumeros territérios. Com
grande confianca no seu exército, os nazistas resolvem romper o acordo com a Unido

Soviética e invadir esse pais em 1941. Segundo Hobsbawm:

[...] uma invasdo tdo insensata — pois comprometia a Alemanha numa guerra em
duas frentes — que Stalin simplesmente ndo acreditava que Hitler pudesse
contempla-la. Mas para Hitler a conquista de um vasto império territorial oriental,
rico em recursos ¢ trabalho escravo, era o proximo passo logico, e, como todos os
outros especialistas militares, com exce¢do dos japoneses, ele subestimou
espetacularmente a capacidade soviética de resisti. Nao, porém, sem certa
plausibilidade, em vista da desorganizacdo do Exército Vermelho pelos expurgos da
década de 1930, da aparente condi¢do do pais, dos efeitos gerais do terror, e das
intervengdes extraordinariamente ineptas de Stalin na estratégia militar. Na verdade,
os avangos iniciais dos exércitos alemdes foram tdo rapidos e pareceram tdo
decisivos quanto as campanhas no Ocidente. No inicio de outubro, estavam nos
arredores de Moscou, e ha indicios de que, durante alguns dias, o proprio Stalin
ficou desmoralizado e pensou em fazer a paz. Mas o momento passou, ¢ as simples
dimensdes das reservas de espago, forca humana, valentia fisica e patriotismo
russos, ¢ um implacavel esfor¢o de guerra, derrotaram os alemaes e deram a URSS
tempo para se organizar efetivamente [...] Uma vez que a guerra russa nao se
decidira em trés semanas, como Hitler esperava, a Alemanha estava perdida, pois
ndo estava equipada nem podia agiientar uma guerra longa. Apesar de seus triunfos,
tinha, e produzia, muito menos avides do que mesmo a Gra-Bretanha e a Russia,
sem contar os EUA. Uma nova ofensiva alema em 1942, apds o inverno terrivel,
pareceu tao brilhantemente bem-sucedida como todas as outras, e levou os exércitos
alemaes a fundo no Céucaso e ao vale do baixo Volga, mas ndo podia mais decidir a
guerra. Os exércitos alemaes foram detidos em Stalingrado (verdo de 1942 — margo
de 1943). [...] De Stalingrado em diante, todo mundo sabia que a derrota da
Alemanha era s6 uma questdo de tempo. (HOBSBAWM, 1995, p.38)

Com a Alemanha mais uma vez enfraquecida e proxima da derrota, os Estados Unidos
— que no inicio da Guerra estava neutro — ¢ a Unido Soviética iniciam uma disputa para ver
quem chega primeiro em Berlim e define o fim na Alemanha na Guerra. Enquanto tudo se

encaminhava para o grande conflito final na Europa, Hitler ndo se entrega. Acaba se
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suicidando (o que algumas teorias dizem que ndo aconteceu).

O que ¢ muito importante enfatizar ¢ que durante esses confrontos, na Alemanha
acontecia o Holocausto. Hitler almejava uma raca ariana pura, ou seja, alemaes que de modo
algum fossem judeus, homossexuais, deficientes, ciganos, testemunhas de Jeova ou de
qualquer outra minoria. O Nazismo era um regime ditatorial antissemita que durante todo
tempo buscou “limpar” a Alemanha e dar um fim aos judeus com base na “solucdo final”.
Iremos ver com detalhes tudo isso mais adiante.

Em 1945, a Alemanha finalmente é derrotada. Os Estados Unidos e a Unido Soviética
dividiram o pais com a constru¢do do famoso Muro de Berlim. A guerra tinha um fim na
Europa, mas continuava no Japao. O pais oriental queria a supremacia econdmica, coisa que
os Estados Unidos da América ndo permitiriam.

Sem se render aos norte-americanos o Japao foi atacado de uma forma inesperada, isto
¢, com uma bomba atomica jogada na cidade de Hiroshima. Esta seria a primeira bomba
atOmica usada na histoéria da humanidade, pegando o mundo de surpresa. Ainda assim o Japao
ndo se rendeu e continuou o combate; porém, em alguns dias os EUA voltaram a jogar uma
nova bomba atomica — desta vez na cidade de Nagasaki. Os dois ataques deixaram milhares
de pessoas mortas e feridas. Dessa vez, o Japao capitulou e a Segunda Guerra mundial
chegou ao fim.

Os findados anos de guerra deixariam um mar de devastagdo, milhdes de mortos e
feridos, prejuizos aos cofres das nac¢des e a humilhagdo para os derrotados. Enquanto a
Alemanha e outros paises sofriam com a derrota, os que venceram estavam em plena
ascensdo, como os Estados Unidos da América que se firmavam naquele momento como a
poténcia mundial.

Neste periodo surge a necessidade de manter as na¢des em harmonia. A criacdo da
ONU (Organizagdo das Nagdes Unidas) que esta vigente até o momento ¢ fruto desse periodo.

Tal organizacao busca a harmonia global.

1.2 O Nazismo e seu lider Adolf Hitler

Os regimes totalitarios sdo formas de governo que possuem um poder centralizador,
no qual apenas um modo de acdo e pensamento é aceito. Esse formato de governo pode ser
reconhecido atraves caracteristicas como devogdo imensurdvel a nacédo, idolatria de um lider

supremo, dominio de um Unico partido, militarismo, irracionalismo, uso amplo da violéncia,
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entre outros fatores. O totalitarismo comega a se evidenciar na Europa com o fim da Primeira
Guerra.

Com os Estados fragilizados e uma populacdo incrédula nas formas de governos
vigentes, alguns regimes totalitarios vao se fortalecendo através da credulidade nos discursos
falaciosos de uma solugéo imediata do contexto atual de catastrofe. Foi no “entre guerras” que
esses regimes foram instituidos. Os extremismos de esquerda e direita estavam se
consolidando.

O Comunismo soviético era o0 regime de extrema esquerda. Do outro lado, o Fascismo
de extrema direita que se estabeleceu contra o liberalismo e o comunismo — encarado como
uma ameaca iminente. Sua criagdo aconteceu na Italia, em 1919. O Partido Nacional Fascista
tinha Mussolini como lider. Com grande apoio entre a elite italiana, especialmente entre as
pessoas mais conservadoras, se fazia valer através da forca, da violéncia e recriminacdo de
todos aqueles que fossem contra seus preceitos. Suas vitimas em grande escala eram 0s
comunistas e aqueles que os apoiavam.

Neste momento de ascensdo dos regimes extremistas, a Alemanha passava por um

periodo de inimeros conflitos e desestabilizacdo conforme Andrighetto, Adamatti

“A Republica de Weimar sustentava uma baixa popularidade entre os alemaes, onde
o fantasma da inflagdo assombrava. Neste cenério, surge a figura de Adolf Hitler,
sob a ideologia do partido nazista, que prometia resgatar as gldrias germanicas e
combater os inimigos da na¢do” (ANDRIGHETTO, ADAMATTI, 2016, p.03).

Com isso a Alemanha iniciava periodo de regime totalitario, o Nazismo.

Ao se instalar no governo aleméao, o Partido Nazista liderado por Hitler que é nomeado
chanceler, ou seja, chefe do governo inicia a proliferagédo de suas ideologias que muito se
assemelham as fascistas, porém, hd um agravante em relacdo aos Nazi: o antissemitismo,
como Evans esclarece: “[...] as paradas e procissoes triunfais da SA e da SS ja haviam
demonstrado sua recém-descoberta confianga e seu poder sobre 0s oponentes nas ruas. Essas
também foram acompanhadas de incidentes de violéncia e antissemitismo, que comecaram a
se multiplicar rapidamente.” (2010, p. 344).

Adolf Hitler buscava a ascensdo alema por isso sua gana para instaurar o I1l Reich, “O
Primeiro Reich foi considerado o Império Romano do medievo e o Segundo Reich, aquele
formado por Bismarck” (ANDRIGHETTO, ADAMATTI, 2016, p. 04).

A palavra “Reich” evocava entre os alemaes cultos uma imagem que ressoava muito
além das estruturas institucionais criadas por Bismarck: o sucessor do Império
Romano; a visdo do Império de Deus aqui na terra; a universalidade de sua
reivindicagdo de suserania; em um sentido mais prosaico, mas ndo menos poderoso,
0 conceito de um Estado germanico que incluiria todos os de lingua alema na
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Europa central — “um Povo, um Reich, um Lider”, como viria a propor o slogan
nazista. (EVANS, 2010, p. 41)

Hitler para alcancar seus objetivos de fazer uma Alemanha hegemdnica colocou o seu
plano de uma nagéo pura em pratica utilizando-se dos preceitos nazistas para o recrutamento
de pessoas. “Tal acontecimento histérico ndo foi fruto da insanidade de um cara louco, mas
um crime minunciosamente calculado, organizado e executado por pessoas sujeitadas a
ordens hierdrquicas.” (ARAUJO, 2017, p. 02), deste modo sabemos que houve uma
articulacdo muito bem projetada para que saisse tudo conforme o esperado.

Segundo as palavras de Caixeta: “Pesquisadores tém afirmado que o nazismo ndo é
uma ideia insana, um desvario coletivo sem sentido nem explicacdo e esquecido para sempre.
De acordo com eles, o nazismo é a simples consequéncia de cinco outras ideias, todas
aparentemente inofensivas e vivas hodiernamente.” (CAIXETA, 2007, p. 02), as ideias por ele
elencadas no texto sdo: o carimbo da ciéncia, um oOdio ancestral, o nacionalismo, a fria
modernidade e por fim a ilusdo de beleza.

Tomando como base essa sequéncia enumerada acima, veremos como o Nazismo
recrutava simpatizantes e disseminava o discurso de que uma Alemanha racialmente superior
seria a solucdo ideal para que o pais se tornasse o detentor de todo o poder mundial.

O carimbo da ciéncia — “Hitler convenceu os alemaes e muitos estrangeiros de que
apds o Holocausto nasceria um mundo melhor.” (CAIXETA, 2007, p. 02), ao anunciar um
mundo melhor, o flihrer alega que a purificacdo da racga ariana é o Unico modo do mundo ser
civilizado e inteligente. Tomando erroneamente a teoria de Charles Darwin “a evolugdo das
espécies”, os nazistas fizeram dela uma ferramenta para tentar justificar a “selecdo” que eles
estavam fazendo dentro do pais, isto &, 0s que sobrevivessem ao Holocausto seria a raca

superior e evoluida.

Apesar da teoria de Darwin se limitar ao mundo natural, vérios pensadores a
adaptaram, de forma deturpada, as sociedades humanas, dentre 0s quais se destaca
um primo de Darwin, o matematico inglés Francis Galton, o qual criou o termo
"eugenia" para batizar sua teoria de que se membros das melhores familias se
casassem com parceiros escolhidos, isso geraria uma raga mais capaz. [...] Assim, 0s
eugenistas viram na genética os argumentos para justificar seu racismo. Misturar
genes bons com “degenerados”, para eles, estragaria a linhagem, o que so poderia
ser evitado impedindo a miscigenagdo para manter a raga pura. [...] Por conseguinte,
em 1934, a Alemanha Nazista ndo inovara em nada quando comecgou a esterilizar
deficientes fisicos e mentais; sd foi mais longe. O programa de “eutanasia for¢ada”
de 1939 fora suspenso apOs protestos, mas serviu de ensaio para 0s campos de
concentragdo (CAIXETA, 2007, p. 02).

Um ddio ancestral — o povo judeu é o alvo. E sabido que os judeus sdo perseguidos

muito antes do Holocausto Nazista:
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O primeiro anti-semitismo foi 0 dos romanos que ndo toleravam costumes judaicos
como o shabat e o culto a Deus Unico. Quando, no século IV, o Império Romano
adotou o cristianismo a perseguicao cultural e politica virou religiosa. Na Inquisicéo,
0s judeus tinham que se converter ao cristianismo para ndo terminarem queimados
nas fogueiras (CAIXETA, 2007. p. 03).

J& com o intuito de purificar a raga alema diante da “selecdo” dos alemaes arianos
puros, o grande alvo acabou sendo os judeus. Lancando mdo de um 6dio ja existente. Os
judeus eram um povo sem lugar fixo com importante presenca na Alemanha que acabaria,
como uma espécie de bode expiatério, sendo culpado pela derrota do pais.

O nacionalismo — diante daquele cenario de instabilidade os nazi buscavam atrair as
pessoas através do amor a sua nacao, tornar a populacdo cegamente patriota seria um passo
essencial para instaurar o militarismo. A expectativa era que fosse aceito com facilidade,
afinal, estariam lutando por sua nagdo para evitar continuasse afundando no “caos”. “Como
Otto Von Bismarck, Hitler fomentou o nacionalismo. A utopia hitleriana consistia em “trés
erres”: reich (império), raum (espaco) e rasse (raca).” (CAIXETA, 2007, p. 04).

Caixeta explica bem o que Hitler queria: a volta triunfal do império alemao, assim
tornando-o supremo em todos os aspectos. Fica mais uma vez escancarado o 6dio aos judeus

também no aspecto nacionalista:

E, os judeus, por ndo possuirem um lar nacional eram a principal ameaca a esse
ideal nacionalista. Hitler os acusava de desnacionalizar o Estado; alterar a pureza do
sangue ariano para destruir o povo; serem mais perigosos do que qualquer nacdo
estrangeira por corroer a Alemanha por dentro como uma infeccdo; e materialistas,
em oposicao ao idealismo germénico (CAIXETA, 2007, p. 04).

A fria modernidade — aparece como quarta ideia para a implantacdo do Holocausto,
pois nitidamente a barbarie foi minunciosamente planejada. A organizacdo e o planejamento
se faziam indispensaveis para a execucdo do plano de possuir uma hegemonia da raca ariana,
deste modo, muitas industrias foram coniventes com a atrocidade.

“A empresa IBM® forneceu maquinas, idealizou sistemas e prestou assessoria técnica
para que tudo corresse perfeitamente (v.g. com os cartbes perfurados das maquinas Hollerith,
os nazistas localizavam suas vitimas). Os estilistas da grife de roupas Hugo Boss®
desenhavam os uniformes dos militares nazistas.” (CAIXETA, 2007, p. 05). As empresas
lucravam através dos servicos prestados ao regime nazista, mesmo que isso custasse a vida de
milhares de inocentes.

Outra questdo que ndo podemos deixar de abordar é a burocratizacdo do sistema, como

meio imprescindivel para aniquilagdo das vitimas. Como as armas ndo estavam mais dando
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conta de sanar o “problema judeu” houve uma grande organizagdo para desenvolver as
camaras de gas. Um projeto elaborado por profissionais altamente eficientes de varias areas
de atuacdo, como arquitetos, engenheiros, matematicos, medicos, entre outros. As estruturas

modernas oferecidas até 0 momento foram cruciais para o exterminio dos judeus.

Quando os nazistas perceberam que tiros ndo seriam suficientes para eliminar os
onze milhdes de judeus da Europa, recorreram a outra solugdo moderna, as cAmaras
de gés, inspiradas nas mais avancadas técnicas de dedetizacdo. Auschwitz era uma
verdadeira “fabrica de matar”. Tudo em nome do “progresso” (CAIXETA, 2007, p.
05).

Por fim, a quinta ideia que é A ilusdo de beleza — esta ultima é a imagem que Adolf

Hitler almejava para o império alemao.

O sonho de Hitler era igualmente estético. O Fihrer almejava criar um mundo
harmdnico, belo, classico - e sem judeus. Ele pessoalmente elaborava eshogos dos
novos prédios nazistas, chegando a projetar a nova capital alemd, Berlim, planejada
para ser a cidade mais monumental do mundo, com construcGes criadas para durar
milénios e deixar para a posteridade ruinas tdo bonitas ou mais que as gregas e
romanas. O Arco de Triunfo de Hitler seria diversas vezes maior que o de Paris
(CAIXETA, 2007, p. 05).

O desejo de ser o melhor em tudo, até mesmo na estética, levou a criacdo da figura do
ariano perfeito com cabelos loiros, pele branca, olhos azuis, altos e fortes. Caracteristicas que
marcavam a imagem da perfeicdo alema. Tratava-se de uma pedra de toque, uma forma de
separar os “puros dos impuros”, o padrao estético da mais “alta civilizagdo”.

O nazismo liderado por Adolf Hitler causou uma das maiores tragedias da historia

mundial, um genocidio tenebroso. Uma barbérie anunciada, planejada e com apoio de pessoas

de “boa indole”. A propagacao do 6dio e do terror foi assombrosamente aceita.

A verdade é que todos os “ingredientes” do Holocausto — todas as inimeras coisas
que o tornaram possivel — foram normais; “normais” ndo no sentido do que é
familiar, do que ndo passa de mais um exemplo numa vasta categoria de fenémenos
de h& muito plenamente descritos, explicados e assimilados (ao contrario, a
experiéncia do Holocausto era nova e desconhecida), mas no sentido de plenamente
acompanhar tudo o que sabemos sobre nossa civiliza¢do, seu espirito condutor, suas
prioridades, sua visdo imanente do mundo — e dos caminhos adequados para buscar
a felicidade humana e uma sociedade perfeita (BAUMAN, 1998, p 27).

Aqueles que ndo se enquadravam nos parametros alemaes impostos pelos nazistas
estavam sendo eliminados; pessoas com deficiéncia, ciganos, homossexuais, opositores
politicos e em maior nimero os judeus. Quando se deu inicio essa “dedetizacdo” no pais,

essas pessoas foram colocadas num lugar de desumanizagéo, tidos como ratos sujos. Foram

criados os guetos, lugares para despejar a “raca inferior” até darem um fim a ela.
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Na visdo nazista do mundo, medida por um valor superior e inconteste dos direitos
da germanidade, excluir os judeus do universo da obrigacdo s6 era necessario para
priva-los da participagdo na nacgéo e comunidade do Estado alemo. Diz outra frase
pungente de Hilberg: “Quando o primeiro servidor publico escreveu numa norma do
funcionalismo a primeira defini¢do de 'ndo-ariano’, nos primeiros dias de 1933, a
sorte dos judeus europeus estava selada.” Para induzir a cooperacdo (ou apenas a
inacdo ou indiferenca) dos europeus ndo-germanicos, era preciso mais. Despojando
os judeus de sua alemanidade, o que bastava para a SS alemd, ndo era evidentemente
0 bastante para nagdes que, mesmo se gostassem das idéias propagadas pelos novos
senhores da Europa, tinham razdes para temer e ressentir-se com suas pretensdes ao
monopdlio da virtude humana. Uma vez que o objetivo de uma Alemanha judenfrei
transformou-se na meta de uma Europa judenfrei, a expulsdo dos judeus da nacdo
alema tinha que ser suplantada por sua total desumanizacdo. Dai a ligacdo predileta
de Frank entre “judeus e piolhos”, a mudanca de discurso expressa no transplante da
“questdo judaica” forma o contexto da autodefesa racial no universo lingiiistico da
“autopurifica¢do” e da “higiene politica”, os cartazes com alertas sobre o tifo nas
paredes dos guetos €, por fim, a autorizagdo dos produtos quimicos para o Gltimo ato
da Deutsche Gesellschaft fiir Schadlingsbekdmpung — a Companhia Alema de
Fumigacdo (BAUMAN, 1998, p. 47).

Os judeus para os adoradores de Hitler e seus preceitos eram considerados uma praga,

muitas vezes comparados a ratos. A imagem a seguir consegue evidenciar essa visdao de

inferioridade dessas vitimas. Na figura os judeus estdo retratados como ratos e Hitler pode ser

visto como um gato sobreposto a suastica nazista; isto explicita a relacdo de superioridade

racial estabelecida na Alemanha naquele momento.

Figura 1 - Judeus como ratos e Hi Iér na suastlca NaZ|sta como o gato
Fonte: Spiegelman, 2009
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Levando em consideragdo o que foi abordado até aqui, se torna interessante
compreender a historia do Holocausto através de relatos veridicos que sdo por vezes muito
dificeis de serem ouvidos, lidos e recontados. O testemunho de quem viveu esta fase historica
é muito esclarecedor para que possamos entender com maior precisao o que ocorreu. Para nos
ajudar a compreender o que foi o Holocausto, na perspectiva de quem sobreviveu a ele,
teremos como base de discusséo as obras de Hannah Arendt (1999), Primo Levi (2015) e Art
Spielgman (2009), assim como relatos da “Juventude Hitlerista”. Tudo isso serd abordado no

capitulo a seguir.
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2. HOLOCAUSTO: UM PRODUTO DA MODERNIDADE?

Pensar o Holocausto como um episodio excepcional da humanidade ndo torna claro o
que de fato ocorreu. Zygmunt Bauman em sua obra Modernidade e Holocausto alega que a
barbarie ndo se deu como um equivoco, pelo contrario, ela aconteceu de modo
estrategicamente elaborado. Compreendé-la como um fato unicamente antissemita acaba

maquiando as verdadeiras faces do acontecido.

Enquanto definido, por assim dizer, como a continuagdo do anti-semitismo por
outros meios, 0 Holocausto parece ser um “conjunto unitario”, um episddio unico,
que talvez lance alguma luz sobre a patologia da sociedade em que ocorreu mas que
dificilmente acrescenta algo a nossa compreensdo do estado normal dessa sociedade
(BAUMAN, 1998, p. 19).

Diante disso, temos que analisar o Holocausto por um angulo distinto do comum.
Bauman (1998) diz que devemos enxergar o fendmeno como uma janela na parede, ndo como
um quadro ali exposto. Seria necessario um olhar mais profundo para o terrivel
acontecimento, uma visao profunda que vislumbra entender o que ha por tras da historia que

foi “pintada”.

Mostravam de forma razoavelmente indubitvel que o Holocausto era uma janela,
mais do que um quadro na parede. Olhando por essa janela, pode-se ter um raro
vislumbre de coisas de outro modo invisiveis. E as coisas que se pode ver sdo da
maxima importancia ndo apenas para 0S que perpetraram o crime, para suas vitimas
e testemunhas, mas para todos aqueles que estdo vivos hoje e esperam estar vivos
amanhd. Nao achei nada agradavel o que vi dessa janela. Quanto mais deprimente a
vista, porém, tanto mais convencido fiquei de que recusar-se a olhar seria temerario
para quem o fizesse. E no entanto eu ndo havia olhado por essa janela antes e, ndo
olhando, ndo diferia dos meus colegas soci6logos. Como a maioria dos meus
colegas, supunha que o Holocausto era, no maximo, algo a ser esclarecido por nos,
cientistas sociais, mas certamente ndo algo que pudesse esclarecer os objetos de
nossas preocupacdes correntes. Acreditava (mais por omissdo que por deliberagéo)
que o Holocausto fora uma interrup¢do do curso normal da histdria, um cancer no
corpo da sociedade civilizada, uma loucura momentanea num contexto de sanidade.
Assim, podia pintar para meus alunos o quadro de uma sociedade normal, sadia,
deixando a histéria do Holocausto para os patologistas profissionais (BAUMAN,
1998, p. 10).

Assumir que essa sociedade normal e sadia fora capaz de cometer tantas atrocidades é
extremamente dificil e aterrorizante, por vezes é mais facil negar o que aconteceu para que a
culpa néo recaia sobre nds que fazemos parte desta mesma sociedade. Fechar os olhos diante

da janela e a vislumbramos como apenas um quadro é mais cdmodo. E a partir disso que

comegamos a entender como a sociedade se torna cega diante dos principios morais.
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A sociedade moderna, diante de tantas conquistas e aprendizados, altos niveis de
desenvolvimento econdmico, produtivo, social e intelectual, tende a parecer desvinculada ao
Holocausto. Afinal, como uma sociedade tdo desenvolvida e civilizada produziria um ato téo
retrogrado e apavorante como o exterminio de milhares de seres humanos? E a partir disto que
trabalharemos, isto é, com a ideia que a “sociedade sadia e civilizada” estd diretamente
implicada na barbarie.

Devemos, num primeiro momento, pensar como pessoas comuns foram capazes de

participar dos crimes ocorridos em grande escala:

A maioria dos que executaram 0 genocidio eram pessoas normais, que passariam
facilmente em qualquer peneira psiquiatrica conhecida, por mais densa e
moralmente perturbadora. Isso também é teoricamente intrigante, em especial
quando visto em conjunto com a “normalidade” daquelas estruturas da organizagéo
que coordenaram as acgOes desses individuos normais no empreendimento do
genocidio. Ja sabemos que as instituicdes responsaveis pelo Holocausto, mesmo se
consideradas criminosas, nao eram, em nenhum sentido sociologicamente legitimo,
patoldgicas ou anormais. Agora vemos que as pessoas cujas acdes elas
institucionalizaram também ndo se desviavam dos padrbes estabelecidos de
normalidade (BAUMAN, 1998, p. 39).

O porqué de essas pessoas participarem ativamente da barbarie é de fato intrigante
para a nossa compreensdo, porém, o0 que ocorreu na verdade foi a tentativa de promover a
invisibilidade moral dos judeus. Um dos principais meios usados para isso foi a
desumanizacéo.

Os judeus foram excluidos e marginalizados. A principio 0s nazistas comegaram a
culpé-los pela derrota na Primeira Guerra, consequentemente disseminaram as ideias que
prejudicavam a Alemanha, diminuindo assim as chances do sucesso do pais. A segregagdo foi
0 passo seguinte do processo de desumanizacdo; com a finalidade de torna-los os parasitas da
sociedade alema.

A busca pela hegemonia racial no discurso de Hitler soava como musica aos ouvidos
de muitos dos alemées; com a destruicdo apds a Primeira Guerra, 0 povo alemdo estava
buscando uma reestruturacdo. A ideia da purificacdo racial e iniquidade dos judeus eram
excelentes bodes expiatorios.

Adolf Hitler se apresentava como o lider que salvaria a Alemanha daqueles que seriam
uma ameaca a raga pura ariana. Foram, entdo, realizadas algumas tentativas para “limpar” o
pais. Num primeiro momento os judeus foram colocados em uma situagdo sub-humana,
inicialmente mandados para guetos segregados dos demais habitantes.

“A longo prazo, os guetos revelariam seu papel como instrumentos de concentracdo —

0 estagio preliminar necessario no caminho da deportagdo e destrui¢do.” (Bauman, 1998, p.
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162). Deste modo, 0s judeus passaram por uma experiéncia de vida degradante antes de serem
mandados aos campos de concentracdo. E os campos de concentragdo foram o passo seguinte
e definitivo para “a solucao final dos judeus”.

Outra importante forma de intensificar o 6dio as vitimas foi a doutrinacdo. Tal
doutrinacdo era direcionada principalmente aos jovens e criangas, que eram instruidas a
adorar acima de tudo sua patria e seu fuhrer. Sua educacdo era baseada nos principios
nazistas, dessa forma, a ideologia nazista alema se dava desde cedo através da Juventude

Hitlerista®.

2.1 A organizacdo burocrética da barbarie

O Holocausto teve uma minuciosa organizacdo, profissionais altamente inteligentes e
qualificados fizeram parte da construcdo desse crime contra a humanidade. As etapas do
processo foram executadas pensando em como as pessoas que participassem da barbarie ndo
se sentissem culpadas.

Podemos entender isso como um processo da invisibilidade moral, como Bauman
evidencia em Modernidade e Holocausto. Hannah Arendt em Eichmann em Jerusalém: um
relato sobre a banalidade do mal, obra em que narra o julgamento de Eichmann — um jovem
alemao “comum” que durante a ascensao do partido Nazista que se tornaria um dos principais
responsaveis pela deportacdo dos judeus para 0s campos de concentracdo — também deixa
claro como as atrocidades cometidas durante o Holocausto foram banalizadas.

Essas atitudes talvez possam ser compreendidas através daquilo que Bourdieu chama
de habitus, isto é, uma espécie de “estruturagdo” que modela sentimentos, gostos ¢ atitudes,

de acordo com a classe, os capitais e a posic¢ao do individuo num determinado campo social.

[...] um sistema de disposi¢fes duraveis e transponiveis que, integrando
todas as experiéncias passadas, funciona a cada momento como uma matriz
de percepcOes, de apreciacOes e de agdes — e torna possivel a realizacdo de
tarefas infinitamente diferenciadas, gracas as transferéncias analdgicas de
esquemas [...] (BOURDIEU apud SETTON, 2002, p. 03).

O habitus seria, entdo, a forma de agir diante de alguma situagdo, seguindo 0s
preceitos estabelecidos socialmente como uma agdo ou um sentimento adequado para ela. O

que determina o que ¢ “correto” ou nao, gostar, sentir, agir em determinado momento seria

4 A juventude Hitlerista foi uma organizacéo juvenil que recrutava criancas e adolescentes para lutarem
em prol do nazismo, sendo estas doutrinadas a guerrear e se possivel dar a vida pelo seu povo e seu filhrer.



32

uma construcdo social do que determinada situacdo representaria para aquela sociedade,
legitimando assim cada sentimento ou ag&o.

Deste modo, o habitus estruturaria a maneira como o individuo se comporta dentro da
sociedade. Os argumentos falaciosos dos nazistas, por exemplo, legitimaram as acOes
nazistas, fazendo a populacdo alema acreditar que livrar-se dos ndo arianos seria a melhor
opcao; isso ndo lhes trazia nenhum sentimento de culpa diante dos horrores cometidos. O que
deixaria os judeus completamente deslocados dentro da Alemanha.

E necessario entender que o habitus também se faz através da doutrinagio e que tal
doutrinacédo é feita com base na educacdo informal. Durante a ascensdo do regime nazista as
criangas e os jovens foram submetidos ao Hitlerismo, cujo proposito era fazer com que esses
jovens perpetuassem as praticas e ideologias nazistas, sendo capazes de fazer tudo por sua
nacao e seu flhrer.

Bauman alega que “[...] as tentativas iniciais de interpretar o Holocausto como um
ultraje cometido por criminosos de nascenga, sadicos, loucos, depravados sociais ou
individuos de outra forma moralmente incompletos ndo encontraram qualquer confirmacéo
nos fatos envolvidos.” (1998, p. 38), isso acarreta na reflexdo de como essas pessoas comuns
da sociedade se submeteram a executar as atividades para a solucdo judaica, assim como ele
mesmo indaga: “E, entdo, como foram esses alemdes comuns transformados nos

perpetradores do exterminio em massa?”.

[..] inibicBes morais contra atrocidades violentas tendem a ser corroidas se
satisfeitas trés condigdes, isoladas ou em conjunto; a violéncia é autorizada (por
praticas governadas por normas e a exata especificagdo de papéis) e as vitimas da
violéncia sdo desumanizadas (por definicbes e doutrinagcBes ideoldgicas)
(BAUMAN, 1998, p. 41).
Como vemos, assim como a instaura¢do do habitus para a consumagéo dos atentados
contra as vitimas, ha a falta de uma inibicdo moral entre os que praticaram as atrocidades. A
violéncia se torna autorizada por meio de atos legalizados com o pretexto de servir a nagédo
para o desenvolvimento e concretizacdo do Terceiro Reich. E, por vezes, no cotidiano essa
cegueira moral afeta as pessoas comuns.
Podemos considerar como exemplo dessa invisibilidade moral o papel desempenhado

por Eichmann® na barbarie. Um dos responsaveis pelo transporte das vitimas para os campos

5 Eichmann fez parte do Partido Nazista e na Gestapo foi o diretor dos departamentos responsaveis pela
deportacdo dos judeus. Ele chegou a planejar o envio dos judeus para Madagascar, o que ndo foi efetivado.
Quando chegou a solugdo final, foi o principal responsavel para deportar milhares de judeus direto para 0s
campos de concentragéo.
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de concentragcdo, em vagdes de trens com condigdes altamente desumanas. Ele se dizia
inocente, em seu entendimento o que fez ndo era um crime contra os judeus, mas sim uma
atitude de honra para a realizacéo do seu trabalho.

Durante seu julgamento ele afirmou ter consciéncia dos proprios atos. Vejamos um

fragmento da obra de Arendt que ilustra a sua tentativa de se abster da culpa:

A acusacdo deixava implicito que ele ndo sé agira conscientemente, coisa que ele
ndo negava, como também agira por motivos baixos e plenamente consciente da
natureza criminosa de seus feitos. Quanto aos motivos baixo, ele tinha certeza
absoluta de que, no fundo de seu coracgdo, ndo era aquilo que chamava de innerer
Schweinehund, um bastardo imundo; e quanto a sua consciéncia, ele se lembrava
perfeitamente de que s6 ficava com a consciéncia pesada quando ndo fazia aquilo
que lhe ordenavam - embarcar milh6es de homens, mulheres e criancas para a
morte, com grande aplicacdo e 0 mais meticuloso cuidado (ARENDT, 1999, p. 36).

E assustador ver esse depoimento e saber que Eichmann sabia qual seria o destino
dessas pessoas; se ele era um ser comum capaz de distinguir o certo e o errado, como seria
capaz de compactuar com isso? Durante o seu dia de servico o Eichmann era apenas um
servidor nazista que estava cumprindo com suas obrigacGes para ser um homem integro e
digno realizando seu trabalho.

Com base na ideia de Hoschschild (2014) podemos entender essa atitude como uma
adequagdo das emocdes com base numa “regra de sentimento” imposta pelos nazistas. Os
funcionarios deveriam seguir os padrfes socialmente estipulados pela ideologia nazistas para
expressar e condicionar suas proprias emogdes. A partir daquilo que o nazismo achava
coerente para tais situaces. Deste modo, Eichmann estava condicionado a seguir as regras
estabelecidas (burocréticas, legais e de sentimento) e exercer seu trabalho com qualidade.

Para melhor delinear o que ocorreu no Holocausto vamos a partir de agora procurar
entender como operou o processo, desde a segregacao dos judeus em guetos até a “solugdo
final”. Com o auxilio das obras de Art Spielgeman, Hannah Arendt e Primo Levi.

Com vimos, 0 nazismo Adolf Hitler buscava a instauracdo do Terceiro Reich®. Ele
ajudou a disseminar a ideia de uma supremacia racial alema. Para que o pais voltasse a deter
poder e gloria sobre os demais seria necessaria uma “limpeza” racial da populacdo alema.
Diante disso, as vitimas, principalmente os judeus, eram colocadas em lugar de inferioridade,
sendo tratados como seres menores e racialmente insignificantes.

Logo comegou uma campanha encabecada pelos nazistas para denegrir a imagem dos

judeus, colocando-os em uma posigéo inferior e afastando-os da “sociedade civilizada”. Com

6 O Terceiro Reich foi 0 nome dado ao momento que seria da soberania alema dentre as outras nacoes.
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a Alemanha ja hostilizando os judeus, o envio desses para 0s guetos foi apenas questdo de
tempo. Os nazistas tinham um projeto para isolar suas vitimas em uma ilha, chamado:
“Projeto Madagascar”, mas que passou a ser visto como logisticamente inviavel, pouco

racional. A partir disso que a solucéo final foi elaborada.

O que teria levado o projeto Madagascar ao fracasso foi falta de tempo, e tempo foi
0 que se perdeu com as intermindaveis interferéncias de outros departamentos. Em
Jerusalém, tanto a policia como a corte tentaram sacudi-lo dessa complacéncia. Eles
o confrontaram com dois documentos referentes a reunido de 21 de setembro de
1939, mencionada acima; um deles, uma carta teletipada de Heydrich que continha
certas diretivas para os Einsatzgruppen, fazia pela primeira vez uma distin¢do entre
um “objetivo final, que exige periodos de tempo mais longos” ¢ que devia ser
tratado como “altamente confidencial”, e “os estagios para se obter esse objetivo
final”. A expressdo “solucdo final” ainda ndo aparecia, € o0 documento silencia sobre
qual seria esse “objetivo final”. Dai Eichmann poder dizer, sim, que o “objetivo
final” era o seu projeto Madagascar, que nessa €poca estava sendo chutado de um
para outro departamento alemao; para uma evacuacdo em massa, a concentracéo de
todos os judeus constituia um “estdgio” preliminar necessario. Mas depois de ler o
documento, Eichmann disse imediatamente que estava convencido de que “objetivo
final” so podia significar “exterminio fisico”, e concluiu que “essa idéia basica ja
estava enraizada nas mentes dos altos lideres, ou dos homens maximos” (ARENDT,
1999, p. 91).

Quando se iniciou a perseguicdo aos judeus a SS fez uma verdadeira cagada a eles. Os
oficiais invadiam as residéncias e comércios das vitimas, tomavam seus bens e no final os
deportavam para os guetos. Foram com muita violéncia “limpando” as cidades. A campanha
contra os judeus era intensa, 0s nazistas usavam propagandas de massa para afirmar que esse
povo teria colocado a Alemanha na situagdo que se encontravam.

Com a ajuda da juventude Hitlerista que teve um papel fundamental nessa
disseminagdo, os judeus ficaram com a imagem “manchada” diante dos “cidaddos comuns”,
fazendo com que os proprios cidaddos comuns denunciassem a presenga de judeus que viviam
préximos da regido onde moravam.

Primo Levi, um jovem quimico judeu italiano, enviado a Auschwitz, se tornaria
escritor. Ele conta como foi viver os horrores provocados pelos nazistas: “Pouco tempo
depois, em 19 de dezembro apds uma denudncia, uma grande busca da milicia fascista nos
apanhou totalmente desprevenidos. Muitos conseguiram fugir; eu fui capturado.” (LEVI,
2015, p. 94). Em seu depoimento, ele afirma que foi vitima de dendncia, esta feita pelos
“cidaddos comuns”. Levi foi levado para sentir na pele a barbdrie, seus relatos mostram
aquela realidade aterrorizante.

A perseguicdo era incessante. Deportados para os guetos judeus eram forcados a viver

segregados e trabalhar como escravos. Quando a solucdo final chegou e os campos de
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concentracdo estavam prontos para receber as vitimas, os embarques, nos até entdo
desconhecidos trens, se iniciavam e 0s judeus comegavam a ser mortos em massa.

A viagem ja era preparada para aniquilar as vitimas mais frageis, os mais fortes que
sobrevivessem chegavam ao lugar mais temido e desconhecido pela maioria das vitimas: 0s

campos de concentracdo. Vejamos uma ilustracdo de como eram 0s trens que transportavam
0s judeus.

0 ﬂ\em A, nos NAO saem PARA wn POR PIAG € NOITES. NADA.

pﬂf
!'“”l

LA e ot

i, /Iy

E? 'ﬂ"%"‘ Ll P é

_ / _,,,

¥ P 4 € DE REPENTE PAROV, —
S ————

SEM COMIDA € Sem [
B\-"\". == Sl aaS

i AGUR, 56 GRITOS,
Joouem

FAZER VRINA OV MOVIMENTO ve INTESTING
GENTE COMECOV uwnu PESMAIAR. .. WA GUE SER ONDE ESTAVA gimoplg:%

ALl MINHAS PERNRAS!
€5TRo ESPETANDO!

SVJEIRA!

(= %695 MORToS TWHA PRo, 00 LA FoR WXTOS TRENS FARRDOS SEMANAS, QUE NuRCA
$€ MNDA TER SAPRTO MELWOR, NG$ FIC ABRIRAM. PENTRO TOPOS MORTOS.
comn, come. [ ; : ‘( T -

&N

Figura 2 - llustragdo dos trens que transportavam os judeus.
Fonte: Spiegelman, 2009

O trem era composto apenas por vagdes de transporte de gado, fechados pelo lado
de fora; em cada vagdo, foram amontoados mais de cinquenta pessoas [...] a viagem
de Fossoli para Auschwitz durou exatamente quatro dias; e foi muito penosa [...]
Outro tormento era a sede, que s6 podia ser aplacada com a neve recolhida na Unica
parada do dia, quando o comboio se detinha em territério neutro e os viajantes eram
autorizados a descer dos vagbes, sob a rigorosissima vigilancia de numerosos
soldados, com a metralhadora sempre apontada, prontos a abrir fogo contra qualquer
um que fizesse mencéo de se afastar do trem... (LEVI, 2015, p. 12).

Os quadrinhos, mesmo sendo uma ferramenta ludica e “mais leve” de contar a historia,
ndo deixam de ser chocantes. E dificil enxergar essa cena a0 mesmo tempo que ouvimos o
relato de Primo Levi, e acreditar que tudo foi real e estrategicamente elaborado. As

consequéncias desta realidade fizeram milhdes de vitimas e até hoje causam sofrimento.
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Os sobreviventes da viagem assim que desembarcavam eram divididos em grupos e
enviados para desempenhar diversos tipos atividades, geralmente bragais que causavam um
desgaste fisico absurdo. As pessoas que incapazes de desenvolver alguma dessas atividades
costumavam ser encaminhadas diretamente para as camaras de gas.

As vitimas eram escravizadas, tratadas de forma desumana, recebiam uniformes
compostos basicamente de “um casaco, um par de calgas, um boné e um sobretudo de pano
listrado; uma camisa, um par de cuecas de algodao, um par de meias um pul6ver; um par de
botas com sola de madeira” (Levi, 2015, p. 15), além de toda a humilha¢do sofrida, os judeus
ainda eram obrigados, por vezes, a usar algumas pecas feitas a partir do “talilot” — um manto
que os judeus usam para se cobrir durante suas oragfes. Sucumbindo deste modo suas
convicgOes religiosas. Diante disso, Levi nos faz refletir sobre a capacidade humana de ser
incontestavelmente “desumano”.

As condi¢Oes higiénicas do local também eram de péssima qualidade e aviltantes. O
controle de doengas e afeccbes praticamente ndo existiam. A limpeza das roupas se fazia de
forma precéria, ndo eram lavadas, apenas desinfetadas a vapor. O controle de pragas como 0s
piolhos se dava com a raspagem da cabeca, barba e outros pelos, nada mais que isto era feito.
Os lugares que deveriam acomodar por volta de 150 pessoas, por vezes possuia quase 0
dobro. As refeicbes ndo forneciam os nutrientes necessarios para conseguir enfrentar o
trabalho incessante e destruidor.

O processo feito para tirar qualquer resquicio de dignidade humana que restara
daqueles que estavam presos era primordial. O ato de aniquilar o corpo nio era o unico: “as
condigdes do ponto de vista psiquico e moral eram igualmente terriveis, pois as ordens dos
comandantes se destinavam a anular, antes do homem, sua propria personalidade, comegando
pelo nome que, como se sabe, era substituido por um niimero tatuado no antebraco esquerdo.”
(Levi, 2015, p. 51). Havia assim, a tentativa de apagar a identidade humana, de modo a
objetificar as pessoas tornando-as descartaveis dentro dos campos de concentragéo.

Porém, incrivelmente ainda restava esperanca de ndo perder a identidade e a vida. A
obra Maus (SPIEGELMAN, 2009) retrata em quadrinhos a historia de Vladek, pai de Art
Spielgeman o autor do livro. Vladek era um pequeno comerciante judeu, casado e pai de dois
filhos. Durante o Holocausto viu sua vida se desfazer. Perdeu seus bens para os nazistas, além
dos parentes nos campos de concentracdo. Ele foi um dos poucos que conseguiu sobreviver a

Aushwitz, e que relatou como conseguiu essa vitoria.
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O fragmento de Maus (SPIEGELMAN, 2009), a seguir mostra a tentativa de restringir

0s prisioneiros a um ndmero, o que no caso de Vladek ndo se concretizaria. Ele consegue

ressignificar a sua numeragao:
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Figura 3 - ressignificando o nimero
Fonte: (SPIEGELMAN, 2009).

Durante uma conversa Vladek e o padre comecam a analisar o0 nimero que Vladek

recebera. Eles comecam a enxergar outro significado. Vladek passa entéo a acreditar que ndo

tinha se reduzido a um nimero ou que esse, na verdade, era um sinal divino. O numero até

entdo, consistia apenas em uma forma impessoal de quantificar o povo judeu, colocando-o0s

numa situacdo desumana e inferior. Porém, o padre ajudou Vladek a dar um sentido aquele

namero. Ele se agarraria a ideia de que tal nimero seria a prova de que conseguiria superar as

terriveis adversidades.
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Vale salientar, nesse contexto, que a anulacdo moral e fisica das vitimas precedia as
camaras de gas. Ao lembrar tudo que foi descrito até aqui, temos a certeza de que a moderna
“sociedade civilizada” nao ¢é tdo sadia como pensdvamos. Isso € aterrorizante! Dessa maneira,
¢ indispensavel tomarmos o Holocausto como um processo burocratico extremante
organizado; e lutar para evitar que a doutrinagcdo baseada em ideologias como essas ndo

voltem a acontecer. A banalizagdo do mal ndo pode se repetir.

2.2 A juventude Hitlerista

Inimeros foram os esforgos para que a dignidade humana fosse retirada das vitimas. A
motivacao para tal barbaridade partia sempre da ideia de uma hegemonia racial, na qual ndo
se permitia pessoas que fossem capazes de enfraquecer a raca ariana. Essa busca incessante
pela desumanizacdo das vitimas ocorria com a ajuda da doutrinacao.

Os Nazistas quando comecaram a difundir a ideia da supremacia racial trouxeram em
seu discurso o oOdio aqueles que pensavam, agiam ou lutavam contra suas ideologias,
transformando as vitimas em vildes da histéria. Como podemos entender essa doutrinagcdo?
De fato, essa € uma interrogativa fundamental a ser feita. Como um sistema poderia
disseminar ideia tdo tenebrosa, de forma sucinta, pratica e eficaz?

A doutrinagdo esteve ligada a producdo de um habitus que sedimentou as “regras
morais” nazistas. [sso acabaria ocorrendo através de grandes propagandas nazistas e de uma
reestruturacdo do sistema educacional alemdo. Como em todos os regimes totalitarios, a
imprensa era censurada e s propagandeava as noticias aprovadas pelos ditadores.

O principal responsavel pela propaganda nazista foi Joseph Goebbles — ministro da
propaganda do partido nazista alemdo. Goebbles adotou como medida para disseminar as
ideias nazistas a técnica da Grande Mentira, que consistia em distorcer os fatos e anuncia-los
de modo conivente com os ideais do Partido. Para isso, o principal discurso falacioso
afirmava que a solucdo para a Alemanha seria a adocdo do patriotismo, o meio para se
conquistar o Terceiro Reich.

A propagacao das noticias se dava com grande amplitude, rapidez e eficacia, porém,
mesmo ja sendo detentora de tanta forca e poder de persuasdo, os nazistas ndo queriam deixar
a ideologia nazista se apagar. Assim, a Juventude Hitlerista seria criada com o intuito de

conquistar os jovens e criancas para defender o partido.
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O artigo Fabrica de filhotes nazistas’, publicado no El Pais, explica como a Juventude
Hitlerista (conhecido pela sigla JH), tornou-se o Gnico grupo de jovens permitido pelos nazis,
acabando com todos outros formatos de organizagdes juvenis que existia até 0 momento. O
principal objetivo da JH se resumiria em dar forca e continuidade a adoracdo a pétria e ao
lider, o que inclui fazer tudo — no sentido literal da palavra — em prol do nazismo.

N&o é por acaso que Jacinto Anton (2016) intitula seu texto de Fabrica de filhotes
nazistas. Ele deixa muito claro o que foi a JH. Segundo Antdn, o historiador Michael H. Kater
elucida qual o pensamento de Hitler em relagdo aos jovens no contexto da guerra: “Que
conceito Hitler tinha da juventude? ‘No comeco, realmente nenhum’, responde o historiador.
‘Nao estava interessado nos jovens porque ndo podiam votar. Eventualmente Hitler se
convenceu de que criar jovens seguidores ndo era uma ma ideia: um movimento milenar
deveria ter uma retaguarda’.” (ANTON, 2016).

Num primeiro olhar para os jovens Adolf Hitler ndo daria nenhuma importancia,
devido ao fato de ndo poderem votar. Porém, ap0s perceber que aqueles jovens poderiam ser
um grande “trunfo” para os combates e propagagao da ideologia nazista, o fithrer iniciou a
busca por educar uma juventude que fosse capaz de perpetuar seu “reinado” na tentativa de
n&o ser novamente derrotado e garantir a perpetuacgao do regime.

No inicio os jovens se alistavam, ou eram alistados por seus pais para fazer parte da
equipe sem obrigatoriedade; porém quando Hitler percebeu que os jovens poderiam aumentar
ainda mais a execucdo do trabalho nazista, tornou o alistamento obrigatorio para jovens e
criangas. Foram banidas todas as outras organizagdes juvenis existentes na Alemanha. Criou-
se uma onda de fanatismo ao nazismo entre a juventude.

O grande poder de persuasdo aliado a imaturidade e a inocéncia desses jovens e
criancas foi primordial para que a adoracdo ao lider Adolf Hitler se concretizasse. No
documentario do National Geographic: Juventude Hitlerista: o Gltimo soldado infantil®, os
sobreviventes que fizeram parte da Juventude Hitlerista relatam como era encantadora —
quando analisado do ponto de vista de um jovem aleméo — a ideia de defender seu partido, seu
lider, sua nagéo.

No inicio deste documentério h& algumas frases impactantes. Um dos sobreviventes
que participou da Juventude Hitlerista diz: “nos pediam para jurar em nome do fihrer, do

povo e da nagdo e se necessario sacrificarmos nossas vidas”. Outro jovem soldado afirma:

7 https://brasil.elpais.com/brasil/2016/11/01/internacional/1478025759 957657.html.

8 Documentario disponivel via link:
https://www.youtube.com/watch?v=iAxXPk61KOE&bpctr=1558383407.
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“um povo, um fliher, um Reich. Esses trés slogans eram enfiados na nossa cabega, entdo ndo
havia outro fiihrer, s6 havia um fiihrer ‘pra’ nds, e ele era venerado como um deus”, tais
depoimentos evidenciam a maneira que as ideias nazistas foram sendo implantadas nas

criancas e jovens.

Figura 4 - Criangas venerando a Adolf Hitler
Fonte: El Pais, 2016.

Como jovens e criangas conseguiram ficar tdo fanaticos por Adolf Hitler? Pois bem, a
instauracao do habitus foi efetivada com sucesso pelos nazistas. Podemos entender o habitus
nazista como base numa educagdo que foi usada para o mal. As propagandas nazistas que
eram difundidas afetavam diretamente a formagdo moral e intelectual das criangas alemas.
Nesta educacdo havia a implantacdo de um processo que modelava os sentimentos e,
consequentemente, as atitudes das criangcas em relacdo aos judeus, colocando-os fora de um
universo de obrigagéo moral.

A educacdo seja ela formal ou informal é fundamental para a formacéo do carater e
consciéncia humana. Partindo desse pressuposto podemos afirmar que 0 nazismo usou Seu
poder totalitario para censurar tudo o que ia contra seus principios, com isso a instauracdo da
JH como Unica organizacdo juvenil da Alemanha naquele momento deu forcas para que a
educacao da barbérie fosse disseminada.

“Uma das chaves do sucesso da Juventude Hitlerista é que ela se apresentava como

excitante, moderna e progressista.” (ANTON, 2016). Essa afirmagao que consta na publicagdo
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do El Pais, evidencia a forca de se ter uma juventude em defesa dos principios nazistas. Os
jovens costumam ser os militantes com maior forca de vontade e garra para ir em busca do
que acreditam, e 0s nazistas se firmaram nisso para conquista-los. Eles se tornaram
verdadeiros soldados da guerra.

Os jovens foram retirados das escolas para servirem ao exército juvenil alemao, um

desses jovens relata °como foi receber a noticia:

E dificil descrever meu entusiasmo. Um oficial da Luftwaffe foi a escola e anunciou
que quem tivesse nascido em 1926 e 27 iria entrar para a Luftwaffe entre 10 e 15 de
fevereiro de 1943 como assistente de defesa, nds pulamos da cadeira e gritamos de
alegria, o barulho era ensurdecedor, de repente virdvamos soldados, que era
exatamente o que esperavamos, pura alegria. (HANS-DETLEF HELLER)

A fala dele deixa escancarado 0 qudo essas criancas € jovens eram inocentes, seus
treinamentos militares e ideoldgicos seriam colocados em pratica; mas eles ndo tinham nocao
do mal que estariam causando, nem mesmo quais eram os verdadeiros culpados pela Segunda
Guerra, pois acreditavam que a Alemanha estava sendo atacada covardemente e que o pais era
a grande vitima: “estavamos convencidos que a Alemanha estava conduzindo uma guerra
defensiva, entdo cumprimos nosso dever com zelo extremo. E nos esforcavamos a0 maximo”
afirma Hermann Graml, outro jovem soldado sobrevivente.

Os jovens soldados tinham a missdo de bombardear os avides caca que sobrevoassem
o0 territorio, para eles, isso era um prazer, eles tinham estudado para tal e se divertiam ao
cumprirem a missdo para a qual foram preparados. Eles lutavam como homens e ndo como
meninos, era tudo uma grande brincadeira. Hans Miincheberg em seu depoimento esclarece o

pensamento desses jovens durante 0s combates, o intuito era atacar e permanecerem Vivos.

Era uma questdo de sobrevivéncia, sabe? N6s atiravamos na direcdo que achavamos
que o inimigo viria, nds simplesmente atiravamos com base no lema ‘atengio a
frete’ como criangas brincando de jogar pedras, s6 que pra nds eram granadas, entdo
eu lancava granadas e esperava ficar vivo, fomos cercados sete vezes, e dessas sete
vezes que fomos cercados nds escapamos as sete vezes, mas infelizmente nove dos

meus colegas perderam a vida. (MUNCHEBERG).

9 Fonte: documentario National Geographic: Juventude Hitlerista; o Gltimo soldado infantil.
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Figura 5 - As criancas, armas da guerra.
Fonte: Youtube, 2018.

O efeito da propaganda nazista era inabalavel. A maioria da juventude alema queria
defender o povo, o Reich, o fiihrer. O alistamento da maioria dos jovens foi feito
voluntariamente, estavam se doando para o pais. No entanto, alguns jovens que ndo gostariam
de fazer parte do jovem exército de Hitler foram obrigados. “Tinhamos aprendido a lutar pelo
pais até a morte, e levamos isso muito a sério e era 0 que queriamos fazer. E mergulhamos na
loucura como que drogados, homens cegos.” diz Hans Werk!? sobre a vontade de servir seu
exército sem ponderagoes.

Enquanto os jovens matavam e morriam por Adolf Hitler ele ficava protegido,
escondido em seu bunker, segundo o relato de um dos sobreviventes. Com a morte de Adolf
Hitler, a juventude hitlerista ficou sem saber o que fazer e sem acreditar que “o her6i” deles
tinha morrido.

Com a derrota na guerra, 0s jovens que buscavam enaltecer o pais e vencer a guerra
acabaram apenas com a derrota. Milhares de vidas seriam ceifadas. Neste momento, 0s jovens
abriram os olhos para o que estava acontecendo e perceberam que todo o belo discurso nazista
ndo passava de falacia. O relato de Hans Miincheberg sobre como escondeu ser um soldado
para conseguir abrigo, elucida a percepcdo do que realmente estava acontecendo.

Eu cheguei de noite numa vila e la havia um homem de cabelo branco que me
abordou e falou “meu amigo, tem toque de recolher, vocé ndo poderia estar na rua
agora”, depois ele me falou “muito bem, fique conosco”. Entdo quando eu fui com

10 Fonte: documentario National Geographic: Juventude Hitlerista; o Gltimo soldado infantil.
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ele eu fiquei apavorado porque ninguém falava alemao, eram poloneses. Ele me
levou até um quarto e nesse quarto tinham so duas camas de metal, nessas camas
tinham dois homens com as cabecas raspadas usando roupas listradas, entdo os dois
ex-prisioneiros de campo de concentragdo dormiram na mesma cama “pra” eu poder
dormir sozinho na outra cama. Imaginem sé, porque eu menti, eu consegui uma
cama e ali estavam dois prisioneiros. Onde estava a verdade, onde estava a mentira?
E naquela noite eu entendi que foram muitas, foram muitas mentirast®.
(MUNCHEBERG)

Com a derrota na guerra, 0s jovens soldados foram aprisionados pelos aliados. Durante
0 periodo que ficaram nos campos para prisioneiros de guerra foram submetidos a um choque
de realidade, cujo proposito era provar que suas atitudes ndo eram corretas e que tudo o que
viveram foi uma grande mentira.

A educacdo, a partir daquele momento, seria destinada a estes jovens com a intencao
de mostrar os beneficios de viver em uma democracia, 0 que muitos, pela pouca idade, nunca
tinham experimentado. A missdo de mostrar a verdadeira face do Nazismo foi um grande
desafio, para isso foram usadas algumas estratégias.

Os filmes, por exemplo, foram ferramentas eficazes adotada para que esses jovens
conseguissem compreender o que € o totalitarismo e quais suas consequéncias. Para os que
nédo acreditavam em tudo o que tinha acontecido, os aliados promoveram visitas aos campos
de concentracéo.

Vejamos agora como 0s entdo jovens soldados enxergam o que ocorreu nos anos de

guerra.:

—  “Tivemos que ver filme de Aushwitz, horror atras de horror” (Wilfried Contzen)

—  “Ndo conseguia superar aquilo porque eram montanhas de cadaveres ali, era terrivel, eu ndo entendia
mais o mundo” (Wilhelm Kiipper)

—  “Os campos de concentragdo existiam mesmo, nos sabiamos disso hd muito tempo, mas quanto ao que
acontecia mesmo ld nunca tivemos nenhuma informagdo confiavel” (Erhard Eppler)

—  “De inicio eu ndo acreditei, pensei que fosse propaganda que estavam exibindo para mostrar que
éramos uma espécie de desgraca” (Herbert Hartmann)*?

Por fim, os jovens soldados do horror deixam claro que é fundamental ndo esquecer a

barbarie para que ela ndo torne a se repetir:

—  “E meu dever, é a tinica coisa que ainda posso fazer, contribuir para que nunca mais aconte¢a aquilo”
(Hans Werk)

—  “Se deixarmos os jovens alemdes apaixonados pela paz como fomos apaixonados pela guerra no
passado, entdo viveremos em paz na Europa pra sempre” (Alfons Rujner)

—  “As pessoas sempre reclamam da democracia, e eu digo a elas: vejam isto e isto, pense no Il Reich,
uma democracia problematica ainda é melhor que um estado problematico” (Wilfiied Contzen)*®

11 Fonte: documentério National Geographic: Juventude Hitlerista: o Gltimo soldado infantil.
12 Fonte: documentario National Geographic: Juventude Hitlerista: o Gltimo soldado infantil.



44

O Nazismo liderado por Adolf Hitler mostrou de uma forma muito desumana e
assustadora o poder destrutivo da ditatura e do totalitarismo. Viver em um meio de
extremismos pode trazer consequéncias muito cruéis. Diante do que ja vimos até aqui,
podemos compreender que a educagdo tem um papel muito importante nesse contexto. A
partir do préximo capitulo observaremos como a educacdo pode interferir em momentos

como os vividos no Holocausto.

13 Fonte: documentario National Geographic: Juventude Hitlerista: o Gltimo soldado infantil.
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3. APOS AUSHWITZ: UM NOVO OLHAR PARA A EDUCACAO

Ap0s as investigacOes feitas até aqui, € necessario olhar para o Holocausto de um
angulo diferente. Ndo podemos mais pensa-lo como mero devaneio da sociedade, mas
enxerga-lo como um evento burocratico, racionalizado, industrial e moderno. Nossa
percepcdo de mundo, entdo, se revelard diferente. Veremos como uma sociedade civilizada,
“sadia” e humana foi capaz de ser tdo cruel e malvada e que a barbarie, como observou
Hannah Arendt, esta diretamente ligada a banalizacdo do mal.

Podem surgir, sem duavida, questionamentos sobre a possibilidade da repeticdo de
Auschwitz; mas podemos alegar que qualquer sociedade por mais civilizada que seja pode
cometer erros como aqueles do Holocausto. Por isso é fundamental ndo deixar apagar da
historia e da memdria humana, ndo apenas a barbarie contra os judeus e outras minorias, mas
de todas as que ocorrem em menor intensidade ao nosso redor.

A educacdo tem um papel primordial diante dessa situagdo. Com base nas ideias de
Theodor Adorno em seu texto Educacdo e Emancipacdo, podemos notar como a educacao tem
0 poder de transformar a sociedade e as dificuldades do exercicio do magistério. Sua

afirmacdo acerca do principal papel da educacdo € clara:

A exigéncia que Auschwitz ndo se repita é a primeira de todas para a educagdo. De
tal modo ela precede quaisquer outras que creio ndo ser possivel nem necessario
justifica-la. Néo consigo entender como até hoje mereceu tdo pouca atencao.
Justifica-la teria algo de monstruoso em vista de toda monstruosidade ocorrida. Mas
a pouca consciéncia existente em relacdo a essa exigéncia e as questdes que ela
levanta provam que a monstruosidade ndo calou fundo nas pessoas, sintoma da
persisténcia da possibilidade de que se repita no que depender do estado de
consciéncia e de inconsciéncia das pessoas. Qualquer debate acerca de metas
educacionais carece de significado e importancia frente a essa meta: que Auschwitz
ndo se repita. Ela foi a barbéarie contra a qual se dirige toda a educagdo. (1995, p.
119).

Concordando com as palavras de Adorno, essa luta contra a barbarie merece ganhar
forca na educacdo. O objetivo da educacdo deve ser formar um cidaddo integro, com plena
consciéncia de seus atos e promover a emancipacdo humana. A educacdo deve ser usada
como mecanismo para combater o efeito da maldade e implantar um habitus da paz social.
Esse habitus da paz social consistiria, penso, na promocao de praticas frequentes de
fraternidade e empatia entre os individuos, a fim de inibir potenciais conflitos, gerando um
senso mais humano.

Ao retornarmos aos meios utilizados pelos nazistas para conquistar a confianga e

doutrinar os jovens alemdes, lembramos que a educacdo foi uma poderosa arma de
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doutrinagdo. As criancas e jovens eram ensinadas desde cedo a lutar pelos ideais nazistas,
garantindo assim o senso de pertencimento coletivo e as condi¢des imateriais para criagdo do
Terceiro Reich.

A eficacia deste modelo de “educacao para o mal” ¢ absurdamente assustadora, como
alguns dos entdo jovens soldados de Hitler afirmaram: eles se entregaram ao exército nazista
de corpo e alma. Foram capazes de fazer tudo em prol do regime, endeusaram a figura do
flihrer, em grande medida por meio da educacao.

A educacdo deve considerar alguns aspectos importantissimos para o desenvolvimento
dos educandos: a capacidade critica, a ética e a defesa da democracia. Ndo estamos tratando
apenas de educacdo formal, mas também dos modelos informais. Adorno evidencia como é
imprescindivel entender que os culpados da barbarie ndo sdo apenas pessoas mas, ou algo
parecido, percebemos isso quando os jovens da JH (no documentario juventude hitlerista: o
ultimo soldado infantil — nat geo), relatam suas descobertas sobre a verdade nazista. Com isso,

as palavras de Adorno fazem todo sentido quando ele afirma que:

Os culpados ndo sdo os assassinados, nem mesmo naquele sentido caricato e sofista
que ainda hoje seria do agrado de alguns. Culpados sdo unicamente 0s que,
desprovidos de consciéncia, voltaram contra aqueles seu odio e sua flria agressiva.
E necessario contrapor-se a uma tal auséncia de consciéncia, é preciso evitar que as
pessoas golpeiem para os lados sem refletir a respeito de si préprias. A educagio
tem sentido unicamente como educacdo dirigida a uma auto-reflexdo critica
(ADORNO,1995, p. 121).

E na reflexdo critica que a educacio deve ser alicercada para que haja essa
emancipacdo defendida por Theodor Adorno. Com isso 0s processos de respeito a democracia
e as pessoas sem distincdo de credo, etnia, nacionalidade ou qualquer que seja a
especificidade humana, sera sempre respeitada, mantendo a sociedade no seu nivel civilizado
e humano.

Quando se fala de educagdo critica ndo h4 como deixar de mencionar 0 nosso patrono
da educacdo brasileira Paulo Freire. Freire é um grande defensor da democracia, do respeito e
da equidade dos educandos. Em Pedagogia da autonomia, uma das suas obras mais conhecida,
Freire ressalta a importancia de uma pratica educativa reflexiva, na qual se deve prezar a ética
e a criticidade. Boa parte de suas obras costumam sempre discorrer em torno da educagéo
antiautoritaria que coloca o aluno no centro do processo educacional.

Assim como Paulo Freire, seu pupilo Mario Sérgio Cortella, escritor, filosofo, mestre e
doutor em educacéo, também defende uma educacdo critica e reflexiva. Cortella discursa com

muita autoridade sobre o poder da educagdo, como em sua obra: Educacéo, escola e docéncia:
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novos tempos, novas atitudes (2014). Ele também defende uma educagdo eficaz e de
exceléncia para todos, como trata em seu livro: Educagdo, convivéncia e ética: audacia e
esperanga!. Seus livros costumam trazer elementos de reflexdo acerca da politica, ética e
democracia no contexto educacional.

E esse modelo de educacio defendido por Freire e Cortella que surge como um
importante viés de desenvolvimento da autonomia, da criticidade e da reflexdo de si e do
mundo. Com essas ideias estamos menos propensos a perder nosso direito de liberdade, de
viver e se expressar. Apos auschwitz, devemos repensar a educacdo a fim de usa-la para a

formacéo de individuos cada vez mais criticos-reflexivos e humanos.

Quando falo de educacdo apds Auschwitz, refiro-me a duas questdes:
primeiro, & educacdo infantil, sobretudo na primeira infancia; e, além disto,
ao esclarecimento geral, que produz um clima intelectual, cultural e social
que ndo permite tal repeticdo; portanto, um clima em que os motivos que
conduziram ao horror tornem-se de algum modo conscientes (ADORNO,
1995, p. 123).

Para termos conquistas importantes na busca por mundo de paz precisamos cuidar da
educacdo. Como defendia Adorno, ela tem que comecar desde a base na educacéao infantil até
0os modos menos formais de educacdo. Criar consciéncia acerca do que se faz nas praticas

cotidianas deve ser um dever primordial da educag&o.

3.1 O viés para o desenvolvimento da autonomia e liberdade: a educacao

Falar sobre educacdo é abrir um leque de possibilidades a serem exploradas, aqui nos
atentaremos a educacdo como um mecanismo de inibicdo de novas barbaries. A educacao
como fonte de autonomia de pensar e agir; como liberdade para se expressar, indagar e
criticar, é primordial para a construcdo de uma sociedade com sujeitos emancipados, capazes
entender como suas praticas recaem sobre 0s outros.

A linha de pensamentos que trazemos nesse capitulo tem como base textos que
defendem uma pedagogia como o caminho para desenvolver os aspectos criticos, reflexivos e
éticos dos individuos. A obra de Moacir Gadotti: Historia das ideias pedagodgicas evidencia
0s aspectos dos pensamentos pedagdgicos pertinentes no mundo da educacdo. Esses
pensamentos sdo embasados por grandes nomes da Filosofia, Sociologia, Educacéo, entre
outros que buscam elucidar o complexo mundo educativo.

Na atualidade, o combate ao autoritarismo nas salas de aula é imprescindivel. O

discurso de uma educacéo antiautoritaria € uma constante entre os seus defensores. Alexander
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Sutherland Neill foi um legitimo defensor da liberdade na educacédo. Freud, Reich e Rousseau
foram inspiracfes para Neill desenvolver sua ideia de uma escola libertaria. Ele defendia a
ideia da felicidade e liberdade na educacéo.

Alexander S. Neill fundou a escola de Summerhill, cujo principal foco é fazer a
crianca aprender livremente o que ela deseja e a satisfaz, suas teorias asseguram a ideia de que
0 sentimento deve se sobrepor a razéo, tornando o aluno livre para escolher o que sente
necessidade de aprender. Esse modelo de educacgéo € defendido por uns e atacado por outros,
principalmente pelos defensores da escola tradicional.

Gadotti (1999) discorre acerca de uma educacdo na qual haja a préatica da liberdade e
do respeito, trazendo afirmagdes do pensamento pedagdgico antiautoritario, cujo objetivo é

tentar sanar o problema do autoritarismo no meio educacional:

Com base na doutrina do homem de Rousseau, que fundiu com teses de Sigmund
Freud e Wilhelm Reich, Neill se propds a realizar o postulado de uma educacdo sem
violéncia. Afinal para Rousseau e também na opinido do educador escocés, o
homem recém-nascido é bom em esséncia. Se ele puder crescer em plena liberdade,
sem uma dire¢do autoritaria, sem influéncia moral e religiosa, sem ameagas e sem
coagdo, se transformara um homem feliz, e consequentemente, bom (GADOTTI,
1999, p. 175).

Deste modo, o individuo ser educado num ambiente “neutro” que o faga desenvolver
aspectos cognitivos, motores, sociais, enfim, uma formacdo na plenitude humana, o tornara
um individuo consciente de seus gestos e atitudes. O combate as praticas autoritarias nas
escolas deve ser uma luta constante.

O abuso de autoridade resulta em grandes maleficios para a sociedade, principalmente
quando se trata de educago. E gritante o nimero de alunos que sofrem algum trauma durante
a jornada escolar devido a atitudes extremamente autoritarias vindas do corpo docente. As
marcas ruins que ficam na memoria dos alunos submetidos ao autoritarismo podem ser
comparadas as mesmas marcas deixadas pelos nazistas nas criangas da juventude Hitlerista.

Para esse combate o processo de ensino-aprendizagem deve ir além da mera
transmissdo dos conteudos, como diz Paulo Freire em Pedagogia da autonomia “[...] se
convenca definitivamente de que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produg¢do ou a sua construcdo” (2015, p. 24). Quando apenas
transmite o que sabe, o professor ndo desperta no seu aluno a capacidade de pensar e resolver
problemas.

Enquanto os professores se detiverem a conduzir suas aulas dessa forma, sem davidas

estardo alimentando um processo educacional que ndo ajuda em nada a constru¢do do aluno
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em suas dimensdes sociais, culturais e cognitivas; eles serdo apenas reprodutores do que lhes
é imposto. Um ensino meramente focado em reproduzir conteudo.

A educacéo tradicional inviabiliza a formacao do ser em toda sua complexidade. Nao
leva em consideracdo 0s aspectos sociais, humanos e culturais, de cada aluno em sua
especificidade. Este modelo de educagédo se preocupa com o aprendizado dos conteudos de
forma meramente mecanizada e decorada.

Aqui no Brasil esse modelo de educacdo chegou com os jesuitas. Nessa época a igreja
catdlica exercia um dominio sobre o conhecimento intelectualizado, iniciando o processo de
catequizagdo dos indios. Apenas com a chegada das ideias iluministas vindas da Europa que
tal modelo comeca a ser combatido, porém, a educacdo tradicional ainda € muito intensa nos
dias atuais.

No fragmento abaixo, da obra de Moacir Gadotti Historia das ideias pedagogicas,
observamos claramente o que € a educacgdo tradicional e como ela opera. Ela ainda é algo

dominante em muitas das instituicdes de ensino espalhadas pelo nosso pais.

Os jesuitas legaram um ensino de carater verbalista, retorico, livresco, memoristico e
repetitivo, que estimulava a competicdo através de prémios e castigos.
Discriminatdrios e preconceituosos, os jesuitas dedicaram-se a formacéo das elites
coloniais e difundiram nas classes populares a religido da subserviéncia, da
dependéncia e do paternalismo, caracteristicas marcantes de nossa cultura ainda
hoje. Era uma educacdo que reproduzia uma sociedade perversa, dividida entre
analfabetos e sabichdes, os “doutores” (GADOTTI, 1999, p. 231).

O que a educacao tradicional defende é a represséo, a ditadura do medo e o poder
autoritario, tais atitudes apenas moldam o educando a se tornar uma “méquina” programada
para fazer o que os opressores desejam. Adorno (1995) esclarece essa ideia com um discurso
preponderante acerca dos desejos de ndo se repetir os abusos de autoridade, como o feito em
Auschwitz.

Ele argumenta que a “virilidade” ¢ cobrada quando se trata de aceitagdo em
determinados grupos sociais: “A brutalidade de habitos tais como os trotes de qualquer
ordem, ou quaisquer outros costumes arraigados desse tipo, é precursora imediata da violéncia
nazista. N&o foi por acaso que 0s nazistas enalteceram e cultivaram tais barbaridades com o
nome de ‘costumes’.” (1995, p. 128). Sdo esses tipos de “costumes” que devemos desenraizar
da cultura educacional.

Tudo isso tem a ver com um pretenso ideal que desempenha um papel relevante na
educacdo tradicional em geral: a severidade. Esta pode até mesmo remeter a uma
afirmativa de Nietzsche, por mais humilhante que seja e embora ele na verdade

pensasse em outra coisa. Lembro que durante o processo sobre Auschwitz, em um
de seus acessos, o terrivel Boger culminou num elogio a educacdo baseada na forca
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e voltada a disciplina. Ela seria necessaria para constituir o tipo de homem que lhe
parecia adequado. Essa idéia educacional da severidade, em que irrefletidamente
muitos podem até acreditar, é totalmente equivocada. A idéia de que a virilidade
consiste num grau maximo da capacidade de suportar dor de ha muito se converteu
em fachada de um masoquismo que — como mostrou a psicologia — se identifica
com muita facilidade ao sadismo. O elogiado objetivo de “ser duro” de uma tal
educacao significa indiferenca contra a dor em geral (ADORNO, 1995, p. 128).

As instituicfes de ensino devem buscar um modelo satisfatorio de educacdo que possa
alimentar o desejo de aprender, o despertar da curiosidade e o estimulo a criticidade nos
educandos, rompendo as barreiras da educagédo tradicional que se baseia num autoritarismo
imprudente. Combater essa “severidade” e abrir caminhos para o didlogo, assim como o
ensinar-aprender juntos pode ser uma Otima estratégia para a educacao surtir bons resultados.

A educacdo critica, reflexiva e dialogada se torna um caminho para a liberdade. A
superacdo do aprisionamento autoritario € imprescindivel. Freire aborda em Pedagogia do
Oprimido o verdadeiro significado da libertacdo que, em poucas palavras, podemos descrever
como um processo conjunto de luta por liberdade no qual “ninguém liberta ninguém” — mas
todos constroem conjuntamente uma relacdo de esclarecimento do valor da liberdade, de
conscientizagdo dos direitos de igualdade e, principalmente, de desenvolvimento da
autonomia-critica do oprimido.

Segundo as ideias freirianas, se 0 processo seguir uma légica contraria a essa, ou seja,

onde alguém apenas faz isso “para eles” e ndo “com eles” a educagdo so terd eficicia para o

opressor. De modo que o oprimido ndo conseguird compreender o valor da liberdade.

Ao fazermos estas consideracdes, outra coisa ndo estamos tentando sendo defender o
carater pedagdgico da revolucdo. [...]. Desde o comeco mesmo da luta pela
humanizaco, pela superagdo da contradi¢do opressor-oprimidos, € preciso que eles
se convencam que esta luta exige deles, a partir do momento em que a aceitam, a sua
responsabilidade total. E que esta luta ndo se justifica apenas em que passem a ter
liberdade para comer, mas “liberdade para criar e construir, para admirar e
aventurar-se”. Tal liberdade requer que o individuo seja ativo e responsavel, ndo um
escravo nem uma peca bem-alimentada da méquina (FREIRE, 2016, p. 99).

E através dessa conscientizacdo de autonomia para a busca de sua propria liberdade
que o individuo se torna completo, ao assumir que é o maior responsavel para conseguir o que
almeja estara se engajando numa luta verdadeiramente revolucionaria. O papel de quem busca
ajudar os oprimidos a se libertar € delicado, requer cautela. Ele ndo pode fazer apenas uma
“propaganda” do que se idealiza para os oprimidos, mas precisa estimula-los a ter consciéncia
critica, tratando-os com humanidade — evitando assim cair na armadilha da objetificac&o.

Essa consciéncia libertadora de ndo se tornar um ser objetificado precisa ser trabalhada

nas escolas, os alunos precisam deixar de se ver como “mais uma coisa” pertencente a
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instituicdo e passar a se entender como peca fundamental na engrenagem do processo
educacional através do ensinar a se pensar enquanto ser critico e construtor do proprio
conhecimento.

O despertar do saber critico parte do pressuposto da comunicagdo. O ponto de partida
ndo &, portanto, um processo de mera exposi¢do de fatos pelo professor que “usando uma
linguagem eminentemente abstrata e convencional tratava de dirigir-se diretamente ao
intelecto dos jovens [...] entregava ao aluno os pensamentos feitos e até digeridos” (Gutiérrez
apud Gadotti, 1999, p. 216), mas a partir de conversas que possam promover as trocas de
ideias, experiéncias, medos, assim proporcionando aos participantes do dialogo, o desejo de
expressar-se atraves da sua voz.

Permitir que todos tenham voz e vez é substancial na pedagogia, com a convivéncia e
troca de experiéncia com o outro a aprendizagem essencial ao ser humano € feita de maneira
consciente e proveitosa. Porém, para que esse espacgo de dialogo seja aberto, é preciso romper
as barreiras de preconceito em relacéo ao outro e a sua fala.

Quando se trata de didlogo, ndo podemos deixar de falar sobre Jirgen Habermas, o
filésofo alemdo que defendeu a forca do dialogo para resolver os conflitos pertinentes na
sociedade, entre suas obras esta: Consciéncia moral e agir comunicativo (1989). As ideias de
Habermas tém o objetivo de apresentar a comunica¢do como o meio do individuo se entender
e entender o0 outro nas relagdes humanas. Assim, essa comunica¢ao acaba promovendo uma
relacdo de empatia entre os envolvidos e a compreensédo dos fatos e dos seus diferentes pontos
de vista.

Sair de um meio meramente instrumental de resolucdo de conflitos é essencial para a
teoria da acdo comunicativa de Habermas, partindo entdo para um meio dialogado de
expressar e discutir as ideias, para assim buscar uma solucdo no dialogo. A comunicacgdo se
torna essencial.

Deste modo nao pode existir didlogo com autossuficiéncia, afirma Freire: “como posso
dialogar, se me sinto participante de um gueto de homens puros, donos da verdade e do saber,
para quem todos 0s que estdo fora sdo ‘essa gente’, ou sdo ‘nativos inferiores’?” (2016, p.
137), essa reflexdo deve ser feita para que a promogdo dos didlogos seja efetivada através da
valorizagdo das concepcOes de vida e de mundo dos jovens aliados aos conhecimentos do
docente, ambos com suas duvidas, medos e certezas.

Ao fundar-se no amor, na humildade, na fé nos homens, o dialogo se faz uma

relacdo horizontal, em que a confianca de um polo no outro € a consequéncia 6bvia.
Seria uma contradicéo se, amoroso, humilde e cheio de fé, o didlogo ndo provocasse
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este clima de confianca entre seus sujeitos. Por isto inexiste esta confianca na
antidialogicidade da concepgdo “bancaria” da educagdo (FREIRE, 2016, p. 139).

O aspecto dialdgico na relacdo educador-educando é essencial. Nessa relacdo se faz
imprescindivel & valorizacdo dos saberes priméarios do educando; e a partir desses saberes
relaciona-los aos contetdos para que os alunos consigam compreender melhor. Esse € um
grande desafio para os docentes. Por isso o didlogo e as indagacGes devem ter espaco entre
docentes e discentes.

Promover a vontade de indagar, criar estranheza com o que se ouve pela primeira vez,
buscar outros meios de compreender o que foi dito, a ndo aceitacdo de um Unico modo de
pensar ou agir, sdo inerentes a existéncia humana. Na educacdo essa busca pelos
guestionamentos também deve ser algo inerente.

Fazer o aluno pensar, indagar, conhecer, reconhecer, reinventar, fazer sua imaginacéo
desencadear ideias é o foco de uma concepcao ndo bancéaria de educacdao, mas isso ndo deve
ser feito, obviamente, sem o auxilio dos educadores, pois estes devem estar a disposi¢do dos
jovens para promover a mediagdo entre tantos pensamentos, duvidas e conflitos que tendem a

surgir com esse incentivo ao pensar.

O necessario € que, subordinado, embora, a pratica “bancéaria”, o educando
mantenha vivo em si 0 gosto da rebeldia que agucando sua curiosidade e
estimulando sua capacidade de arriscar-se, de aventurar-se, de certa forma o
“imuniza” contra o poder apassivador do “bancarismo”. Neste caso, é a forca
criadora do aprender de que fazem parte a comparacdo, a repeti¢do, a constatagdo, a
davida rebelde, a curiosidade ndo facilmente satisfeita, que supera os efeitos
negativos do falso ensinar. Esta € uma das significativas vantagens dos seres
humanos — a de se terem tornado capazes de ir mais além de seus condicionantes.
Isso ndo significa, porém, que nos seja indiferente ser um educador “bancario” ou
um educador “problematizador” (FREIRE, 2015, p. 27).

O questionamento ndo surge sem proposito, pelo contrario, ele busca gerar reflexdo.
Essas devem ser feitas por todo e qualquer ser humano. Pensar gera o conhecimento
verdadeiro, e é esse pensar que vai tornar o individuo um ser capaz de distinguir o que é bom
e ruim, evitando, deste modo, o que Arendt (1999), escreve como a banalidade do mal, que é
fruto do néo pensar.

Entdo, devemos fugir do modelo bancario de educagdo. A educacdo progressista esta
preocupada com o que fica no aluno como conhecimento verdadeiro e efetivo, ndo como um
conhecimento decorado que depois de uma prova, ou por vezes, antes dela, tudo ja tenha sido
esquecido. O foco dessa educagédo deve estar no desenvolvimento da capacidade de pensar.

A construgdo do conhecimento demanda, entre outras coisas, uma reflex&o historica-

social critica “educadores e educandos precisam superar a postura ingénuas e vivenciar uma
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pratica de construgao histérica” (Freire, 2016, p. 199), assim sendo, a reflexdo deve caminhar
por todas as questdes historicas e sociais de alunos e professores, tornando assim o0s sujeitos

envolvidos em seres repletos de saberes e com a consciéncia de que 0s sao.

A educagdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertacdo ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres vazios a
quem o mundo “encha” de conteudos; ndo pode basear-se numa consciéncia
especializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos homens como “corpos
conscientes” e na consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo. Néo pode
ser a do deposito de contetdos, mas a da problematizacdo dos homens em suas
relacbes com o mundo (FREIRE, 2016, p. 118).

Diante de todos os argumentos que buscam a valorizacdo e disseminacdo de uma
pedagogia libertadora ndo podemos deixar de enfatizar que ela se torna mecanismo
fundamental para combater as arbitrariedades e barbaries na sociedade. Quando os individuos
“aprendem a aprender”, os resultados obtidos através educagdo para a construgdo do sujeito
em toda sua complexidade se tornam positivos.

De fato, ndo é facil conquistar essa educacdo que tanto se almeja e que € tdo defendida
por Freire; mas este € um compromisso que os educadores devem assumir para contribuir para
emancipacdo social e afastar o fantasma de um novo Auschwitz. Abandonar a educacgdo

bancéria e aderir a educacdo problematizadora se faz necessario para uma pratica educativa da
liberdade.

Em verdade, ndo seria possivel a educacdo problematizadora, que rompe com
esquemas verticais caracteristicos da educacdo bancaria, realizar-se como pratica da
liberdade, sem superar a contradicdo entre o educador e 0s educandos. Como
também n&o Ihe seria possivel fazé-lo fora do dialogo. E através deste que se opera a
superacdo de que resulta um termo novo: ndo mais educando do educador, mas
educador-educando com educando-educador. Desta maneira, o educador ja nao é o
que apenas educa, mas o que, enquanto educa, é educado, em didlogo com o
educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do
processo em que crescem juntos e em que os “argumentos de autoridade” ja ndo
valem. Em que, para ser-se, funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo
com as liberdades e ndo contra elas (FREIRE, 2016, p. 120).

3.2 Educacéo: o caminho para que Auschwitz néo volte a se repetir

Quando a educacdo se torna uma pratica critica e libertadora sua consequéncia € a
conquista de um individuo autbnomo capaz de pensar e refletir sobre sua vida, sua pratica, sua
historia e sobre seus atos. A reflexdo é uma pratica inerente ao ser humano e nossa educagdo

deve prezar por isso.
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Atualmente a educacdo brasileira esta passando por um momento delicado. Podemos
entender como um retrocesso educacional. Algumas politicas educacionais que estdo sendo
estabelecidas fogem do modelo de uma educacdo libertadora. Estamos falando
especificamente de duas coisas: a BNCC e de escolas militares na rede pablica de ensino.

A Base Nacional Comum Curricular tem o objetivo de unificar a educacdo do pais
através do curriculo, porém isso se torna impossivel quando analisamos as multiplas
realidades das escolas brasileiras. Ndo ha como unificar uma educagcdo num pais com
dimensdes continentais, multicultural e com realidades sociais totalmente diferentes. Mas essa
ndo é a ideia que € imposta com a BNCC.

Um curriculo unificado e que ndo leva em consideracdo os diferentes aspectos da
sociedade acabam restringindo a educacdo a um modelo meramente reprodutor de contetdo,
que busca apenas o desenvolvimento curricular do educando sem considerar suas realidades,
dificuldades e especificidades.

Além dessa restricdo do que deve ser lecionado em sala de aula, outro retrocesso bate
a porta das escolas, na verdade, adentra 0 espaco escolar. Estamos nos referindo a tentativa de
implantar um modelo de escola militar nas escolas publicas, que ja estd em fase de teste no
Distrito Federal.

As escolas militares tm como base a severidade e o autoritarismo. Com regras
extremamente duras, essas escolas buscam educar as criancas e adolescentes através da
rigorosidade e imposicao das ideias. Esse modelo de escola ndo permite um didlogo aberto na
relagdo escola-aluno-sociedade, deixando os alunos no lugar de meros receptores e
reprodutores de informacOes, tornando-os passivos no seu processo educacional, uma
educacdo totalmente contraria ao que Freire defende.

Esses sdo desafios atuais da educacdo. Manter os alunos como construtores do proprio
conhecimento, dando a eles a oportunidade de desenvolver a autonomia critica, pensar e agir.
A autocompreensdao como elemento fundamental se torna mais dificil com a implantacdo
dessas politicas educacionais que vdo contra os principios da educacdo emancipadora.

A instituicdo escolar deve surgir como um lugar para a promogdo de pensamento
critico, histdrico e reflexivo. Ndo é facil ajudar o educando a se entender como um ser
bioldgico, social, cultural, politico, histérico e assim por diante... A escola de modo algum
conseguiria sozinha.

Quando falamos de promogdo de autonomia na escola, significa promover nos
educandos a capacidade de se reconhecer, se entender e se enxergar nessas mdultiplas

dimensoes. Isso é feito a partir do momento que a escola trabalha dando autonomia aos seus
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jovens. Podemos lembrar as ideias de Neill para uma escola que preze pelo respeito aos
sentimentos e liberdade dos educandos. Com base nesse mesmo raciocinio Adorno mostra
que a educacdo emancipadora torna o individuo capaz de refletir sobre o0 seu meio e isso ndo o
deixa na condicdo de mero repetidor do que Ihe é imposto pelas forcas externas, mas o faz um

ser reflexivo acerca do que Ihe rodeia.

[...] Gostaria de apresentar a minha concep¢éo inicial de educagdo. Evidentemente
ndo a assim chamada modelagem de pessoas, porque ndo temos o direito de modelar
pessoas a partir do seu exterior; mas também ndo a mera transmissdo de
conhecimentos, cuja caracteristica de coisa morta ja foi mais do que destacada, mas
a producgdo de uma consciéncia verdadeira. Isto seria inclusive da maior importancia
politica; sua idéia, se é permitido dizer assim, & uma exigéncia politica. Isto é: uma
democracia com o dever de ndo apenas funcionar, mas operar conforme seu
conceito, demanda pessoas emancipadas. Uma democracia efetiva s6 pode ser
imaginada enquanto uma sociedade de quem é emancipado. [...]JAs tendéncias de
apresentacdo de ideais exteriores que ndo se originam a partir da propria consciéncia
emancipada, ou melhor, que se legitimam frente a essa consciéncia, permanecem
sendo coletivistas reaciondrias. Elas apontam para uma esfera a que deveriamos nos
opor ndo s6 exteriormente pela politica, mas também em outros planos muito mais
profundos (ADORNO, 1995, p. 141).

A emancipacdo do pensamento faz o individuo compreender seu papel social,
repudiando, deste modo, atitudes que firam a dignidade humana. O pensamento critico é
essencialmente uma capacidade humana, por isso essa capacidade deve ser fundada num juizo
de valor, o individuo deve-o fazer com base nos seus principios éticos e humanos, fugindo
assim da banalizacdo do mal, como a praticada por Eichmann na barbérie.

Freire afirma: “faz parte igualmente do pensar certo a rejeicdo mais decidida a
qualquer forma de discriminacdo. A prética preconceituosa de raca, de classe, de género
ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia” (2015, p. 37), e ¢
esse modelo de pensamento que deve estar incluso na educacdo, sendo deste modo,
imprescindivel para a construcdo de uma humanidade contra a repeticdo de Auschwitz.

O combate aos preconceitos existentes dentro da sociedade é uma tarefa dificil para a
educacdo, mais um grande desafio. E necessério a educagfo agir contra a disseminacio e o
o0dio de “pessoas contra pessoas”. Para combater o preconceito contra as diferengas ¢
necessaria a promo¢do de um didlogo verdadeiro nas relagBes educacionais, como ja
haviamos falado.

A pratica do didlogo é extremante importante para a eficacia da educagdo “os jovens
de hoje sentem a necessidade de uma sacudida sensorial para trabalhar e comunicar-se. Estdo
inclinados a captar, globalmente, a conexdo das imagens, das sensacGes e dos sons, sem

necessidade de recorrer ao processo de analise-sintese.” (Gutiérrez apud Gadotti, 1999, p.
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217). E fundamental promover didlogos criticos que estimulem o educando a sair da
comodidade de receber as informacfes ja prontas, que despertem o prazer pela curiosidade

para que consigam entender, entre outras coisas, que a diferengcas humanas sao indispensaveis.

Estimular a pergunta, a reflexdo critica sobre a propria pergunta, o que se pretende
com esta ou com aquela pergunta em lugar da passividade em face das explicacGes
discursivas do professor, espécies de respostas as perguntas que ndo foram feitas.
Isto ndo significa realmente que devamos reduzir a atividade docente, em nome da
defesa da curiosidade necessdria a puro vaivém de perguntas e respostas que
burocraticamente se esterilizam. A dialogicidade ndo nega a validade de momentos
explicativos, narrativos em que o professor expde ou fala do objeto. O fundamental
é que professor e alunos saibam que a postura deles, do professor e dos alunos, é
dialogica, aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto
ouve. Que importa é que professor e alunos se assumam epistemologicamente
curiosos (FREIRE, 2015, p. 83).

A educacdo deve primar pela memdria dos acontecimentos para que os fatos ocorridos
surjam como base para iniciar a reflexdo e problematizacdo dos temas. Cortella (2014)
defende que devemos transformar os momentos “graves” em momentos “gravidos”, ou seja,
usar os problemas vividos numa dificil situacdo como fonte de aprendizado para que 0s erros
ndo voltem a ser repetidos, promovendo uma gestacdo de reflexdo e novas atitudes.

Podemos pensar o Holocausto como fonte de discursdo sobre o combate ao
antissemitismo, ao autoritarismo e a intolerancia. Imaginar que esse momento grave da
histéria mundial deve se tornar um momento gravido de mudanca nas atitudes humanas,
“afinal de contas, toda situacdo grave contém uma gravidez, ou seja, a possibilidade de dar a
luz uma nova situacao” (Cortella, 2014, p. 11).

Existem muitas formas de explorar o Holocausto como um meio de reflexdo humana
em sala de aula. E necessario dar aos alunos a possibilidade de conhecer a historia para
despertar a inquietacéo de agir para que isso ndo torne a acontecer. E vélido usar a historia da
barbarie para fazer o aluno pensar e entender a diferenca do “bem e do mal”, além de mostrar
0s resultados das atitudes irrefletidas na sociedade.

Em sua dissertacdo de mestrado a sociologa, Alecrides Jahne Raquel Castelo Branco
de Senna, traz a luz como trabalhar em sala de aula, através recursos audio visuais, temas
como a barbarie, levando em consideracdo a atual realidade dos estudantes. Em seu texto, ela

questiona como trabalhar a Segunda Guerra sem cair na “mesmice”:

Tudo isso parece um pouco complicado, até nos depararmos com imagens da guerra.
A primeira pergunta talvez seria: como trabalhar com esse assunto sem cair no
6bvio? O que seria 0 6bvio? Elencar dezenas de informacdes, apresentar as cifras
das baixas, indicar quem sdo 0s responsaveis por isso ou aquilo. Nada mais comum
— todos fazem isso. Mas ndo é o bastante. Deve haver outra forma de se tratar esse
assunto (SENNA, 2012, p. 48)
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Assim como Senna devemos também interrogar o que esta sendo feito para trazer o
tema sem cometer erros ao expor o assunto. Entdo, para o professor surge o desafio de ndo
reproduzir métodos antigos e ultrapassados, mas promover debates, reflexdo e inquietar os
alunos para que eles figuem intrigados com o tema e busquem produzir cada vez mais
conhecimento.

Senna (2012) cita o uso dos recursos audiovisuais para tratar da barbarie em sala de
aula. Tal recurso é eficaz na tentativa de promover uma educacao de qualidade, mas deve ser
feito com extremo zelo, pois ndo podemos cair no erro de apenas expor filmes, documentarios
ou imagens da guerra sem propor nenhuma reflexdo acerca daquilo, ou deixar que os alunos
tirem suas conclusdes sem pensar sobre.

E através do uso de recursos como estes que a comunicacio deve ser estabelecida e os
guestionamentos estimulados; trocas de experiéncias e ideias devem surgir para fortalecer e
promover conhecimento mutuo da histéria e da sociedade. Aulas reflexivas acarretam no
individuo uma vivéncia reflexiva no mundo.

Considerando tudo o que foi apresentado até aqui, pensar a educacdo como um meio
de destruir as barreiras do preconceito, da opressdo e do autoritarismo é primordial para que a
ela conquiste seus objetivos emancipat6rios. Sdo muitos os desafios que rodeiam a escola e 0s
docentes. Essas dificuldades, no entanto, devem se tornar o combustivel para a promogéo da
educacdo emancipadora.

A escola ndo deve ser um local de deposito de contetdos em alunos que
consequentemente devem reproduzir tudo que lhes foi imposto a fim de continuar um sistema
de reproducéo de classes, ao contrério, ela deve ser um local de enriquecimento cognitivo
através da promocdo de dialogo, questionamento, constru¢do conjunta de ideias e solucdes,
enfim, um local de producdo de conhecimento.

Devemos combater 0 autoritarismo nas instituicfes de ensino buscando projetar isso
em toda a sociedade. Precisamos lutar para a ndo reproducdo da educacéo bancaria, por uma
escola com liberdade e dialogo, como defendiam Neill, Adorno e Freire. Assim como por uma
educacdo que busque refletir a realidade, os problemas da sociedade e dar voz aos alunos
como Freire e Cortella ensinam.

Sabemos o poder que a educacdo tem na vida dos individuos. Nao nos referimos
apenas a educagdo formal, mas a todos os tipos que formam o ser humano em suas amplas
dimensGes; por isso a educagdo tem grande forga para combater o que existe de desumano em

nosso mundo.
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Combater atrocidades como a de Auschwitz € papel primordial da educagdo, como
afirmou Adorno. Isso deve ser feito dia a dia. A luta contra a barbarie precisa ser travada a
cada instante; permitir que a historia do Holocausto ndo se apague € um fator indispensavel
nessa luta. Ensinar o aluno a pensar é uma das mais belas formas de ndo reproduzir a

banalidade do mal. Lutemos por uma educac¢ao que ndo permita que Auschwitz se repita.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho trouxe questbes que muito contribuem para a discussdo do papel
educacional tendo como base para isto a histéria do Holocausto. E interessante pensar com
base numa perspectiva histérica da barbarie para compreender que ela ndo foi um ato
repentino ou impulsivo — como a maioria dos acontecimentos ndo o € — mas sobrecarregado
de circunstancias que a antecedem como as Grandes Guerras.

Esses conflitos serviram para desestabilizar os paises envolvidos politica, econdmica e
socialmente. Em consequéncia disso os discursos dos regimes totalitarios se fortaleceram. Na
Alemanha, por exemplo, o0 momento de instabilidade politica foi um dos maiores
determinantes para o inicio da Segunda Guerra.

Com o pais sofrendo uma crise econdmica, enfraquecido na Europa, as campanhas
nazistas se intensificaram, com elas o discurso do Terceiro Reich que prometia aos alemées
que o pais se tornaria novamente uma grande poténcia mundial, ou melhor, queria transforma-
la na maior poténcia. Além disso, seduziam os alemées com o argumento de se transformarem
em uma raga pura.

Entretanto, ndo foi o que ocorreu. Durante a Segunda Guerra, o regime totalitarista
teve o dominio sobre a nacdo alema. Enquanto as batalhas contra outras nacdes ocorriam,
paralelo a estas, o Holocausto se efetuava. Judeus, assim como ciganos, negros,
homossexuais, opositores politicos e deficientes fisicos, entre outras minorias, foram vitimas
de perseguicdo violenta, foi tirada deles a dignidade humana, até culminar na solucao final.

Diante disso, é importante refletirmos a barbarie como um produto da modernidade. O
Holocausto deve-se ainda a um processo extremamente burocratizado. O planejamento, as
técnicas usadas para disseminar as ideias, assim como a execugdo do crime, foram muito bem
articuladas por pessoas “normais”. Foi necessdrio um processo de invisibilidade moral da
sociedade alemd, assim como a implantacdo de um habitus nazista para que elas pudessem
ceder a barbarie sem se culparem por isso.

Ainda convém lembrar que estando em um regime totalitario, as midias eram
censuradas e consequentemente usadas para disseminar 0s ideais nazistas. O que muito
influenciou o fortalecimento da ideologia. Outro meio utilizado para difundir a doutrina nazi
foi a juventude hitlerista que se tornou grande reprodutora dos pensamentos nazistas.

As obras de Hannah Arendt, Art Spielgeman e Primo Levi, retratam com clareza a
realidade da barbérie através de relatos de vitimas que sobreviveram aos campos de
concentracéo, tal como os depoimentos de quem participou do Holocausto.
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Adorno nos ajudou a evidenciar que a educacdo deve ter como papel principal o combate a
praticas como as de Auschwitz. Em vista dos argumentos apresentados por ele buscamos
compreender a educacdo como forma de combate ao totalitarismo, rompendo as barreiras de
uma educacao tradicional e opressora. Entender a escola e a pratica docente como caminho
para combater pensamentos totalitarios se torna essencial durante a discussdo nesse texto.
Mediante o exposto, podemos inferir que a educacao critica como defendida por Paulo
Freire, seja a solucdo para que as invisibilidades morais ndo se estabelecam na sociedade.
Deste modo, a educacéo tende a se tornar a precursora de um pensamento libertador, no qual
ndo se permite aprisionar-se a ideias totalitaristas e opressoras. A educacdo é o melhor

caminho para que Auschwitz ndo se repita.
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