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“Nao existe tal coisa como um processo de
educacédo neutra. Educacdo ou funciona como
um instrumento que é usado para facilitar a
integracdo das geragdes na logica do atual
sistema e trazer conformidade com ele, ou ela
se torna a "pratica da liberdade", o meio pelo
qual homens e mulheres lidam de forma critica
com a realidade e descobrem como participar
na transforma¢do do seu mundo”. (Paulo
Freire)
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RESUMO

O ensino de Geografia, desde sua origem, serve ao poder, seja ele estatal, empresarial ou militar. Com
o curriculo brasileiro ndo é diferente, sdo servos, personagens secundarios de um conjunto hierarquico
gue fornece as condi¢bes para a perpetuacdo de um ensino e um modelo educacional que sempre
formou méo de obra de baixa qualidade, cidaddos sem criticidade e uma sociedade desacreditada.
Durante o regime militar e apés ele, o ensino de Geografia, atraves de suas metodologias e recursos,
assim como o curriculo escolar continuaram empregados do poder. Refletindo sobre essas
constataces, o presente trabalho objetiva abordar o curriculo, as metodologias de ensino e 0s recursos
didaticos colacionados aos contedos geograficos ensinados e as caracteristicas dos professores de
Geografia da Escola Estadual Monsenhor José Paulino, local de estudo do trabalho, no periodo pés-
ditadura militar (1986 a 1990). Para o desenvolvimento da pesquisa, de cunho qualitativo, foi utilizada
metodologia da analise documental de diérios de classe e também o emprego de questionarios. Foi
possivel constatar da analise empreendida que o curriculo foi algo pouco compreendido, seguido e
guestionado na escola da pesquisa, possivelmente em virtude de tratar-se de um momento de confusao
e afirmacdo curricular e social que o pais enfrentava. Os diarios de classe mostraram que os contetidos
ndo mantinham relagdo, ndo estavam conectados, abordavam tematicas mecanicas, pouco produtivas e
que ndao mantinham didlogo com o lugar enquanto espaco de vivéncia dos alunos. Os questionarios
mostraram que os professores agentes da pesquisa ndo eram graduados e nunca passaram por um curso
superior de Geografia, destacaram metodologias e recursos pouco variados e que o0 ensino de
Geografia, dessa forma materializado, ndo tinha o conddo de prover a capacidade de compreensdo da
realidade nem tampouco promover a cidadania.

Palavras-Chave: Curriculo, Metodologias de ensino. Recursos didaticos. Ensino de Geografia.
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ABSTRACT

The teaching of Geography, from its origins, serves the power, be it state, business or
military, with the curriculum Brazilian is not different, they are servants, secondary characters
of hierarchical set that provides the conditions for the perpetuation of a teaching and an
educational model that has always formed low-quality labor, citizens without criticality and a
discredited society. During the military regime and after it the teaching of geography, through
its methodologies and resources, as well as the school curriculum continued to be employed
by the power. Thinking about these findings, the work has the role of addressing the
curriculum, the teaching methodologies and didactic resources related to the geographical
contents taught and the characteristics of geography teachers of the State School Monsenhor
José Paulino, place of work study, in the period after military dictatorship (1986 to 1990). For
the development of the research, of qualitative nature, was used methodology of documentary
analysis of class journals and also the use of questionnaires. It was possible to verify the
analysis undertaken that the curriculum was somewhat misunderstood, followed and
questioned in the research school, possibly because it was a moment of confusion and a
curricular and social affirmation that the country faced. The class journals showed that the
contents were not related, were not connected, approached mechanical themes, little
productive and that did not keep dialogue with the place, space and experience of the students.
The questionnaires show that teachers research agents were not graduates and never went
through a higher degree of Geography, they highlighted unvaried methodologies and
resources and that the teaching of Geography, in this way materialized, did not have the
aptitude to provide the ability to understand reality or to promote citizenship.

Keywords: Curriculum. Teaching methodologies. Didactic resources. Geography teaching.
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INTRODUCAO

O sistema educacional funciona através de documentos, orientacBes curriculares e
praticas escolares, a partir da utilizacdo de recursos, metodologias de ensino e conteudos
recomendados pelo curriculo vigente. Sendo assim, esses elementos representam o somatorio
de requisitos para as instituicbes educacionais funcionarem, constituindo um caminho ou o
modo pelo qual se define o status quo da educagdo de um lugar, seja qual for a escola que se
pretenda analisar.

Levando em consideracdo a importancia do curriculo, a analise das praticas docentes
e 0s recursos didaticos, pensou-se como o ensino de Geografia da década de 1980,
especificamente pos regime militar, poderia interferir, modelar e orientar a Geografia escolar,
questionando se, realmente, os documentos curriculares de um periodo de transicao politica e
de conquistas sociais eram percebidos, compreendidos e, principalmente, praticados, sendo
materializados em recursos e metodologias nas salas de aula brasileiras. Esta indagacao sera a
fonte principal e norteadora da presente pesquisa.

E sabido que o curriculo comporta documentos, ideologias e praticas que fazem o
sistema educacional de um Estado, Unidade Federativa e municipio funcionar, ou seja, as
disciplinas escolares, conteudos, recursos e praticas pedagdgicas sdo pensados a partir de um
curriculo estabelecido. Atualmente, tem-se no Brasil documentos oficiais, regulamentos e
diretrizes que garantem dentro de um sistema de educag&o vérios curriculos, porém, durante a
maior parte das Ultimas décadas do século XX, principalmente, depois do regime militar, o
pais passava por uma transicdo politica, social e econémica, onde a democracia dava
pequenos avancos e a globalizacdo instalava-se definitivamente no territério nacional.

Durante o processo de redemocratizacdo, que ocorreu nas décadas de 1980 e 1990, o
sistema educacional brasileiro possuia documentos curriculares disponiveis advindos da
ditadura, que pudesse regulamenta a educagdo a nivel nacional, bem como nos Estados e
Municipios. Nessa conjuntura, alguns Estados como S&o Paulo (Estado e Prefeitura)
comecaram a criar 0s seus proprios documentos, entretanto, nas demais cidades e unidades
federativas, principalmente afastados da regido Sudeste continuavam a seguir diretrizes
antigas, as do ultrapassado periodo militar. Nesse contexto, sem orientacdes curriculares
expressas, especialmente na segunda metade da década de 1980 - recorte histérico da presente

pesquisa, e analisando as escolas afastadas da regido Sudeste, sequer os professores
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conheciam tais documentos, continuando a seguir conteudos, recursos e metodologias
advindas do periodo militar.

Os registros dos diarios de classe, também chamados de cadernetas escolares,
constituem a principal fonte para pesquisar a relacdo entre as préaticas de sala de aula e um
curriculo ou ideia de curriculo pré estabelecido, lembrando que muitos desses diarios nao
eram registrados com clareza e, muitas vezes, eram feitas anotagdes falaciosas. Entretanto,
mesmo com essas lacunas, em algumas localidades ou escolas, s6 a partir deles é que podera
ser analisado se foi utilizado ou tomado por base algum documento, orientacdo ou diretriz
curricular durante o recorte histérico da pesquisa, por meio da visualizacdo e estudo dos
registros desses diarios.

Tomando-se por base essas constatacdes, decidimos investigar a histéria da
Geografia Escolar na segunda metade da década de 1980 na Escola Estadual de Ensino Médio
Monsenhor José Paulino, que localiza-se na Rua Senador Rui Carneiro, centro da cidade de
Arara-PB. Foi a primeira escola do espago urbano ararense a adotar o ensino fundamental Il e
0 Médio e, atualmente, é a Unica escola de ensino médio do municipio, recebendo alunos da
zona urbana e rural. J& abrigou os niveis de ensino infantil e fundamental | e Il, sendo
justamente este ltimo nivel o objeto de anélise.

O tema escolhido para esta pesquisa € o curriculo e sua relacdo com 0s recursos e
metodologias da Geografia adotados no ensino fundamental 11 da referida escola, durante o
periodo de 1986 a 1990. A linha de pesquisa que engloba esta producdo € a Histéria da
Educacdo, especificamente, da area de ensino de Geografia ou da histéria da Geografia
escolar brasileira, a partir de um recorte historico realizado por meio da analise documental.
Nessa conjuntura, os professores de Geografia do periodo, o local da pesquisa, os diarios de
classe e os documentos curriculares da época serdo o0s principais sujeitos e elementos a serem
pesquisados. O conhecimento adquirido através de pesquisas bibliogréficas, estudos
individuais, analises feitas nas disciplinas académicas e grupos de estudos do curso de
Geografia e pelo convivio adquirido como professor na escola Monsenhor José Paulino
deixaram o problema a ser pesquisado mais delimitado e preciso.

Este estudo, individualmente, contribuiu para responder questdes que acompanharam
toda uma carreira académica quando, desde as primeiras disciplinas que tiveram como objeto
de estudo a educacéo, fizeram pensar sobre o curriculo e a influéncia no ensino de disciplinas

e na vida cotidiana de escolas, professores e alunos. Por ser uma tematica que rege toda uma
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teia social, mas que & pouco pesquisada, pensou-se em aumentar o leque de investigaces
nesta tematica e prosseguir em caminhos futuros na hierarquia universitaria.

Este trabalho podera auxiliar na reflexdo sobre o pensamento, os documentos e as
praticas escolares na relagdo ensino-aprendizagem de Geografia, bem como na andlise das
acOes da escola principal do municipio de Arara-PB, como também criticar 0s possiveis erros
e acertos, pontos fortes e fracos do ensino de Geografia do periodo, através das analises nos
diarios de classe. Mesmo se tratando de uma pesquisa que aborda como problematica central
o0 curriculo e sua relacdo com o ensino de Geografia, sera importante a analise e reflexdo
sobre a educacdo brasileira e, especialmente geogréfica, pois se tratava de um periodo de
contradicOes e de transi¢do educacional.

Convida-se para uma reflexdo sobre qual o direcionamento curricular que a escola
Monsenhor José Paulino tomou diante das indefinicGes e livre arbitrio educacional do final da
década de 1980; que orientacGes curriculares utilizou ou se nenhum curriculo foi utilizado;
quais as metodologias de ensino e recursos didaticos foram utilizadas durante o periodo; qual
o papel atribuido aos diérios de classe no sistema escolar daquele momento; qual a relacéo
daquele momento com a situacdo atual da educacéo e do ensino de Geografia? Diante dessa
problematica, aduzem-se outras questdes que norteiam as direces desse trabalho, haveria a
inexisténcia ou ndo do curriculo? Haveria uma fidelidade dos agentes educacionais para com
o curriculo? Os registros dos diarios de classe eram verdadeiros e eficazes? E, principalmente,
0 ensino de Geografia do momento utilizava qual base teérica?

Todos as hipoteses norteadoras deste trabalho se justificam porque a partir dos anos
de 1980 o Brasil enfrentou um abstracionismo curricular, assim como varia¢des de
documentos e pensamentos educacionais. O curriculo foi algo pouco percebido, seguido e
questionado em muitas escolas brasileiras, Silva (2018) destaca que os documentos criados a
nivel local e regional ndo alcancara todas as escolas e muitos professores ndo tiveram apoio
de um material curricular, essa dinamica foi oriunda de um momento de indefinicdo e
afirmacdo curricular e social que o pais enfrentava.

Os diarios de classe da Escola Estadual Monsenhor José Paulino constituirdo o
objeto de investigacdo para buscar a comprovacdo ou refutagdo das hipoteses que embasaram

o trabalho.
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1. O CURRICULO E O ENSINO DE GEOGRAFIA

Todo sistema social, instituicdo publica ou privada e qualquer conjunto de agentes
que fazem algum elemento coletivo funcionar precisa de caminhos a serem seguidos na busca
de um objetivo, um fim que proporcione possibilidades de progresso, conquistas, eis o papel
que o curriculo devera desempenhar.

Nesse entendimento, Silva & Melo (2018) enfatizam que o mundo educacional é
permeado por relacOes e interesse do poder e que a educacao pode ser, assim como o0 sistema
judiciério, politico e empresarial uma arma, um objeto, condicionado por questdes ideoldgicas
e pragmaticas para variados destinos. Essa dindmica acontece porque:

O bem estar social, o desenvolvimento socioeconémico, cientifico e intelectual de
um povo e até de nacdes depende do sistema educacional. Entretanto, a educacdo pra
ganhar vida e chegar até as pessoas precisa funcionar enquanto um sistema, uma
rede interligada em diferentes escalas, pensamentos e correntes politicas. Como o
sistema educacional vai funcionar em favor da populacdo que sustenta
financeiramente o pais, o sistema educacional vai depender do estado, dos governos
que lhe administram. Os conhecimentos produzidos pelo homem podem ser
apropriados por todos os membros da sociedade por dois caminhos basicos: pela
convivéncia e pelo contato com o grupo social — ou seja, de maneira informal -, e
também pelo acesso as producdes historicas, por meio de uma instituigdo também

criada pelo homem, denominada escola (LIMA, ZANLORENZI; PINHEIRO, 2012,
p. 21).

Silva & Melo (2018) destacam que 0 modo como a educacao € pensada, organizada e
colocada em préatica € denominado curriculo. Dessa forma, foram elaborados documentos,
orientacOes, publicacOes, diretrizes e leis para fazerem o sistema de ensino funcionar, se a
educacao € uma maquina, o curriculo é a peca principal, que faz toda educacéo ganhar corpo e
vida. Esses elementos juridicos, politicos, ideoldgicos e documentais condicionam e
determinam regulamentos, comportamentos e praticas dos agentes educacionais,
principalmente professores e alunos que séo os alvos principais, as palavras-chave do sistema
educacional.

A educacdo serve a instituicbes, organizacdes, corporacbes, ao Estado e,
principalmente, as pessoas que usam o conhecimento adquirido nas escolas para ascensao
socioeconémica, ou seja, para a propria sobrevivéncia. O curriculo € um material historico,
prescrito ou ndo, que determina os caminhos da educacao de lugares, cidades e populacfes em
todas as escalas. E pelo curriculo que é analisado um projeto de cultura e um pensamento de
sociedade, ou seja, “[...] o curriculo ¢ uma ponte entre a sociedade e a escola [...]” (LIMA;

PETACHAK; PINHEIRO, 2012, p. 23).
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O curriculo é direcionado para um projeto de individuos, de nacdo e mao de obra.
“Portanto, curriculo é o ponto maximo de uma educacédo, todo sistema educacional de um
lugar possui um curriculo, existem diferentes curriculos e esses variam entre paises e regioes”
(SILVA; MELO; 2018, p. 2). No Brasil, dependendo do contexto politico vivenciado,
diferentes orientagdes curriculares foram implementadas ao longo da histéria. A respeito
dessa concepcéo ideoldgica norteadora, Sacristan (1998, p. 108) ao aborda sobre o curriculo,
relaciona que, “instituir o curriculo ¢ ordenar a distribui¢do do conhecimento através do
sistema educativo, sendo um modo ndo so de influir na cultura, mas também em toda a

ordenacdo social e econdmica da sociedade”.

Junto com a ordenacédo do curriculo é regularizado o contetdo (o que é ensinado e
sobre o que se aprende), sdo distribuidos os periodos para se ensinar e aprender, é
separado o que sera o contetido do que se considera que deva estar nele inserido e
quais serdo os contelidos externos e mesmo estranhos. Também sdo delimitados os
territorios das disciplinas e especialidades e sdo delimitadas as referéncias para a
composicdo do curriculo e orientacdo da pratica de seu desenvolvimento [...]
(SACRISTAN, 2013, p. 19).

O curriculo “[...] se comporta como um instrumento que tem a capacidade de
estruturar a escolarizagdo, a vida nos centros educacionais e as praticas pedagogicas, pois
dispde, transmite e impde regras, normas € uma ordem que sdo determinantes [...]”
(SACRISTAN, 2013, p. 20). Também Moreira & Silva (2002, p. 8) destacam que “o curriculo
estd implicado em relacBes de poder, o curriculo transmite visGes sociais particulares e
interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais particulares [...]".

Analisado nessa perspectiva, compreende-se que a escola é um ambiente estratégico,
excludente, em sua maioria, e violento. A respeito dessa violéncia promovida pela escola,
“Bourdieu (2008) citado por Melonio (2012, p. 104), por exemplo, afirma que, por meio da
Acéo Pedagogica se efetiva uma violéncia simbolica, que é uma forma de exercicio de poder
de uma classe sobre outra, através da educag@o”. Portanto, o curriculo é o modo pelo qual o
Estado exerce o poder sobre a educacdo das pessoas. Corroborando com esse pensamento,
Miguel Arroyo colaciona:

O curriculo estd ai com sua rigidez, se impondo sobre nossa criatividade. Os
conteldos, as avaliagBes, 0 ordenamento dos conhecimentos em disciplinas, niveis,
sequencias caem sobre 0s docentes e gestdes como um peso. Como algo inevitavel,

indiscutivel. Como algo sagrado. Como esta posta a relagdo entre os docentes e 0s
curriculos? Uma relagdo tensa (ARROYO, 2011, p. 34-35).
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Em complementacdo as constataces acostadas pelo mencionado autor, ele ainda
acrescenta “[...] Os curriculos escolares mantém conhecimentos superados, fora da validade e
resistem a incorporacdo de indagagdes e conhecimentos vivos, que vém da dinamica social e
da prépria dindmica do conhecimento” (ARROYO, 2011, p. 37). Essas consideracdes
remetem & necessidade constante do professor precisar realizar, por conta propria, a
flexibilizacdo dos conteudos curriculares (FREIRE; SARAIVA; MELO, 2017), adequando-0s
a realidade de sala de aula, para tornar as aulas mais dindmicas e minimizar os conflitos de
sala de aula.

Existem no cotidiano de sala de aula conflitos intensos no cotidiano escolar, alunos
versus professor, docente versus direcdo, sindicato e também contra outros docentes.
Entretanto, o maior dos conflitos enfrentados pelos professores é com o curriculo, onde tem-
se geracdes de educadores tentando melhorar, aperfeicoar-se, empenhar-se e, por outro lado,
os documentos do sistema escolar sdo muito genéricos. Sobre este conflito entre a realidade
de sala de aula e o curriculo, Miguel Arroyo afirma:

As relagdes entre os docentes e os ordenamentos curriculares passaram a ser um dos
campos de debates, de estudos, de encontros nas escolas e nos cursos de formacao.
Defrontamo-nos com duas tendéncias que se contrapem. De um lado os docentes
da educacdo béasica se tornaram mais autbnomos como coletivos sociais,
acumularam niveis de formagdo, conquistaram tempos de estudo, de planejamento,
de atividades lutam por serem menos aulistas, menos transmissores mecanicos de
conteldos, de apostilas, do livro didatico; mais criativos, mais autores e senhores de
seu trabalho individual e. sobretudo, coletivo. De outro lado, as diretrizes e normas,
os ordenamentos e as légicas curriculares continuam lieis a sua tradicional rigidez,
normalizacdo, segmentagdo, sequenciacgdo e avaliagdo [...] (ARROYO, 2011, p. 35).

Os professores e alunos, principais agentes abrangidos pelos objetivos do curriculo
recebem e materializam estes documentos, independentemente das suas opinides, pondo em
pratica um projeto de grande abrangéncia no plano politico e ideoldgico. Com isso, ndo se
esta aqui defendendo que o curriculo ndo deveria existir, entretanto deveria ensejar maior
flexibilidade, conforme as consideragdes feitas por Freire; Saraiva; Melo (2017).

Ademais, é pertinente evidenciar como o curriculo promove uma ideia, um ideal,
uma ideologia, correntes e pensamentos coerentes com o poder estabelecido, o Estado como
um prisma de uma nagéo que precisa da escola para se desenvolver e que, assim, faz de forma
estruturada, organizada, burocratica e fragmentada, fazendo do ensino e de seus agentes,

meras pecas de um jogo a nivel nacional.
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2. AS PRATICAS METODOLOGICAS E OS RECURSOS DIDATICOS NO ENSINO
DE GEOGRAFIA

Pensar primeiramente sobre as metodologias de ensino empregadas na pratica
docente da Geografia é destacar breves enunciados sobre tematicas que relacionam-se. As
praticas metodoldgicas definem-se como as rotas, as formas, as estratégias a serem realizadas
pelo docente para que a relacdo ensino-aprendizagem aconteca. As metodologias sdo as
praticas professorais, 0 modo pelo qual o docente ensina, desde os contetdos, 0s objetivos de
uma aula e o curriculo de uma disciplina.

Para a realizagdo de uma intervencdo sobre qualquer assunto € necessario o
planejamento de como serd ensinado, quais recursos serdo usados e, principalmente, como o
professor agird, quais serdo suas acOes, maneiras para a realizacdo da relacdo ensino-
aprendizagem. Existem variadas possibilidades de metodologias de ensino que deverdo ser
planejadas pelo docente para serem empregadas em sala de aula.

Sendo assim, tem-se um processo, etapas para o0 éxito do professor, que podem ser
visualizadas a partir da constatacdo do conhecimento adquirido pelo aluno. As etapas sdo:
planejamento-pratica docente-avaliagdo, esses trés momentos evidenciariam o processo a ser
realizado para a possibilidade de éxito na aprendizagem de contetdos, objetos de ensino,
competéncias e habilidades e no desenvolvimento da capacidade critica.

No que se refere a utilizacdo de recursos para o ensino de Geografia, percebe-se o
aumento da variedade e de possibilidades de aplicacdo desses nas aulas, fruto da prépria
possibilidade do ensino de Geografia de promover estas variagdes de recursos e metodologias.
Considerando-se as especificidades do ensino da Geografia e articulando-as as transformacoes
socioespaciais contemporaneas, a utilizacdo de recursos didaticos nas aulas € essencial:

Por ser a ciéncia do espaco, palco da relagdo sociedade x natureza é, por exceléncia,
a ciéncia e disciplina que analisa as modificacbes socioespaciais abrangendo,
consequentemente, maior gama possivel de recursos e metodologias de ensino para

tornar possivel a leitura e interpretacdo critica do espaco geogréafico (SILVA;
MELO, 2018, p. 2).

A partir dessas constatacdes sobre o fazer docente tem-se, de um lado, o curriculo
gue regula o sistema escolar, as disciplinas, os contetdos, o livro didatico, entre outros. Por
outro lado, tem-se o docente que, atraves do planejamento, que também equivale a uma
pratica docente, porem pré sala de aula, ira selecionar o que deve ser ensinado, 0 que

realmente é necessario e importante deste curriculo pré-estabelecido, quais as metodologias
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que serdo empregadas em sala, 0 comportamento, recursos e avaliagdo a serem realizados.
Portanto, é pelo planejamento que o professor saberd quais metodologias empregar e como
Sua préatica acontecera.

E 6bvio que o professor ndo prevé o futuro, ndo consegue controlar tudo, ndo é uma
maquina que faz acontecer da mesma forma que pensou, o planejamento e a sua prética €
flexivel, varidvel, ou seja, o que foi planejado nem sempre acontece ou acaba ganhando novas
rotas, procedimentos e improvisacles, esse € o interessante do ensino, da pratica docente, a
possibilidade do novo, do inesperado.

O problema, muitas vezes, esbarra nas praticas curriculares, conforme colaciona
Melo (2017), quando discute as praticas que permeiam o ambiente escolar e dificultam a
implementacdo de metodologias mais dinamicas ou mesmo a utilizacdo de recursos mais
atualizados. Segundo a autora, essas praticas, em muitos casos, sdo decorrentes do
desestimulo provocado pelo préprio tratamento atribuido a educacéo brasileira, que desmotiva
os professores, os fazem escravos do préprio tempo, na medida em que tem carga horaria
excessiva, alunos com problemas advindos do ambiente doméstico e que esbarram na escola,
dentre outros que fazem com que a disciplina de Geografia ndo atinja 0s objetivos para a
formacdo de um aluno com capacidade de efetivar uma leitura da realidade circundante,
fazendo com que a disciplina adquira um carater de inutilidade, conforme menciona Manoel

Fernandes Souza Neto:

A Geografia que se aprende na escola, aparentemente indtil, tem uma utilidade
impar porque produz uma enorme massa uniforme de alienados. As pessoas ndo
sabem que o espago em que vivem tem um sentido que ndo aparece, porque detréas
dos objetos sem histérias ha histdérias que desconhecemos (SOUSA NETO, 2008,
p.64).

Depois do planejamento, com o conteddo a ser ensinado, 0s objetivos a serem
alcancados e as metodologias a serem praticadas chega 0 momento da pratica docente, onde 0
professor media a aprendizagem e analisa se esta se efetivou, o que poderéa ser verificado na
avaliacdo que, assim como as praticas docentes e recursos didaticos, pode ocorrer de variadas
formas, mais ou menos criticas, dinamicas e emancipatérias. Caso ocorra da forma mais
satisfatoria, o professor consegue romper com essa caracteristica de alienagdo apresentada por
Sousa Neto (Op. cit.).

Aprofundando sobre as praticas metodoldgicas e recursos utilizados, verifica-se uma
variedade de possibilidades a serem utilizadas no cotidiano das aulas, de acordo com o sentido

e tematica a ser empregada: aulas expositivas, dialogadas, aulas de campo, projetos de
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pesquisa, oficinas, leitura coletiva, individual, roda de conversa, mesa redonda, palestra,
analise, comparagdo, interpretagdo de recursos como o livro didatico, documentérios, filmes,
mapas, graficos, desenvolvimento do ludico, de brincadeiras, seminérios, indicacGes de
filmes, textos, livros, séries, ou seja, sdo varias as possibilidades.

Entretanto, embora existam vastas possibilidades metodoldgicas e de recursos
didaticos disponiveis, ainda encontram-se docentes com metodologias ineficazes e que néo
conseguem mediar um ensino capaz de produzir aprendizagem. Ainda imperam aulas
meramente expositivas, com pouca participacdo dos alunos, repercutindo negativamente na
avaliacdo da necessidade ou ndo da Geografia enquanto componente curricular, conforme
discutem Silva & Melo (2018):

Esse contexto aliado a escolas sem estrutura e que, muitas vezes, ndo possuem um
mapa, data show, ou, simplesmente, professores de Geografia provoca o
distanciamento do éxito do ensino dessa disciplina e na falta de gosto dos alunos por
ela, gerando um ciclo de perpetuacdo de uma Geografia sem estimulos e renovacdes,
ou mesmo de uma disciplina que ndo consegue desenvolver o raciocinio geogréfico
dos alunos. Pensando nessas questbes, a utilizacdo de recursos nas aulas de

Geografia, aliada a metodologias participativas de ensino, séo a chave do sucesso na
aprendizagem dos contedos geograficos (Ibidem, 2018, p. 2).

Analisar as metodologias ineficazes ainda utilizadas por muitos professores daria
uma vasta abordagem, que muitos j& pesquisaram e, mesmo com 0 passar dos anos, dos
curriculos, dos governos e dos professores permanecem inabalaveis, tornando a escola espaco
da agonia, do desconforto e da exclusdo do aluno enquanto sujeito da aprendizagem, a esse
respeito, Melo (2015, p. 4) aduz que:

O ideal seria que o ensino fosse centrado na compreensdo do aluno enquanto sujeito
do processo ensino e aprendizagem e que os conteldos selecionados fossem
realmente relevantes e significativos, além de abordados de forma simples e
compreensivel. Sendo assim, 0s questionamentos ainda persistem: serd que as
reflexdes empreendidas acerca da relagdo conteddo-método apresentam resultados
nas salas de aula?

Aulas dialogadas séo poucas, o aluno raramente participa, ndo vé sentido no que o
professor ensina, ndo consegue relacionar o conteddo com o cotidiano ou com a bagagem de
informacdes que carrega fazendo, muitas vezes, que o professor converse com as paredes, 0
discente rebela-se, comecando o conflito aluno-professor. As aulas de campo séo raras,
muitos alunos terminam o ensino medio sem ter participado de nenhuma aula fora dos
alicerces da escola, algo tdo necessario, mas pouco feito e procurado.

A pesquisa quando proporcionada é conduzida de modo errado, feita de qualquer

forma, plageada da internet, copiada do colega; o professor, com a mentalidade de que
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docente s6 ensina e ndo faz parte do mundo da pesquisa, se reprime, tem medo de tentar e,

quando tenta, no primeiro obstaculo estanca, estagna-se. Toda andlise feita corrobora como

pensamento de Cavalcanti (2010, p. 2), que afirma:
Ao dar aulas para qualquer nivel de ensino, o professor escolhe sua fala, seu
discurso, define abordagens, enfoques, tempos de fala, tempos de siléncio,
encaminha atividades, utiliza-se de recursos, que tém influéncia direta nos resultados
dos processos de aprendizagem dos alunos. De alguma maneira, consciente ou
inconscientemente, o trabalho do professor esta ligado a um projeto de formagdo, a
um projeto de sociedade, a um projeto de humanidade.

Todas essas possibilidades remetem ao papel desempenhado pelo professor na
estrutura atual da educacédo brasileira. Esse profissional tem o cond&o de mediar e promover
ou ndo a aprendizagem. No caso da Geografia, caso ndo tenha resultado satisfatorio, a
Geografia perde-se no tempo, diminui de importancia na escola. Acerca do papel do professor

e da importancia da Geografia enquanto disciplina escolar, Silva & Melo (2018) prelecionam:

O que deve ser enaltecido é a importancia dupla da figura do professor no que se
refere a responsabilidade de ensinar e, a0 mesmo tempo, tornar valida a Geografia
em meio social. E a partir da escola que a Geografia permanece de pé. A
perpetuacdo da Geografia ndo se localiza apenas na universidade e meio académico,
mas principalmente no meio escolar, pois é a partir da instituicdo escola que, através
do ensino e aprendizagem, que a ciéncia geogréfica sobrevive e continua com suas
lutas e legitimagdes (Ibidem, p. 4).

O ensino de Geografia €, se comparado as demais disciplinas escolares, 0 que possui
a maior possibilidade de interdisciplinaridade. Por ser a ciéncia que estuda, tanto os aspectos
da natureza quanto as dindmicas da sociedade, precisa de aportes e relacdo com outras
ciéncias. Na educacdo bésica ndo é diferente, onde o ensino de Geografia, no limiar das
constantes mudancas do espago-tempo, tende a possuir maior responsabilidade na relagéo

ensino-aprendizagem. Silva & Melo (2018, p. 2) abordam que:

Por ser a ciéncia do espaco, palco da relacdo sociedade x natureza é, por exceléncia,
a ciéncia e disciplina que analisa as modificacdes socioespaciais abrangendo,
consequentemente, maior gama possivel de recursos e metodologias de ensino para

tornar possivel a leitura e interpretacéo critica do espaco geogréfico.
Entretanto, Cavalcanti (2010, p. 1) analisa o que ainda é confirmado nas préaticas
docentes: “Em razdo das inumeras dificuldades que enfrentam no trabalho, alguns professores
se sentem inseguros e se fecham em uma atitude conservadora: optam por manter os rituais

rotineiros e repetitivos da sala de aula, desistindo de experimentar caminhos novos”.
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Embora essa realidade seja latente na educacéo brasileira, Cavalcanti (2010) convida
os professores a promoverem uma forma mais didatica de ensinar Geografia, considerando a
relacdo planejamento-pratica docente-avaliagdo. A partir dessa analise, é possivel destacar
que “nessa perspectiva, o professor de Geografia desempenha o importante papel de ensinar o
saber geografico, de instigar os alunos a fazerem relagcdes e compreenderem o espaco onde
vivem” (COUTINHO, 2014, p.3).

Um direcionamento para o ensino de Geografia é dado por Castellar & Vilhena
(2011, p. 6): “Espera-se, em uma pratica de ensino mais dindmica, que o aluno possa ndo so
dar significado, mas compreender o que esta sendo ensinado, optando por uma metodologia
de ensino que envolva o aluno na construgéo do conhecimento, [...]”.

No tdpico seguinte, far-se-4 um resgate do ensino da Geografia brasileira com o

propdsito de compreender como vem se dando metodologicamente esse ensino.

3. HISTORIA DA GEOGRAFIA ESCOLAR: entre curriculos, metodologias e recursos

A histéria do ensino de Geografia no Brasil passou por diversas variagdes, com
periodos de poucas mudangas a momentos de verdadeiras reinvencGes, passando por sua
pouquissima existéncia. A sua presenca no curriculo escolar € antiga, seus vestigios de ensino
remetem ao periodo colonial, quando foi fortalecida com a independéncia do pais.
Condicionada por questdes politicas e ideoldgicas, tanto na propria ciéncia geografica quanto
no pensamento educacional do Estado brasileiro, 0 ensino de Geografia experimentou o
paraiso e 0 caos.

Para Goncalves (2013), no periodo imperial, a educacao brasileira foi oficialmente
institucionalizada através do Imperial Colégio Pedro |II, responsavel por formar
intelectualmente a elite econébmica do pais, para colocar em prética as primeiras estruturas
curriculares nos moldes do pensamento estatal, incluia desde estudos classicos, como latim e
retorica até as ditas ciéncias modernas, como a Geografia.

Filizola & Kozel (2009) esclarecem que a Geografia nas primeiras décadas do século
XX tinha a finalidade de evidenciar a importancia da patria, o nacionalismo patriético, seja no
Brasil ou em qualquer outro pais. Eram ensinados os dados territoriais, as belezas e

maravilhas naturais e os simbolos estatais. Ficavam incumbidos de ensinar a Geografia
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advogados, engenheiros e médicos — eram os professores de Geografia, devido a falta de
formacéo docente.

Abordar sobre mais de um século de existéncia da Geografia escolar, é resgatar
queixas, reclamacGes e justificativas sobre préaticas e relagdes da disciplina escolar com a
académica, assim como abordar as intencionalidades curriculares e politicas educacionais
adotadas apds a criacdo da Geografia escolar, principalmente durante o século XX. José
Verissimo e Delgado de Carvalho sdo os principais criticos do ensino de Geografia em
territorio brasileiro do final do século XIX e inicio do XX, pensavam além de suas épocas,
promovendo reflexdes e criacdo de obras importantes como: A Educacdo Nacional (1890), no
caso de José Verissimo e Methodologia do Ensino Geographico (1925) se tratando de
Delgado de Carvalho. Para ter-se uma analise do quanto avancado era o pensamento dos

citados em relacdo a situacdo do ensino de Geografia da época é dito que:

Apesar da pretensdo contréria, nds ndo sabemos de Geografia. Nesta matéria a nossa
ciéncia é de nomenclatura e, em geral, cifra-se & nomenclatura geogréafica da Europa.
[...] No ensino primario brasileiro o da geografia é lamentavel e, quando feito, o é
por uma decoracdo bestial e a recitacdo inteligente da licdo decorada [...]. O ensino
secundario é feio com vista ao exame, apressada e precipitadamente, e resume-se na
enumeracdo e nomenclatura. (VERISSIMO,1985, p.9 apud ALBUQUERQUE,
2011, p. 14).

Comparando os livros de Verissimo e Carvalho percebe-se que, mesmo se tratando
de um intervalo de trés décadas, entre uma obra e outra, nada muda em relacdo ao ensino de
Geografia. Constitui-se, assim, a chamada Geografia do pensamento patrioético, praticas que
durante quase quinhentos anos foram adotadas no Brasil, uma ciéncia dos poderes publicos e
uma disciplina encarregada de mostrar as maravilhas da natureza do Brasil, uma nacao
perfeita, surgida a partir das dadivas naturais e sem mazelas sociais. Proenca (s/d, p. 8 apud
ALBUQUERQUE, 2011, p. 15) fala em outras palavras as mesmas praticas e metodologias

para a Geografia escolar:

[...] Ora constitui uma espécie de literatura, feita antes para deleitar do que para
instruir, e é, entdo, o que podemos chamar de geographia pinturesca... Outras vezes
cai no puro verbalismo e os nomes substituem as coisas. Ainda se chama —
geographia, muito embora nada tenha de descripcéo da terra.

O que temos no final s6 século XIX e na primeira metade do século XX séo tedricos
preocupados com rumos da ciéncia geografica e com o seu ensino, algo interessante é que a
Geografia escolar foi instigada, analisada e criticada, antes mesmo da Geografia académica,

porém a academia que lhe forneceu os principais suportes tedrico-metodolégicos e o0s
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professores de Geografia passaram a ser meros reprodutores das Geografia baratas e a
Geografia académica se viu longe da escola, ai esta a génese do distanciamento da Geografia
escolar e universitaria, 0 que pouco surtiu efeito na Geografia escolar, que continuou a ser

reproduzida na forma mencionada abaixo:

[...] Nas escolas do Brasil e de outros paises de nosso continente, a Geografia é o
estudo de uma das modalidades da imaginacdo humana, isto é, da sua faculdade de
atribuir nomes, de chrismar areas geograficas. As montanhas, os rios, as regides
naturaes sdo estudados em si, mas apenas como merecedores de um esforco de nossa
fantasia. Aqui, quem ndo sabe nomenclatura ndo sabe geografia, e deste modo a
poesia e a geografia sdo produtos diretos da imaginacéo, apensar de fazerem parte de
cadeiras deferentes [...] (CARVALHO, 1925, p. 3 Apud ALBUQUERQUE, 2011, p.
14).

Rocha (1996), baseado em Apple (1989) aponta como a disciplina escolar de
Geografia selecionou e legitimou, ao longo de sua trajetéria e diante de um leque de
conhecimentos geogréaficos, uma série de conteldos “desinteressantes”, métodos mnemdonicos
e distantes da realidade dos educandos. Na contra mdo do que Chervel (1990) diz, que
métodos, objetivos e conteddos mudam em detrimento da relacdo, escola-sociedade,
novamente Rocha (1996), baseado em Apple (1989) aponta como a Geografia foi na contra-
mao destas:

[...] a disciplina escolar de Geografia selecionou e legitimou, ao longo de sua
trajetoria e diante de um leque de conhecimentos geograficos, uma série de
conteudos “desinteressantes”, métodos mnemonicos e distantes da realidade dos
educandos (ALBUQUERQUE, Ibidem).

Os anos de 1920 e 1930 foram fundamentais para a educacdo brasileira, pois foi a
partir destes que foram produzidos documentos curriculares, cursos de formacdo de
professores, criacdo das primeiras universidades e eventos sobre ensino. A Geografia seguiu
essas mudancgas, com 0s cursos de formagdo de docentes promovidos pela sociedade de
Geografia do Rio de Janeiro, tendo a frente Delgado de Carvalho, a | Conferéncia Nacional de
Educacao, com propostas de ensino de Geografia.

Outros pesquisadores da época preocupavam-se com os caminhos que a Geografia
tomava, inclusive na escola, dentre eles Pierre Monbeig, Aroldo de Azevedo e Maria de
Carvalho, que construiram argumentos sobre a dindmica docente no ato de ensinar Geografia,
onde décadas mais tarde ainda persistem. Um exemplo é o fragmento a baixo, um manual de

instrucdo, ainda valido na atualidade.

Mas torna-se preciso evitar, por todas as maneiras, as abstragGes: a geografia geral
ministrada a meninos de doze anos deve partir de fatos concretos e que lhes sejam
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familiares; sempre que possivel, o professor se esforcara por comecar pela geografia
local ou, pelo menos, brasileira, para conduzir o aluno, pouco & pouco, a
generalizagio (MONBEIG; AZEVEDO; CARVALHO, 1935, p. 108).

A Institucionalizacdo da Geografia com a USP em 1934, a criagdo da Associacgao de
Gedgrafos do Brasil (AGB) e do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) foram
definitivos para legitimar a Geografia no Brasil. Nesse mesmo periodo foi criado um novo
curriculo escolar para o estado de Sdo Paulo. Mombeig, Azevedo & Carvalho (1935, p. 108)
apresentam um argumento que representa bem a situacdo do ensino de Geografia do periodo,

assim como um direcionamento. Segundo eles:

Devera ser evitado todo trabalho mecénico que s6 se baseie na meméria. Isto ndo
significa, porém, que se despreze o conhecimento dos nomes de lugares, de rios, de
montanhas, da algumas cifras; ndo se torna preciso rejeitar toda nomenclatura sob o
unico pretexto de que se trata de nomenclatura, mas sim incorpora-la ao ensino de
medo inteligente e refletido.

Mesmo com as mudangas e com a cria¢do dos cursos de formacéo de professores nas
instituicGes superiores, indagacdes podem ser feitas, no que tange a relacdo escola-
universidade, o conhecimento sobre a desconfianca dos académicos com as préaticas
pedagogicas dos professores do ensino basico, o entendimento sobre a Geografia francesa, no
qual esta era a escola de pensamento geografico a ser divulgada e produzida no Brasil e se 0s

mesmaos aplicavam ou conheciam novas propostas de ensino.

Acreditamos que a maior parte dessas perguntas tenha uma resposta negativa, e essa
negacdo tem um significado muito claro para nos. Elas se originam a partir de
diferentes  posicionamentos:  distanciamento entre academia e escola;
desconhecimento das novas proposicdes tedricas por parte dos professores do ensino
basico; desconhecimento, por parte da academia, das transformacfes e das
necessidades da escola. Além disso, a academia, no alto de sua posi¢do, em geral,
aponta para a escola o que ela deve fazer, como deve proceder. E a escola vem
“aceitando” o papel de subalterna que o “destino” lhe incumbiu. (ALBUQUERQUE,
Idem, Ibidem).

Nas Faculdades Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de So Paulo (USP) e
da atual Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) foram criados os cursos de Historia e
Geografia juntos, com professores europeus, principalmente franceses, pois a Geografia
francesa foi a escola que desenvolveu-se em territério nacional. As mudancas
socioeconémicas do Brasil, a partir da década de 1930, contribuiram para a difusdo do ensino
superior, legitimados pelo interesse da burguesia em aumentar a quantidade de intelectuais e

da cultura, assim como a de professores para o ensino secundario.
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A partir de 1936, formar-se-iam os(as) primeiros(as) professores(as) licenciados(as)
para atuar no ensino secundario, oriundos daquelas novas faculdades. [...] Pela
primeira vez, surgiam professores(as) que haviam tido uma formacdo que os(as)
qualificava para o exercicio do ensino de geografia, formacdo esta assentada numa
concepcdo cientifica dessa ciéncia, bem como numa pedagogia renovada (ROCHA,
2000, p. 132).

“Percebe-se que, em diferentes momentos da historia, foram impostas novas formas e
conteudos a serem implementados na escola” (FREIRE, MELO; SARAIVA, 2017, p. 115),
explicando, por exemplo, a questdo dos conteudos ensinados pela Geografia, que durante o
final do século XIX e nas primeiras décadas do XX destacou a formacdo do patriotismo nos
alunos, durante a era Vargas e 0S governos seguintes, pouca coisa mudou, a ndo ser uma
maior estudo da Geografia brasileira, porém, com o estopim da ditadura militar o
nacionalismo volta, estando presente também o militarismo nas escolas, provocando

mudancas severas na Geografia.

Com o golpe de 1964, tem-se a chegada do regime militar, marcando uma série de
retrocessos no curriculo, metodologias e recursos. Na verdade, pouco tinha mudado desde
entdo, mas a ditadura atrasaria nas questfes ideoldgicas e na explicidade dos objetivos da
escola. Para Silva; Melo (2018, p. 3), “[...] muda-se a trajetéria, os sentidos e as
possibilidades de atualizagdo do ensino de Geografia, um verdadeiro retrocesso [...]”. A
Geografia, assim como a Historia foram escanteadas, se antes tinham patamares de mais

destaques, agora eram apenas disciplinas introdutdrias, proximo aquela Geografia do império.

[...] As aulas de Geografia ficaram restritas & parte dos contetidos que interessavam
aqueles governos. O que viamos nas salas de aulas de todo o pais era a continuacéo
das mesmas praticas mnemonicas, das nomenclaturas e dos conteldos recém-
estabelecidos pelos militares, isto €, a preocupagdo com um pais grande, rico em
recursos e belezas naturais e com uma sociedade vivendo sem conflitos e sem
diferencas sociais (ALBUQUERQUE, 2011, p. 22).

Foi criada a lei n° 5.692/71, impondo um novo curriculo com a criacdo dos estudos
sociais. “Frise-se que estid area de estudos deveria ser constituida pelos conhecimentos
oriundos da Geografia, Histdria e Organizacdo Social e Politica do Brasil” (ROCHA, 2000, p.
134). Duran (2012), esclarece que no Brasil a visdo do curriculo abordou um passo tecnicista,
adaptavel a ordem capitalista, englobando processos industriais, de ordem e disciplina nas

escolas durante as décadas de 1960 e 1970. Essa metamorfose:

[...] (Na verdade, particularmente nas habilitacdes especificas do E.M.C e OSPB;
pois, nas especificas de Historia e de Geografia o que ocorre é um fragante
empobrecimento curricular.) E, o simples fato de, suprimindo-se formalmente a
‘Licenciatura Curta’ estender-se, ‘especificamente’ o tempo de formagao do docente



29

ndo significa que a possibilidade de costurar (ou cozinhar?) por mais tempo a colcha
de retalhos va superar o carater cadtico da formagao-deformacéo do professor dito
‘polivalente’. (SEABRA, 1981, p. 123 apud ROCHA, 2000, p. 136).

O regime militar deixou sequelas gigantes no meio educacional e que s&o sentidas até
hoje, as medidas tomadas no curriculo e na estrutura das disciplinas provocou o retrocesso de
diversas maneiras. No caso da Geografia, por exemplo, tem-se a sua verdadeira extin¢do, 0s
Estudos Sociais absorveram a Geografia, assim como a Historia, que passaram a ser meras
matérias secundérias e elementares. No meio académico néo foi diferente, cursos fechados,
licenciaturas modificadas, aceleradas e separadas do bacharelado. A iniciativa privada comeca
seu processo de territorializagdo nos ambientes escolares e universitarios.

A Geografia estatal nunca foi tdo oprimida e, a0 mesmo tempo, evidenciada quanto a
aplicacdo durante os anos de chumbo, temos uma disciplina que retrocede um século,
voltando a mneménica de sempre, assim como a tentativa de reativacdo do patriotismo
exacerbado. A Geografia ensinada no Brasil, até entdo, cumpria de forma desagradavel, mas
cumpria o papel da disciplina do governo, aquele responsavel pelo sentimento nacional
aprendido na escola. No entanto, com a ditadura temos os Estudos Sociais como 0

responsavel por esta etapa, a Geografia é verdadeiramente engolida. Girotto denuncia que

[...] Ora, este tipo de acusacdo cabe a geografia ufanista dos diferentes governos
militares, da geografia transformada em Estudos Sociais, esvaziada da critica. A
geografia presente neste trecho da obra de Aroldo de Azevedo é herdeira de uma
compreensdo de ciéncia que parte da andlise critica pra construir uma proposta de
superagdo de determinadas realidades que ndo sdo dadas, mas construidas
historicamente [...] (GIROTTO, 2010, p. 150).

Com o fim do regime militar, temos a redemocratizacdo e o fim dos Estudos Sociais.
Novos documentos curriculares sdo criados, com novas linhas de pensamento, porém
denunciam as mesmas praticas de cem anos e muitos professores continuaram com as mesmas
formas de ensino do periodo militar. Aos poucos, essas mazelas curriculares vdo sendo
retiradas, politicas e reformas publicas escolares comecam a serem aplicadas de modo
descentralizados em estados e municipios. “[...] E neste ambiente de luta pela escola publica,
de qualidade e democratica que a questdo em torno dos contetdos, metodologias e
organizac¢do da escola tomam certo folego” (ALBUQUERQUE, 2005, p.57).

Com o fim do regime militar, o processo de redemocratizacdo ganha respaldo
também por lutas sociais em prol da educacdo publica, de qualidade e da formacdo de um

curriculo melhor. Os professores criticos da organizagdo e do sistema educacional dos anos
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anteriores, agora ganham credibilidade, quando muitos eventos, palestras e consultas sdo

realizadas com o objetivo de tornar a educacao um espaco da cidadania.

4. A REDEMOCRATIZACAO, O FIM DA DECADA DE 1980 E O ENSINO DE
GEOGRAFIA

A situacdo do ensino de Geografia e da educacdo em geral no pdés-ditadura era
péssima, o atraso curricular e teérico-metodologico foi enorme, o que sobrou foi um grande
caminho a ser percorrido, no caso da Geografia, foi tentar resgatar 0 que ja ndo causava
interesse e mudanga social, a Geografia tradicional, que ja deveria ter sido vencida estava
mais forte e as novas correntes de pensamentos teriam uma grande luta pela frente. Mas, por

outro lado:

A partir da década de 1970, no Brasil e no mundo, a geografia produzida pelos
primeiros gedgrafos passou a ser cunhada como “Geografia Tradicional” e recebeu
uma série de criticas, desde questdes relacionadas a aspectos teérico-metodoldgicos,
como fundados em elementos de ordem ideol6égica. O movimento da Geografia
Critica, iniciado na Franca ainda nas décadas de 1960/1970 como o langamento do
célebre livro de Yves Lacoste “A geografia, isso serve, em primeiro lugar, para fazer
a guerra” e que ganhou forga no Brasil a partir dos escritos e discussdes de autores
como Rui Moreira e Milton Santos, se propunha refundar o fazer e o pensar
geografia. Para tanto, passou a colocar em questdo as relacBes entre a geografia e o
Estado. Este questionamento se tornou forte no Brasil que, naquele momento,
atravessava um regime militar [...] (GIROTTO, 2010, p. 155).

Silva & Melo (2018) destacam dois argumentos pertinentes para a situacdo pés
ditadura em meio escolar e nas questdes curriculares, ideologias populares e democratas
ganham respaldo na década de 1980, a constituicdo, as eleicdes e o maior distanciamento
estado-escola, escola-mercado de trabalho, especialmente o mercado industrial, motivo oficial
do ensino a ser repassado durante o regime militar sede para governantes, agentes
educacionais e professores, principalmente os docentes que, antes oprimidos, fiscalizados por
militares tendo que ensinar 0 que ndo condizia com seu pensar em muitos momentos, agora
estava mais aberto, com novas propostas, onde o que era proibido e produtivo agora poderia
ser colocado em pratica.

Ao contrario da tendéncia global, de recusa do marxismo que ndo deu certo em sua
forma préatica, no Brasil pos 1985, principalmente em Sdo Paulo, o predominio dos

fundamentos materialistas e dialéticos invadiu 0 meio geogréafico, em outras disciplinas e nos
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novos curriculos a serem arquitetados, algo normal depois de um regime massacrante como o
militar.

O Estado de S&o Paulo foi o pioneiro e o principal a colocar em pratica e desenvolver
curriculos, reformas e contribuir para uma maior liberdade docente, foi o periodo também de
maiores debates, palestras, eventos livres de censuras e abertura do ensino superior, uma
maior aproximacgao escola-universidade comega a vingar, na qual especialistas colocam seus
argumentos frente aos rumos futuros da educacéo do Estado. Foi 0 momento de um curriculo
sério ser promovido e repassado, de forma a evidenciar um sistema escolar esclarecido,
organizado e mais social.

“Os anos 1980 marcam efetivamente um movimento importante na vida social e
politica brasileira, um movimento que também se traduziu no préprio processo de construcdo

curricular, organizando-se numa perspectiva efetivamente democratica” Duran (2012, p.19).

Ainda no ano de 1984 foi deflagrado um debate significativo sobre reorganizacéo
curricular, envolvendo representantes de professores da rede e demais agentes da
educacdo, professores das universidades estaduais de S&o Paulo, da PUC do Rio de
Janeiro, da UNICAMP, UNESP e técnicos da Coordenadoria de Ensino e Normas
Pedagdgicas (CENP). Esse debate esteve a cargo da Secretaria de Educacdo do
Estado de Sdo Paulo e foi orientado pela CENP, que tinha como coordenador Jodo
Cardoso Palma Filho (ALBUQUERQUE, 2005, p.61).

A CENP promoveu encontros individuais de Geografia, algo revolucionario,
debatendo o ensino de Geografia profundamente, englobando pesquisadores, docentes e
governantes. Foi uma época de efervescéncia por atualizar-se, participar, sentir-se no dever de
esbocar sua contribuicdo tedrica, colocar para fora o que ficou preso, por outro lado, ndo foi
contatado grandes mudancas em salas de aula, o que realmente importa. “[...] Temos
constatado que muitos profissionais que participaram dessas acdes ndo alteraram sua pratica

pedagogica; as vezes s o discurso foi alterado” (HIPOLITO, 2004, p. 55).

Desse modo, ndo havia somente um canal de estimulo ao debate que promovia a
divulgacdo das tendéncias criticas da Geografia para rede de ensino fundamental,
mas sim dois instrumentos que vocalizavam essas tendéncias tedricas — o0s cursos do
conveénio e os do Projeto Ipé. Além desses canais, ja na ultima fase de discussdo e
revisdo da proposta de Geografia, outro veiculo de divulgacdo dessas ideias se
instituiu consubstanciado na publicagdo do livro Fundamentos para o ensino de
Geografia — selecdo de textos (SAO PAULO, 1988). Todos os textos publicados
apresentavam como sustentagdo tedrica uma base histérico-dialética que
fundamentava as abordagens do espaco geografico. Outro projeto que se prestou a
esse papel, s6 que de forma indireta, foi o Projeto Primeiro Grau — Ré&dio e
Televisdo Cultura (SAo PauLo, 1988 apud ALBUQUERQUE, 2005, p.62).
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O maior dos nomes do final da década de 1980 foi Paulo Freire, que como secretario
de educagdo do municipio de S&o Paulo chamou a academia para as escolas, onde uma série
de conteudos e temaéticas foram elucidadas e debatidas. Mas, esses avancos foram
concentrados em nucleos urbanos maiores, estados mais pobres e desorganizados, ainda com
entraves sociais experimenta a todo vapor um ensino professoral do periodo militar, pararam
no tempo literalmente (PENTEADO, 1991, p. 28) elucida em sua obra que na Ultima década

do século XX ainda era ensinado a Geografia das

[...] Extensas listas de nomes de acidentes geograficos, bem como extensas listas de
numeros — indicando altura de picos e montanhas, altitude de planaltos e planicies,
extensdo de rios, seus volumes de &gua, graus de temperatura maxima e minima de
diferentes locais da Terra, etc., como se esses dados fossem todos aleatdrios e
independentes entre si, eternos, constantes e imutaveis — nortearam a docéncia dessa
disciplina, entdo preocupada com procedimentos meramente descritivos.

O Brasil sempre esteve na contra-mao do restante das nagdes mundiais, quando o
mundo prospera o Brasil estd em crise, quando uma crise generalizada acontece a nivel
mundial o Brasil prospera economicamente, como foi, durante alguns anos, durante o periodo
militar. Enquanto os paises desenvolvidos experimentavam niveis altos de democracia e
desenvolvimento, o Brasil, e nesse caso, ndo apenas ele amargava anos de censura e
perseguicdo, inclusive no cotidiano escolar. Com a educacdo ndo € diferente, o sistema de
ensino brasileiro vai na contraméao dos curriculos, pensamentos e estrutura de outros Estados.

Um exemplo foi o p6s 1985, quando a educacdo popular, marxista, critica e
participativa comegou a construir os primeiros passos, a evoluir-se nas escolas; por outro lado,
0 neoliberalismo, a iniciativa privada e as organizacdes mundiais passaram a ditar as regras da
educacdo. A Geografia critica, durante a ditadura, avancava, a medida do possivel pela
academia, mas no meio escolar s6 com o fim da mesma, uma Geografia materialista, dialética,
preocupada com a exclusdo e com argumentos ferozes contra o capitalismo.

Essa Geografia que ainda tenta ganhar territdrio, vai na contra-mdo da Geografia
classica, denominada de tradicional. No inicio da década de 1990 essa mesma corrente
geogréafica comeca a enfrentar obstaculos oriundos dos novos ditos educacionais ja
mencionados, 0 que inviabilizou seu avango e ndo contribuiu para que fosse empregada da

forma como foi e ainda €, de forma predominante no meio universitario.

[...] Porque, para haver Geografia Critica (ou uma Geografia renovada) ndo basta
mudar os temas ou atualizar nossas aulas. N&o se trata de um problema de
contelido. E preciso haver uma mudanca metodoldgica que altere a relagdo
professor-aluno, relacéo esta que, via de regra, continua fria, distante e burocratica.
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E preciso haver também uma postura renovada de maior dialogo, ndo so entre
professor e aluno, mas com o préprio conhecimento. Devemos ensinar mais
nossos alunos (e a nés mesmos) a duvidarem do que se ouve e |&, inclusive
nos livros e na televisdo, para que o aluno perceba que ndo estamos, quando
damos aula, ensinando doutrinas, verdades, mas sim que estamos construindo
um conhecimento novo a partir do que jatemos (a fala do professor, do
aluno, o livro texto, os meios de comunicacdo etc.). Paratal, a divida deve
ser um principio metodolégico constante. Nos, professores, precisamos aprender a
conviver com a inseguranca da ddvida (KAERCHER, 2002, p. 222).

Silva (2001) nos adverte que as politicas econémicas neoliberais impuseram a escola,
novos objetivos frente aos paradigmas desse ideario. O debate em torno da construcdo de uma
cidadania consciente foi substituido por uma politica que visa a formagdo do aluno para a
competitividade do mercado nacional e para a aceitacdo dos primados do credo liberal.

A seguir serdo desenvolvidos os fundamentos metodoldgicos da pesquisa onde serdo
abordados os objetos e locais da onde se passa a pesquisa, todo o caminho e passos da mesma
sdo abordados para confirmar as hip6teses assim chegar a resultados esperados ou ndo pelo
pesquisador. O que pretende-se deixar claro é a relacdo direta entre curriculo, metodologia de
ensino, recursos didaticos e a atividade docente em Geografia, sdo esses elementos que déo
vida a Geografia escolar e a educacao pois todos séo fatores que formam individuos coesos
com 0 meio socioespacial em que vivem e o conhecimento de mundo que devem possuir para

uma vida produtiva e fraterna.

5. METODOLOGIA

5.1 Caracterizacdo do espaco de pesquisa — A Escola Estadual Monsenhor José Paulino

O espaco de pesquisa é a Escola Monsenhor José Paulino, local onde estdo os diarios
de classe, contendo os relatos de conteldos e praticas escolares. Por se encontrar numa
determinada cidade e municipio (Arara), espaco que relaciona-se cotidianamente com a
escola, é importante caracterizar histérico e espacialmente tal espago, a partir das analises
documentais. Para Alves (2018, p. 25), “O levantamento de aspectos geograficos de
determinada porcdo do espaco € de extrema relevancia, ndo somente para auxiliar 6rgaos
publicos e privados na execucdo de politicas, mas também para o reconhecimento da propria
sociedade”.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE-2010), Arara € um
dos 223 (duzentos e vinte e trés) municipios do estado da Paraiba, possui uma area territorial

de 99 km?, localiza-se na mesorregido do Agreste paraibano e na microrregido do Curimatad
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Ocidental (Figura 01). A sede municipal encontra-se a uma distancia de 155 km da capital
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paraibana, Jodo Pessoa. Campina Grande é o municipio polarizador de Arara.

Figura 01: Localizacdo do municipio de Arara-PB

Fonte: SILVA, E, S (2018).
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Segundo Alves (2018), Arara faz divisdo municipal com seis outras unidades
estaduais: Solanea, distante 15 km ao norte, Serraria, distante 21 km ao leste, Areia, distante
30 km ao sul, Algod&o de Jandaira, que mesmo distante 45 km faz divisa com Arara a oeste, e
Casserengue, distante 10 km a oeste. Entretanto, segundo o Gltimo censo, o municipio de
Arara aumentou seu territorio e passou a fazer divisa também com Pildes, a leste. Uma
curiosidade é o fato de Arara ndo se limitar com o municipio de Remigio, a 15 km ao sul, ou
seja, mais proximo que outras unidades, mas por questdes territoriais ndo é possivel.

O territorio ararense, no que refere-se as caracteristicas fisicas, € diversificado, por
encontrar-se numa mesorregido de transicdo climéatica e, precisamente, entre divisores
pluviomeétricos € possivel encontrar discrepancias anuais de indices de chuva, tipos de
vegetacao, solos, entre outros, por receber influéncia tanto do clima semiarido, a oeste quanto
do litoraneo Umido, a leste Arara pode passar por anos de pluviosidade rigorosa, como em
2004, assim como periodos adensados de seca, como a partir de 2011.

O relevo é variavel, indo de pontos suaves, escarpados a afloramentos rochosos,
tipicos do Planalto da Borborema, unidade geomorfoldgica em que se insere. Arara localiza-
se entre duas areas climaticas secundarias, o Brejo, a leste, mais Umido, com vegetacdo de
mata Umida, solos argilosos e o curimatal, a oeste, seco, com vegetacdo acaatingada, com
solos rasos e pedregosos. O perimetro urbano recebe influéncia do curimatad, assim como as
zonas rurais do sul, oeste e norte, as areas brejadas, menores, resumem-se a divisa leste com
Serraria e PilGes.

O municipio de Arara encontra-se na bacia hidrografica do rio Mamanguape, seus
cursos hidricos s3o, em sua totalidade, intermitentes. E possivel destacar os rios Aragagi, que
serve de divisa territorial com Areia-PB, sendo conhecido ndo pelo nome original, mas como
rio Jacaré. Outro riacho importante é o Aracagi Mirim, afluente do rio Aracagi, que também
serve de divisdo territorial com os municipios de Casserengue, Solanea e Serraria. Um fato
interessante é o distrito de Santa fé que, mesmo estando a 500 metros de distancia do
perimetro urbano ararense, pertence a Solanea, a 15 km de distancia. Esse fato é explicado
devido ao rio Aragagi Mirim ser a fronteira entre os dois municipios.

No século XIX, o local onde hoje é o municipio de Arara era habitado por uma
grande quantidade de arvores chamadas Baraunas, ou “braunas”, como € conhecida pela
populacdo, servindo de moradia para aves da espécie Arara (psittaciformes), que fazia nas
Baraunas ninhos e local de morada. O rio Aragagi-Mirim foi de fundamental importancia para

formacdo do municipio.
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Por volta da segunda metade do século XIX, vindos da regido do Seridd, tropeiros
que carregavam rapaduras, farinha de mandioca e carne de sol, trazidos em mulas,
repousavam em um riacho, cercado de baralnas e nas copas dessas arvores via-se morada de
araras, que eram muito presentes no local desse rio. Esse local entdo passou a ser ponto de
descanso dos tropeiros que iam para 0os engenhos da regido do Brejo, intitulado de Barainas

das araras. Silva (1999, s/p) esclarece que:

A origem do povoado de Arara ocorreu na segunda metade do Século XIX, quando
tropeiros viajantes que faziam o transporte decarne de sol, farinha
de mandioca e rapadura, entre o Curimatad, Serid6 e o Brejo Paraibano,
aproveitavam as sombras das copas das inimeras arvores da familia das "Baratnas"
que existiam nas proximidades de um riacho, situado ao norte do Engenho Porcdes,
nos contrafortes do Planalto da Borborema, depois de trés léguas de cavalgada no
local onde hoje se encontra edificada a cidade de Arara .

O rio Aragagi- Mirim, assim como a cidade de Arara, pode se afirmar que é um
ponto de transi¢do geoclimatica entre o clima litordneo umido e o semiarido, entdo livre de
poluicdo e com aguas calmas e perenidade, mesmo que baixa, serviu para o desenvolvimento
de um pequeno balcdo de descanso de tropeiros que, ja no século XX, passou a ser ponto de
comércio. O local aos poucos foi aumentando a sua populacdo, formando uma pequena vila,
cujas terras pertenciam ao major Antdnio José da cunha, dono do Engenho PorcBes em Areia
e que explorava jazidas de calcario em Arara.

Com o falecimento de Antbnio José da cunha, sua esposa Candida Americana doou
as terras que hoje fazem parte do territorio ararense para 0 maior responsavel no processo de
formacédo e criacdo do espaco ararense - o padre Ibiapina, um dos famosos padres nordestinos
dos séculos XIX e inicio do XX, fundador principal de Arara, fazendo com que o lugar
chamado de baralnas das araras crescesse demograficamente, pois no final do século XI1X era
uma vila com, aproximadamente, 80 casas e 500 habitantes, decadas mais tarde de sua morte,
em 1961, Arara se emancipa de Serraria- PB, passando a se chamar apenas Arara, pelo fato de
as Baraunas ja terem sido quase todas derrubadas.

Arara foi mencionada como distrito do municipio de Serrariana divisdo
administrativa do Brasil no ano de 1937 e 1938. No inicio da década de 1960 Arara ja era
maior e mais acessivel do que a prépria sede do municipio, fazendo com que pouco tempo
depois conseguisse sua emancipacdo politica atraves da Lei n° 2.602, del° de
dezembro de 1961, ocorrendo sua instalacdo oficial no dia 19 do mesmo més e ano,
desmembrando-se de Serraria. O maior expoente dessa conquista foi Marizio da Cunha

Moreno, primeiro prefeito eleito de Arara, trazendo energia elétrica e calcamento para a
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cidade, além de ser criador da Escola que hoje chama-se Monsenhor José Paulino, palco do
objeto de estudo da pesquisa.

A partir da formacdo municipal, Arara comeca a ter sua historia esvaziada, salvando
apenas como analise documental as questdes politicas, como a sucessdo dos prefeitos, os ditos
e histdrias populares foram aos poucos sendo esquecidos, e a populagdo pouco entendida da
formac&o do local onde vivem. E vélido destacar o poeta e repentista Josué Alves da Cruz,
grande nome da cultura paraibana na primeira metade do século XX e o Padre Lambert de
Goot, europeu, muito ativo na vida dos cidaddos ararenses, além de sacerdote também exercia
préticas medicinais para a populacéo carente e administrador do primeiro e Unico cinema da
cidade.

A partir do censo demogréafico do IBGE (2000) o municipio de Arara possuia uma
populagéo de 11.530, no censo seguinte, em 2010, Arara atingiu 12.653 habitantes e, segundo
a estimativa de 2016, o0 municipio possui uma populacio de 13.448 habitantes. E destacavel o
aumento da populacdo urbana sobre a rural, fruto do intenso &xodo rural dos ultimos anos. O
crescimento do perimetro urbano avancou sem o planejamento e acompanhamento do
aparelho estatal, o que leva a cidade a encarar alta nos indices de pobreza, violéncia e
problematicas ambientais.

O indice de Desenvolvimento Humano IDH-PNUD-2010 ¢ de 0,548, configurando-
se como baixo. A populagcdo sobrevive com recursos oriundos, principalmente, de
aposentadorias, programas socias e do funcionalismo publico, os recursos do estado sdo
fracos e a economia meramente agraria, apesar da saida de familias do campo. Os pontos de
lazer e turismo sdo raros, a producdo industrial é praticamente inexistente e a oferta de
servigos, principal movimentador financeiro, foi abalada pelo fechamento de bancos, devido a
assaltos recorrentes. Para ter-se uma maior analise da situacdo socioeconémica do municipio,
“O servigco hospitalar atende casos basicos de saltide, as vezes nem isso, situagdes mais
complexas séo direcionadas para a cidade de Campina Grande” (ALVES, 2018, p. 29).

“[...] A base econdmica de Arara ainda € agraria, sendo marcada pela sazonalidade
da cultura do milho, feijdo, mandioca entre outras que sdo praticadas no periodo chuvoso [...]”
Alves (2018, p. 29). A pecudria € extensiva, bovinos, caprinos e aves sao 0s de maior
guantidade, maioria dos produtos agropecuarios sdo comercializados pela feira livre e no
curral, as segundas e pela feira do agricultor, nas sextas.

O comércio é pouco dinamico, concentrado, todavia, descentralizado, é dificil

encontrar variedades comerciais, principalmente na cidade, tendo que deslocar-se para outras
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zonas urbanas para aumentar a variedade de consumo. Pequenos mercadinhos, lojas de
roupas, calcados e materiais de construcdo, bares e lanchonetes, sdo os estabelecimentos
comerciais mais encontrados, porém com pouca atratividade e variedade.

Os locais de lazer sdo escassos, 0 turismo permanente € inexistente, as formas de
turismo e lazer do municipio sdo as datas de 19 de Fevereiro, data da morte do Padre Ibiapina
que, como ja dito foi o maior expoente para a formacdo de Arara, também foi criador do
distrito de Santa fé, onde existe um santuario em seu nome e a cada ano atrai mais visitantes e
fiéis. A outra data importante € 08 de Setembro, quando comemora-se a festa de padroeira do
municipio Nossa Senhora da Piedade, onde nos dias anteriores acontecem festas profanas,
desfiles civicos, parques de diversdes e trios elétrico, atraindo milhares de visitantes.

O perimetro urbano de Arara, segundo as estimativas do IBGE para o ano de 2016
revelou uma populacdo de mais de 9.000 pessoas, a cidade ndo é organizada em bairros,
apenas em ruas, portanto, todas as ruas sdo o centro urbano, a PB-105 é a principal e Unica
rodovia asfaltada, via de acesso para outras localidades como Solanea e Campina Grande,
principais destinos dos ararenses no dia-a-dia. O municipio também conta com a PB-089,
estrada de terra que liga Arara a cidade de Serraria. Ademais, estes foram os principais
aspectos da unidade estadual onde localiza-se a Escola Monsenhor José Paulino, palco dos
diérios de classe, 0 objeto de estudo da pesquisa.

5.1.1 A Escola Monsenhor José Paulino

A Escola Monsenhor José Paulino é uma escola estadual, localizada no perimetro
urbano do municipio de Arara-PB, fundada em 1961, pelo decreto do entdo governador Pedro
Moreno Gondim, pertencente da familia do primeiro prefeito eleito de Arara e administrador
da escola Marizio Moreno. Em seu principio a escola tinha o nome de Carlos Deodbnio
Moreno. Durante muito tempo, a escola Carlos Deoddnio Moreno foi mantida pela Fundagéo
Padre Ibiapina, sendo uma escola privada e profissionalizante, em 1983 foi estadualizada
passando a ser publica, com o nome Escola Estadual de Ensino Fundamental Carlos Deod6nio
Moreno.

SO mais tarde a escola muda seu nome para o atual Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Monsenhor José Paulino. Atualmente a mesma atende ao discentes
exclusivamente do ensino médio, sendo a Unica instituicdo do municipio com essa etapa da

educacao basica.
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Figura 02: Localizacdo da Escola Monsenhor José Paulino sob a carta urbana de Arara-PB.
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Fonte: Wikipédia, 2014 - (Adaptado por SILVA, E, S, 2019).

No que se refere aos recursos que mantém a Escola Estadual de Ensino Fundamental
e Médio Monsenhor José Paulino, advém dos programas: programa Dinheiro Direto da Escola
(PDDE), Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE), ambos implementados pelo
Ministério da Educagdo (MEC), através do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo

(FNDE). O PDDE tem por objetivo reforgar a autonomia gerencial e a participagéo social das
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unidades escolares, bem como contribuir para a melhoria da infraestrutura fisica e pedagogica
das Escolas.

A referida unidade de ensino, durante o regime militar, possuia carater de institui¢éo
agricola e privada e os estudantes passavam por processos seletivos para estudarem, que sé se
constituindo em unidade aberta a comunidade ararense, em geral, no final da década de 1980.
Desde sua fundacéo, € responsavel por ofertar o ensino fundamental no municipio, porém,
atualmente, também € a Unica escola de ensino médio de Arara, funcionando pela manha e
tarde com o ensino regular e a noite na modalidade Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

A escola dispde de dois documentos norteadores das acOes, direitos e deveres dos
agentes que a compdem, desde o gestor até o aluno. O regimento interno € o primeiro
documento, que regula diretrizes com estruturagdo de todas as categorias que formam a
escola, com o0s objetivos gerais e especificos para cada funcionario. O outro documento é o
Projeto Politico Pedagdgico, que apresenta dados gerais da escola, de estrutura, recursos,
distribuicdo dos funcionarios e das disciplinas.

O PPP mostra objetivos criticos, coletivos e engajados na formacgdo de cidaddos
passando metas, formas de avaliacdo, cronogramas e estrutura curricular. No que tange a area
dedicada a Geografia no PPP da escola, existe apenas uma parte que aborda a divisdo de

conteddos de acordo com a série, como pode ser visto no Quadro 01.

Tabela 01: Distribuigéo curricular da disciplina Geografia.

ANO/SERIE DISCIPLINA CONHECIMENTO

Estrutura geoldgica, estruturas e formas
do relevo, climas, solos, hidrografia,
1° Ano Ensino Médio planeta terra, representacdo cartogréfica,
escalas e projecdes, tecnologias
modernas utilizadas pela cartografia, 0s
fendmenos climaticos e interferéncia
humana, biomas e formac0es vegetais,
as conferéncias em defesa do meio
ambiente, tecnologias modernas
utilizadas pela cartografia.

O processo de desenvolvimento do
capitalismo, a globalizacdo e seus
principais fluxos, guerra fria, ordem
geopolitica e econdmica, conflitos
armados no mundo, Geografia das

2° Ano Ensino Médio Geografia industrias, globalizacdo e seus
principais fluxos, paises pioneiros no
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processo de industrializacdo, paises de
industrializac&o planificada, paises
recentemente industrializados, o
comércio internacional e os principais
blocos regionais.

Industrializagéo brasileira,
3° Ano Ensino Médio caracteristicas e crescimento da
populagédo mundial, os fluxos
migratorios e estrutura da populacéo,
aspectos demograficos e estrutura da
populacéo brasileira, organizacéo da
producdo agropecuaria, a agropecuaria
no Brasil, 0 espago urbano do mundo
contemporaneo, as cidades e a
urbanizacdo brasileira, o espaco urbano
no mundo, producéo de fontes
energéticas no espaco mundial e
brasileiro.

Fonte: PPP (2017) Escola Monsenhor José Paulino

Fica claro na analise documental da divisao curricular da Geografia que no primeiro
ano do ensino médio as bases cartograficas e da Geografia fisica sdo destaque, deixando de
lado as temaéticas espaciais, como paisagem, lugar, territorio, espaco geografico, entre outros.
A Geografia no segundo ano do Ensino Médio é meramente de contetdos geopoliticos e de
Geografia Humana, com pouca relacdo com a série anterior e tematicas estanques, que nao se
complementam. A grade conteudista da Geografia no Gltimo ano mostra-se, em sua maioria,
nacional, deixando claro a divisdo ultrapassada da relacdo geral-local dentro da Geografia,
que sé contribui para aulas sem relagéo e sentido.

A escola ja possui todo espaco fisico preenchido pelos elementos basicos de qualquer
escola, a estrutura é antiga, ainda do periodo de fundacdo, aparenta ser uma escola precaria
estruturalmente, mas possui 0s itens basicos para alunos e professores. A Figura 03 e o

Quadro 02 evidenciardo detalhadamente o seu espaco fisico.

Figura 03: Representacdo do espago fisico da Escola Monsenhor José Paulino.



Fonte: Silva, Eduardo Soares, 2018.
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Croqui cartografico
GEEEM
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CORREDORES E ACESS08

B BANHERO

Tabela 02: Informacéo sobre as dependéncias da Escola Monsenhor José Paulino.

Especificacéo

Secretaria

Sala da Diretoria
Auditorio

Salas de Aula
Laboratdrio de Informética
Laboratdrio de Quimica e Biologia
Laboratério de Matematica, Fisica e Robdtica
Biblioteca
Quadra Poliesportiva
Sala do Professor

Quantidade
01

01

01

10

01

01

01

01

01

Né&o Poossui
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Almoxarifado 01
Cozinha 01
Depdsito Merenda 01
Banheiros 03
Assisténcia social, psicélogo N&o possui
Sala de multimidia N&o possui
Sala dos professores N&o possuli
Refeitorio 01
Conselho escolar 01
Espacos exclusivos para socializacdo, hortas, locais de estudos N&o possuli

Fonte: Plano Politico Pedagdgico-PPP (Adaptado por: SILVA, Eduardo Soares).

Através da analise do croqui da escola, do quadro e das imagens é possivel uma
interpretacdo sobre os espagos, materiais e elementos da escola. No que tange as salas de
aulas, as portas e janelas estdo danificadas, as cadeiras estdo, em sua maioria, em bom estado,
excluindo algumas quebradas. A biblioteca é pequena, apenas uma salinha com os livros
didaticos e um pequeno acervo de obras literarias, onde poucos alunos utilizam. Os livros de
Geografia da biblioteca sdo atualizados, a variedade é pequena e 0s existentes, em sua
maioria, sdo da colecdo escolhida pela escola para os proximos anos. Os laboratérios sdo trés,
informatica, composto de no maximo doze computadores, pouco utilizados pelos alunos, mas
com serventia para os afazeres burocraticos da escola. Os outros dois sdo utilizados
coletivamente, por quatro disciplinas, das areas de matematica e ciéncias da natureza. A
Figura 04 apresenta imagens da estrutura fisica da escola.

E inexistente a sala de video, mas existem televisores e Data Show disponiveis para
professores e alunos que, juntamente com alguns mapas, poucos materiais esportivos e 0s
recursos laboratoriais passam a ser 0s principais recursos didaticos escolares disponiveis. A
quadra poliesportiva é o Unico espaco dedicado as préaticas de educacdo fisica, porém suas
dimensGes sdo reduzidas, o piso € antigo e deteriorado, além das telas de protecdo serem
insuficientes para que bolas e outros materiais esportivos caiam na vizinhanga. As salas dos
professores ndo existe, & apenas uma mesa no entroncamento entre a sala de informatica,
laboratdrios e cozinha, com uma mesa no meio onde os professores se reinem e fazem seus

afazeres docentes.



44

Figura 04: Estrutura fisica da escola Monsenhor José Paulino.

Fonte: SILVA, Eduardo Soares (2018).

O refeitorio € um pequeno espaco na frente da cozinha, onde os alunos lancham com
cardapios que variam com o dia de aula e fica a mostra para todos. A escola possui um
auditorio espacoso, que serve para palestras, projetos e reunides de pais e mestres, que
acontece, pelo menos, trés vezes no ano. Os espacos de socializacdo acabam sendo 0s
corredores da escola, pois ndo tem espago para ampliacdo ou criagdo de outros elementos
como pétios e hortas. A escola participa anualmente de olimpiadas, projetos de pesquisa e
exposicdes de matérias e amostras construidas na prépria escola, que concorre anualmente a
prémios estaduais de reconhecimento.

A andlise do PPP da escola promove reflexGes sobre teméticas que envolvem a
participacdo das organizacbes mundiais no meio escolar, o incremento do sistema
administrativo e pedagdgico da escola com o curriculo da Lei de Diretrizes e Bases da
educacao bésica LDB 9394/96, e a sua preocupa¢do com 0s novos rumos e desafios da escola
no século XXI. Sera feito breves comparacdes com o pensamento do PPP com os ditos
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conceituais possiveis do periodo da pesquisa, para assim saberem-se possiveis mudancas de
filosofia e de praticas.

Por intermédio de acOes estabelecidas pelo Fundo Monetario Internacional (FMI), o
Banco Mundial exerce grande influéncia na politica macroeconémica, direcionando e
conformando a politica educacional. Esta influéncia é direcionada para o fortalecimento das
forcas de mercado e para um Estado, cujos servicos devem estar condicionados pelos
principios da iniciativa privada. Esta for¢a no condicionamento das fungdes do Estado pode
ser percebida na Constituicdo da Republica promulgada em 1988. A carta Constitucional
inova em dois sentidos, explicita a coexisténcia de dois géneros de escola: as publicas e as
privadas, distinguindo as escolas em filantropicas, comunitérias e confessionais.

A autonomia administrativa, financeira e pedagdgica da unidade escolar, preconizada
pelos organismos internacionais mencionados, baseia-se no pressuposto de que, com tal nivel
de descentralizagdo, se estabeleceria, nas escolas publicas, um cenario muito proximo daquele
da iniciativa privada, em que objetivos préprios e recompensas por produtividades
representam, em tese, o motor do dinamismo do setor. A autonomia proposta tem por
objetivo, facilitar diversos tipos de parcerias entre cada estabelecimento e instituicdes locais,
criando um conjunto de escolas que podem diferir entre si quanto a fontes de financiamento e
padrdes de gestao.

Segundo Paulo freire, “o importante ¢ ler o mundo”. Nessa concepgéo, o educador
deve se comportar como um provocador de situacfes, um animador cultural num ambiente em
que todos aprendem em interacdo. As ideias de Freire estdo em grande evidéncia no meio
educacional, a exemplo do conceito “escola cidada”, que prepara a crianga e 0 adolescente
para tomar decisbes, mas, para tanto, é necessario que cada escola tenha um projeto
pedagdgico que reconheca a cultura local.

Nessa escola se afirma que todos tem voz e vez num contexto de inclusdo social. O
movimento atual da chamada “escola cidada”, surge como resposta a burocratizagdo do
sistema de ensino e a ineficiéncia, como respostas a faléncia do ensino oficial que, embora
seja democratico, ndo consegue garantir qualidade e em resposta também ao ensino privado as
vezes eficiente, mas elitista. E nesse contexto histérico que vem se desenhando o projeto e a
realizacdo pratica da escola cidadd em diversas partes do pais, como uma alternativa nova e
emergente. Os eixos norteadores da “escola cidada™ sdo a integragdo entre educacao e cultura,

escola e comunidade (educagdo multicultural e comunitaria), a democratizacéo das relacoes
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de poder dentro da escola, o enfrentamento da questdo da repeténcia e a da avaliacdo, a visao
interdisciplinar e transdisciplinar e a formagéo permanente dos educadores.

O direito de todos a educacéo esta estabelecido na constituicdo de 1998 e na Lei das
Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, sendo um dever do Estado e da familia promové-la. A
finalidade da educacdo “é¢ o pleno desenvolvimento, seu preparo para a cidadania e sua

qualificacdo para o trabalho”. (Constitui¢do, art. 205 e LDB art. 2°).

5.2 A pesquisa qualitativa e o ensino de Geografia

A pesquisa envolve a anélise dos aspectos sociais e naturais da pesquisa académica,
um fragmento, tematica e objeto de estudo é escolhido, seu desenvolvimento dentro de uma
pesquisa pode ser entendido de acordo com o tipo de pesquisa, que pode ser quantitativa,
quando praticada com viés matematico-estatistico, realizada com mais intensidade pelas
Ciéncias da Natureza e, em alguns casos, Ciéncias Humanas, como a Geografia, 0 outro tipo
de pesquisa € a qualitativa, muito evidenciada pelas Ciéncias Humanas.

Sé et al. (2009) abordam que na pesquisa académica, 0 pesquisador deve se propor a
estudar o objeto de estudo e escolher um mais dos diversos instrumentos metodoldgicos,
escolhidos de acordo com a natureza da pesquisa, 0 objeto de estudo e o referencial teorico.
No caso da Geografia, por ser epistemologicamente variavel e percorrer os caminhos tedricos
e praticos das ciéncias naturais e humanas, ela pode produzir pesquisas quantitativas e
qualitativas com diversos meios e possibilidades metodolégicas.

As pesquisas académicas sobre ensino de Geografia e teméticas de cunho educacional,
depois de tempos com argumentos contra pesquisa, ou seja, pesquisas sobre educacdo e
ensino ndo eram consideradas pesquisas académicas, ainda existe certo preconceito com esse
tipo de pesquisa, muitos pesquisadores tém duvidas quanto a forma e os métodos de estudo
para a realizacdo de pesquisas nesse meio tedrico. Com a confirmacdo de que é possivel
desenvolver pesquisa em tematicas educacionais € evidente o aumento de pesquisas e

trabalhos académicos de cunho universidade-escola.

Diante disto, constatamos um aumento das pesquisas académicas ligadas & area do
ensino de geografia. Estas vislumbram temas que abrangem assuntos de cunho
tedrico (conteddo curricular), pedagdgico e metodoldgico (pratica de ensino), e
podem se apresentar de forma separada ou em conjunto (SANTOS, 2014, p. 61).

A Geografia académica prepara o licenciando, futuro professor, a entender sobre a

chamada Geografia escolar, a primeira Geografia é a estudada na universidade, com recursos
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tedrico-metodoldgicos de cunho cientifico, com aportes quantitativos e, principalmente,
qualitativos, a Geografia escolar € o ensino béasico, dos professores, do cotidiano. O que é
destacavel ¢ a tentativa de aproximacdo dessas “duas Geografias” e a comprovagdo que a
Geografia escolar, a que sera ensinada pelos académicos quando graduados e no caso de
muitos licenciandos durante a graduacao a transformarem e relacionarem a Geografia escolar

em algo possivel para a pesquisa.

Nesse sentido, situamos a pesquisa qualitativa no ensino da geografia como um tema
de extrema relevancia, pois necessitamos desenvolver e discutir teérica e
metodologicamente as condicfes, os desafios e as benesses de se construir um
ensino de geografia com maior qualidade e compromisso ético para com o aluno e
consequentemente, para com a sociedade. Além disso, discuti-la nos remete a
considerar e refletir sobre a qualidade das producdes académicas e publicagdes
cientificas nesta ciéncia (SANTOS, 2014, p. 61).

A pesquisa no ensino de Geografia e construida através dos métodos qualitativos, em
sua esséncia, trabalhos, projetos e intervencdes que aproximam escola-universidade
encaixam-se nas questfes qualitativas, seja para analise dos agentes escolares, das préaticas de

ensino, do sistema escolar, ou mesmo de objetos concretos, como o livro didatico. A pesquisa

qualitativa é, em sua maioria o caminho escolhido para construir suas pesquisas.

Outro aspecto a ser levantado e que coaduna com esta compreensdo de que a
pesquisa qualitativa ndo precisa necessariamente estar vinculada a leis
probabilisticas é o entendimento de Winchester (2005) ao afirmar que experiéncias
individuais estdo alicercadas em estruturas sociais. Assim, determinados
comportamentos ndo sdo atos isolados, mas inseridos dentro de um contexto social e
historicamente construido. Nesse sentido, podemos tomar como exemplo a atuagdo
do professor, pois ainda que 0 mesmo tenha certa liberdade em sua pratica diaria,
suas acOes estdo pautadas dentro de uma estrutura juridica (LDB’s e PPP), de um
contexto social (0 meio escolar) e de uma politica educacional nacional
implementada de acordo com as especificidades de cada lugar. Assim, analises sobre
a atuacdo do professor de geografia, ndo recaem apenas sobre a “figura” do docente,
mas a toda a conjuntura ao qual o mesmo se encontra. Nesse sentido, & um
argumento plausivel e que justifica e legitima a pesquisa qualitativa neste campo de
estudo (SANTOS, 2014, p. 64).

A pesquisa qualitativa no ensino de Geografia possibilita também, com mais
intensidade até que outras ramificacdes da ciéncia geografica, uma aproximacdo com a
epistemologia da Geografia, as pesquisas e trabalhos da ciéncia geografica ndo fornecem a
devida atencdo ao levantamento tedrico da ciéncia, quando colocam em suas producdes é de
maneira vazia, com pouca profundida e generalizado. As pesquisa qualitativas no ensino de

Geografia promove essa aproximagdo com mais coeréncia, pois teoria e ensino sdo dois

elementos indissociaveis.
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Para Santos (2014) A epistemologia é ponto pelo qual identifica-se os fundamentos e
pode ser alcancado os aportes metodoldgicos. Esta acdo parte de uma escolha racional e
I6gica, construida ao longo do aprofundamento profissional e do conhecimento de quem
pesquisa. Portanto, parte-se da conclusdo que as concepcdes das diferentes linhas do
pensamento geografico, podem culminar com multiplos recortes analiticos sobre uma mesma

realidade.

5.3 A andlise documental como método e 0 questionario como técnica

A partir da constatacdo de que a pesquisa qualitativa possui carater fundamental nos
aportes tedricos e metodoldgicos das pesquisas educacionais, € compreensivel entender a
importdncia e veracidade da andlise documental como método dessas pesquisas,
principalmente as que abordam teméticas curriculares e 0 uso como objeto de estudo de
diversos documentos que, nesse caso, poderia ser desde atas de reunides escolares, diarios de
classe, Projeto Politico Pedagdgico-PPP até simples, mas valiosos questionarios aplicados aos
alunos.

Pode ser usado como exemplo o livro didatico. A esse respeito, Cechinel et al (2016,
p. 6) destacam bem o elemento ao dizer que “No ambiente escolar, o livro didatico. tanto pode
servir como referéncia bibliogréfica, se utilizado como referencial de estudo, quanto também
pode servir de fonte documental, se este livro for o proprio objeto de estudo”, ou seja, um

recursos didatico também pode ser usado como documento de anélise. Sendo assim,

[...] no campo da pesquisa educacional a definicdo por um método de investigacéo
mostra-se como tarefa das mais importantes. Esta escolha deve estar diretamente
relacionada a natureza e aos objetivos da pesquisa, assim como também as
condigBes estruturais que dispde o pesquisador para responder as suas questdes de
investigacdo e apreender o seu objeto de estudo. Deve haver uma tessitura coerente
em todo o delineamento do planejamento e execucdo de estudo (SILVA et al, 2009,
p. 4555).

Ludke & Andre (1986, p. 38 apud SILVA et al 2009, p. 2) enfatizam que “[...]
colocar em destaque a pesquisa documental implicar trazer para a discussdao uma metodologia
que ¢ “pouco explorada ndo s6 na area da educagd0 como em outras &reas das ciéncias
sociais””’. Além de pouco explorada, existe certo receio na analise de documentos, a pouca

visdo sobre a gama de possibilidades na pesquisa de documentos além do preconceito como
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0S Mesmos, como se 0 que estivesse no papel ndo representasse um pensamento, modo de
vida de uma época.

A pesquisa documental fornece novas possibilidades para papéis esquecidos e que
nunca receberam um olhar que ndo fosse sistematico e burocratico. Silva et al, (2009)
categorizam o documento como um produto da sociedade, que manifesta o jogo de poder
entre diferentes agentes sociais. SAo elementos parciais, tendenciosos e estratégicos, que
remetem pensamentos e modos de vida de grupos e pessoas na relacdo tempo-espaco.

Ademais,

Essa discussdo também objetiva balizar a pesquisa documental ndo como uma
técnica ou procedimento de coleta de dados, mas sim como método de pesquisa. No
entender de Gomes (2007), o método esta para além da técnica, pois considera
quatro dimensdes que demarcam esta diferenciacdo, quais sejam: a epistemoldgica,
pois a partir de um modelo de ciéncia se avalia se uma pesquisa é ou nao cientifica;
a tedrica, que considera 0s conceitos e principios que orientam o trabalho
interpretativo; a morfol6gica, uma vez que se estrutura sistematicamente o objeto de
investigacéo e, por ultimo, a técnica, que se ocupa do controle da coleta de dados e
do necessério diadlogo entre eles e a teoria que 0s suscitou. Outro fator importante a
ser mencionado trata de o documento ser a Unica fonte de estudo, de interpretacéo e,
portanto, da producdo do conhecimento no método da pesquisa documental (SILVA
et al, 2009, p. 4557).

Portanto, o que deve ser lembrado e engrandecido é a confirmacdo da anélise

documental como método de pesquisa que, apesar das dificuldades, exerce uma grande

possibilidade de sucesso e eficiéncia nos trabalhos que assim podem uséa-lo.

E primordial em todas as etapas de uma analise documental que se avalie o contexto
histérico no qual foi produzido o documento, o universo socio-politico do autor e
daqueles a quem foi destinado, seja qual tenha sido a época em que o texto foi
escrito. Indispensavel quando se trata de um passado distante, esse exercicio o é de
igual modo, quando a andlise se refere a um passado recente [...] (SILVA,
ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 8).

E justamente os fatos citados acima que este trabalho pretende aprofundar, qual
relacdo dos documentos analisados com a sociedade da época, o sistema educacional do
periodo, a escola e, principalmente, a Geografia que se pretendia construir no recorte
historico. “A etapa de analise dos documentos propde-se a produzir ou reelaborar
conhecimentos e criar novas formas de compreender os fendmenos [...]. O investigador deve
interpreta-los, sintetizar as informacdes, determinar tendéncias e, na medida do possivel, fazer
a inferéncia. [...]” (SILVA, ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 10).

O primeiro passo da pesquisa foi a escolha dos diarios de classe para analise. Foram
escolhidos cinco diarios, chamados também de cadernetas escolares, sendo cada uma de

turmas diferentes do ensino fundamental, assim como de anos diferentes do recorte historico
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da pesquisa. O ensino fundamental 11, nivel escolhido da pesquisa, possuia e ainda possui
quatro anos ou séries de ensino, como o recorte historico da pesquisa, que envolve o primeiro
ano, apos a ditadura militar até o ultimo ano da década de 1980, portanto cinco anos, foi
escolhido uma caderneta da 52 série para 0 ano de 1986, da 42 série para 0 ano de 1987, 6°
série para 0 ano de 1988, 72 série para 1989 e 82 série para 0 ano de 1990.

Para 0 ano de 1987 foi escolhido um diério de classe da 4% série do ensino
fundamental | para a disciplina de Estudos Sociais, essa escolha se justifica porque o ensino
fundamental 11 é formado por quatro series, que dardo respectivamente, quatro anos e Como o
recorte da pesquisa é de cinco anos é pertinente analisar como era ensinado e se era ensinado
Geografia nessa disciplina, que era responsavel pelos conteudos geograficos do ensino
fundamental I. N&o foi possivel seguir a ordem das séries com a ordem cronoldgica da
pesquisa, devido ao local da escola Monsenhor José Paulino que guarda os arquivos, nao estar
devidamente organizado por séries e anos de ensino, impossibilitando encontrar uma
caderneta da 4@ série para 0 ano de 1986.

Apds a escolha dos diarios foi feita a analise dos contetdos registrados, nao foi
coletado e nem dado destaque as notas dos alunos, frequéncia, observacdes ou qualquer
informacdo que nao fosse os registros de aulas, que ficam nas Gltimas paginas das cadernetas,
0 nome do professor foi considerado para um futuro questionario.

O terceiro passo refere-se a construcdo de tabelas dos conteidos, de acordo com as
areas de concentracdo da Geografia e a sua escala geogréafica, ou seja, a quantidade e quais
conteddos e tematicas estavam presentes nas cadernetas de acordo com a escala de andlise do
contetido e a area de estudo da Geografia. A partir da tabulacdo das informacgdes coletadas,
analisou-se as possiveis relagcbes dos registros com o curriculo e o ensino de Geografia da
época.

Como uma das propostas da pesquisa € a analise de além dos conteudos registrados
também as metodologias de ensino e os recursos didaticos foi necessario o uso da técnica do
questionario com os professores responsaveis pela disciplina e das cadernetas analisadas, pois
diferente das cadernetas manuais atuais, em que sdo registrados todos esses elementos 0s
diérios da pesquisa possuiam informagdes apenas dos conteudos ensinados e das propostas de
avaliacéo.

Os questionarios foram aplicados com os professores de Geografia da época, cujos
nomes estdo registrados nos diérios de classe. A funcdo do entrevistado é responder perguntas

sobre as metodologias de ensino e os recursos didaticos ensinados para, assim, confrontar-se



o1

com o0s conteddos registrados e aprofundar-se nos resultados e discussbes, além da
constatacdo das hipoteses levantadas.

6 RESULTADOS E DISCUSSOES

6.1 Analise dos diarios de classe

A cada diario de classe, de cada ano e série foi criada uma tabela sintetizando os
registros dos conteudos das aulas de Geografia. Nesse processo de construcdo de tabelas das
cadernetas escolares sdo acrescentados, além dos conteudos que foram inseridos da mesma
forma que foram registrados, foi apresentada a sua escala geografica, podendo ser local,
regional, nacional e geral ou internacional; na ultima coluna foi adicionado a éarea de
concentracdo, podendo ser da Geografia fisica ou humana.

A formatacdo das tabelas dessa forma justifica-se para uma posterior comparacao dos

resultados coletados dos questionarios aplicados junto aos professores dos diarios de classe.

6.1.1 O diario de classe do ano de 1986

A partir da analise do primeiro diario de classe, do ano de 1986, correspondente a 52
série do ensino fundamental, verifica-se o quantitativo de dezessete contetdos registrados no
diario, é valido destacar que os contetdos que foram repetidos nos registros dos diarios ndo
foram contabilizados, portanto, a Tabela 01 contém todos os contetdos, independente de

terem sido desenvolvidos em uma ou mais aulas.

Tabela 03: Analise do diario de classe 01: ano de 1986 — 52 Série

CONTEUDO ESCALA GEOGRAFICA AREA DE
DO CONTEUDO CONCENTRACAO
Terra: 0 nosso planeta Planetaria Geografia Fisica
A Lua: nosso satélite Planetéria Geografia Fisica
A crosta terrestre Planetaria Geografia Fisica
Formacdo e as camadas da Planetéria Geografia Fisica
Terra
A forma do relevo Planetéria Geografia Fisica
As mudancas na superficie Planetaria Geografia Fisica
As aguas da superficie Planetaria Geografia Fisica
As banquisas e icebergs Planetéria Geografia Fisica
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Os climas da Terra Planetaria Geografia Fisica
Temperatura atmosférica Planetaria Geografia Fisica
Pressao atmosférica Planetaria Geografia Fisica
Aparelhos meteoroldgicos Planetaria Geografia Fisica
A importancia dos vegetais Planetaria Geografia Fisica
As grandes paisagens Planetaria Geografia Fisica
vegetais
Introducéo as atividades Planetaria Geografia Humana
agrarias
Termos e modalidades usadas Planetéria Geografia Humana
nas atividades agrarias
A pecuéria brasileira Nacional Geografia Humana

Fonte: Estado da Paraiba. Secretaria da Educacdo. Coordenadoria de Ensino de 2° grau.
diério de classe (1986) - Adaptado por: SILVA, Eduardo Soares.

Devido os registros serem de mais de trinta anos ndo foi possivel saber a carga
horéria da disciplina de Geografia, que possivelmente seria de no maximo trés aulas.
Atualmente, a carga horéaria de Geografia no ensino fundamental Il é também de trés horas-
aulas semanais, ou seja, no que se refere a carga horéria da Geografia escolar nenhuma
mudanca.

Dos dezessete conteudos verificados na caderneta apenas um é de escala nacional, 0s
demais sdo de escala geral, ou seja, planetéaria. Sdo contetdos que ndo sdo aprofundados, seu
raio de alcance é muito amplo e pouco relaciona-se com as demais escalas mais préximas do
cotidiano escolar.

Essa relacdo entre as escalas, desde a local, representada pela categoria espacial do
lugar até a mais ampla é mais correta para as aulas de Geografia, ndo apenas de uma forma
hierarquizada, estanque, mas que possam ser unidas, complementadas. Tal modelo fornece a
Geografia um aspecto de cientificidade, pois tratar a Geografia escolar como algo cientifico é
um caminho a ser seguido. “Mas j& ¢ tempo de encarar um aspecto mais cientifico da
Geografia, de fazer compreender aos alunos 0 que € uma ciéncia e 0 que é a ciéncia
geografica [...]” (MONBEIG; AZEVEDO; CARVALHO, 1935, p. 108-109).

A Ultima coluna da tabela evidencia que o0s contetdos da 5% série do ensino
fundamental sdo, em sua maioria, da Geografia Fisica, area da Geografia que aborda os
aspectos e dinamicas dos elementos e fendmenos naturais e da cartografia. Fica entendido que

a Geografia escolar é fragmentada, ndo sendo relacionados os conteudos.

6.1.2 O diario de classe do ano de 1987
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O segundo diario de classe é do ano de 1987, da 4? série do ensino fundamental I,
também chamado de séries iniciais, o0 antigo primario e primeiro grau da ditadura. O referente
diario de classe é diferente dos demais, porque nao € especifico da Geografia, mas de varias
disciplinas que eram lecionadas por apenas um professor.

A Geografia ndo consta na lista das disciplinas que faziam parte desta série e
caderneta. Por outro lado, foi verificado registros de contetdos geogréficos nesse diario, por
esse fato, a Geografia foi considerada como objeto de estudo também nesta série. A Tabela 02

apresenta os contetidos da Geografia presentes no diario.

Tabela 04: Analise do diario de classe 02: ano de 1987 — 42 série

CONTEUDO ESCALA AREA DE
GEOGRAFICA DO CONCENTRACGAO
CONTEUDO

Movimentos da Terra Planetaria Geografia Fisica

Meios de orientacao Planetaria Geografia Fisica

Localizagdo da nossa Terra Planetaria Geografia Fisica

Zonas da Terra Planetaria Geografia Fisica

Pais cortado por muitos rios, Nacional Geografia Fisica

bacias hidrograficas etc...

Regido brasileira Nacional Geografia Humana
Regido nordestina Regional Geografia Humana
Regido Centro-oeste Regional Geografia Humana

Fonte: Estado da Paraiba. Secretaria da Educacdo. Coordenadoria de Ensino de 2° Grau.
Diério de Classe (1987) - Adaptado por: SILVA, Eduardo Soares.

Os conteudos registrados que relacionam-se com a Geografia contam na disciplina de
Estudos Sociais, hoje extinta, mas que foi muito importante durante o regime militar,
resistindo por alguns anos depois da volta da democracia. Essa disciplina escolar incluia
Historia e Geografia no seu curriculo. Divido ao controle exercido pelos militares sobre as
Ciéncias Humanas, os Estudos Sociais foi incluido no curriculo para substitui-las.

[...] Diante de muitas reivindicacOes e discussdes, em 1979, o Conselho Federal de
Educacdo cede e da o sinal verde para que Geografia e Historia voltem a ser
ensinadas separadamente. Assim, na década de 80 aconteceu a reintroducdo dessas
disciplinas nas classes de 5% a 82 séries (MARQUES, 2008, p. 207).

Foram identificados apenas oito contetudos da Geografia trabalhados naquele ano
letivo. Os primeiros abordam tematicas da Geografia Fisica e da cartografia, passando para a
abordagem das regides brasileiras, embora sé tenham sido encontrados registros de trabalho

referentes a duas das cinco regides.
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A escala geogréfica dos contetidos foi varidvel, indo desde conteidos gerais, a temas
de escala nacional, isso ocorreu com registros que giravam em torno do espaco fisico

brasileiro, a escala regional também foi detectada, quando falado sobre as regides brasileiras.

Assim, o ensino de Estudos Sociais expressa uma “salada de contetidos vazios” ao
estabelecer os conhecimentos especificos de diversas ciéncias numa Unica disciplina,
fragmentando-a e negando a relacdo natureza e sociedade como elementos
fundamentais para a compreensdao do saber geografico. Este € abordado numa
perspectiva linear e sem uma especificidade prépria de estudo (SOARES JUNIOR,
2002, p. 3).

Os conteudos continuaram com as mesmas caracteristicas do diario de classe do ano
anterior, tematicas que ndo estavam relacionadas, abordagens superficiais e abstratas,
evidenciando a utilizacdo de praticas tradicionais e estagnadas. Particularmente, sobre esta
caderneta, chega a ser compreensivel esse diagnostico, pois a Geografia era incluida de forma
secundaria em outras disciplinas, pois além dos Estudos Sociais, também existia a disciplina
de Educacdo Moral e Civica, que também abordava alguns conteddos geograficos, mesmo
indiretamente.

O docente ndo era graduado em Geografia. Naquele periodo, os professores da
escola, normalmente eram pedagogos ou professores de Letras que ensinavam nos anos
iniciais do ensino fundamental, que pouco entendiam dos contetdos e dos aportes tedricos da
Geografia escolar. Adicionalmente, os problemas herdados da Educacdo Moral e Civica e dos
Estudos Sociais ainda eram muito fortes no ensino de Geografia nas classes iniciais

(MARQUES, 2008, p. 206).

6.1.3 O diario de classe do ano de 1988
O terceiro diario de classe analisado € datado do ano de 1988, referente a 62 série do
ensino fundamental, da disciplina especifica de Geografia, com énfase nos contetidos sobre o

Brasil, seus elementos e dinamicas gerais, conforme pode ser visto através da Tabela 03.

Tabela 05: Analise do diario de classe 03: ano de 1988 — 62 série.

CONTEUDO ESCALA GEOGRAFICA AREA DE
DO CONTEUDO CONCENTRACAO
O Brasil no mundo: Localizacéo, Geografia Humana
extensdo e posicéo geogréafica Nacional
Meio ambiente brasileiro: nosso Geografia Fisica
ch&o, nossos rios e lagos, Nnossos Nacional
climas
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A populacéo e a economia Nacional Geografia Humana
brasileira
Regido Norte Regional Geografia Humana
Regiédo Centro-Oeste: seu Regional Geografia Fisica
quadro natural simples
A regido Centro-Oeste: Regional Geografia Humana
populacéo e seu grande salto
A regido Sudeste Regional Geografia Humana
A regido Sul Regional Geografia Humana

Fonte: Estado da Paraiba. Secretaria da Educacdo. Mod. 15 — Diério de Classe. 2° Grau.
Diéario De Classe (1988) - Adaptado por: SILVA, Eduardo Soares.

Foram identificados apenas oito conteddos, o que mostra que o professor nédo
cumpriu com o total dever de registrar os contetdos ensinados, entretanto, é sabido que
durante todo o ano letivo foram ensinados temas que envolvem o Brasil, desde seu quadro
natural, populacional, econdmico e regional. Foi diagnosticado duas escalas nos contetdos: a
nacional para as aulas sobre o Brasil no contexto geral e quando abordado sobre as regides
brasileiras foi usada a escala regional. Desta vez, a area da Geografia que predominou foi a
Humana, apenas em dois momentos os conteudos foram da Geografia Fisica.

E possivel fazer ilacdes de que ha pouca ou nenhuma relagdo da categoria lugar com
0 conteudo abordado, remetendo a um possivel entendimento de que essa falta de relacdo com
0 cotidiano tenha conduzido a aulas em que os alunos ndo entendessem e ndo participassem,

perpetuando o método tradicional de ensino, a esse respeito colaciona a literatura:

Além de estimular um maior conhecimento sobre 0s espagos produzidos pela
sociedade nas mais diversas escalas, inclusive na escala local por meio do ambiente
escolar, ou seja, adequando ao cotidiano escolar os contetdos, objetivos,
metodologias e recursos didaticos a realidade dos alunos (COSTA & ALMEIDA,
2018, p. 2-3).

Outra observacdo possivel é a questdo da utilizacdo de metodologias de ensino e

recursos didaticos, visto que atualmente existem variadas possibilidades de aulas e do uso de
recursos, todavia, na década de 1980 as tecnologias digitais estavam além da escola, 0s
recursos que, na maioria das vezes, poderiam ser utilizados era o livro, 0 mapa e mais algum
recurso, o0 que deixava a aula pouco dindmica, exigindo um maior preparo e conhecimento do

docente para dinamizar nas metodologias, a esse respeito:

A dinamica da sala de aula e da escola tem se constituido como um processo
complexo, que exige do professor ndo apenas o dominio dos contetdos formais,
sendo também necessario 0 uso de recursos didaticos adequados e que estimulem a
curiosidade dos alunos, que ajudem a minimizar as dificuldades dos sujeitos da
educagdo (COSTA; ALMEIDA, 2018, p. 2-3).
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As proximas cadernetas analisadas remetem ao periodo pds-constituicdo, que
normatiza a obrigatoriedade de uma educacdo publica, de qualidade, comprometida com a
cidadania e aberta para todos.

Nesse novo contexto, movimentos sociais, instituicdes e a academia se consolidam
depois do retrocesso e subversdo dos anos anteriores, pois a ditadura ja tinha sido extinta ha

trés anos. Entretanto, ha de se refletir, o ensino acompanhou os avangos ou estagnou-se?

6.1.4 O diario de classe do ano de 1989

Na Tabela 04 sdo apresentados os dados do diario de classe da 72 série, do ano de 1989.

Tabela 06: Andlise do diario de classe 04: ano de 1989 — 72 série.

CONTEUDO ESCALA GEOGRAFICA AREA DE
DO CONTEUDO CONCENTRAGAO
O continente americano e suas Regional Geografia Humana
particularidades
O continente americano e sua Regional Geografia Humana
divisdo
A localizacdo e extenséo Regional Geografia Humana
geografica do novo mundo
Comparacéo do continente Regional Geografia Humana
americano com o0s demais
continentes
Aspectos do meio fisico Regional Geografia Fisica
americano
As primeiras montanhas da Regional Geografia Fisica
América do Norte
Os principais planaltos e Regional Geografia Fisica
planicies do continente
A hidrosfera das Américas Regional Geografia Fisica
O clima do continente Regional Geografia Fisica
americano
As paisagens vegetais Regional Geografia Fisica
americanas
O quadro demogréfico e Regional Geografia Humana
politico das Américas
Principais paises americanos Regional Geografia Humana
A América do Norte Regional Geografia Humana
O Canada Regional Geografia Humana
Os Estados Unidos da América Regional Geografia Humana
Aspectos Gerais do México Regional Geografia Humana
A América Central Regional Geografia Humana
Os paises continentais da Regional Geografia Humana
América Central
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Os paises insulares Regional Geografia Humana
Os povos da América Regional Geografia Humana
A emancipacéo politica da Regional Geografia Humana
América
As organizac0es politicas e Regional Geografia Humana
econdmicas das Americas
O crescimento da populacéo Regional Geografia Humana
latino americana
A economia latino americana Regional Geografia Humana
As caracteristicas das Regional Geografia Humana
plantacdes
O México e a América Central Regional Geografia Humana
A economia da América Regional Geografia Humana
Central
Clima, plantas e animais Regional Geografia Fisica
Humanidade: nimero e Regional Geografia Humana
variedade.
As trés zonas climéticas Regional Geografia Fisica
O mundo desigualmente Regional Geografia Humana
ocupado
Ameérica do Sul: aspectos Regional Geografia Fisica
fisicos e regides naturais
Os oceanos e 0s continentes Regional Geografia Fisica
A América do Sul, o Brasil e as Regional Geografia Humana
Guianas.
A América do Sul e os paises Regional Geografia Humana
Platinos

Fonte: Estado da Paraiba. Secretaria da Educacdo. Mod. 15 — Diéario de Classe. 2° Grau.
Diério de Classe (1989) - Adaptado por: SILVA, Eduardo Soares.

A tabela 04 deixa claro o contetdo programatico da 72 Série, que foi o continente
Americano, desde suas caracteristicas fisicas, populacionais, econémicas e a divisao regional.

Pelo que foi possivel identificar da analise do diario da 72 série foi utilizado o livro
didatico para estabelecer a sequéncia dos contetudos trabalhados, que apresentaram-se de
forma hierarquizada e muito fragmentada acerca do continente americano, abordagem
norteadora do curriculo de Geografia da 72 série, durante todo o ano letivo.

A tabela mostra que toda escala geografica do conteudo € planetaria. Nesse caso, fica
evidente que novamente o lugar, o espaco local dos discentes ndo foi em nenhum momento
relacionado ao contexto mais abrangente. No que se refere a area de concentracdo dos
conteudos é variavel, quando os registros referem-se aos elementos da natureza e do espaco

fisico americano, a area de andlise é da Geografia fisica, quando os registros abordaram os
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aspectos demogréaficos, econémicos, historicos e regionais, a Geografia humana é a area
predominante.

A Geografia tradicional se fazia presente nas aulas de Geografia da escola
Monsenhor José Paulino, enquanto na academia a Geografia critica, marxista, materialista e
dialética predominava, evidenciando a distancia entre teoria e pratica.

Segundo a literatura, esta realidade passou por algumas transformagdes a partir da
década de 1980. Isso porque a sociedade brasileira vivenciava um outro contexto, marcado
pela abertura politica e pelo processo de democratizacdo do Estado (MENEZES, 2015, p.
354). Entretanto, 0s pressupostos tedricos e metodoldgicos da universidade ndo chegavam em
espacgos escolares, devendo-se empreender esforcos para a compreensdo dos motivos que

levavam a esse distanciamento. A esse respeito, colaciona Menezes (2015):

Entretanto, é digno de nota que a relacdo entre a Geografia académica e a escolar
ndo é feita somente de encontros, mas também de desencontros. Em diversos
momentos, perceber-se-4 que a realidade atual do ensino de Geografia sera
explicada em fungéo da assimetria, do descompasso e do distanciamento entre estas
duas vertentes. Por outro lado, em outras situacfes a articulacdo entre a ciéncia
geogréfica e a disciplina escolar de Geografia sera responsavel por permitir a
compreensao de acontecimentos em determinadas épocas (Idem, p. 344).

Para Straforini (2008) apud Costa & Almeida (2018, p. 3) o ensino tradicional
objetivava aulas meramente expositivas, conteldos prontos que eram repassados sem
preocupacdo de entendimento ou relagcdes. O aluno é um mero ouvinte, que escuta e, de
repente, aprende, reproduzindo os aprendizados, se é que aprendiam da mesma forma que o
professor ensinou, ou seja, através da memorizacdo, do mnemonismo e de alunos estaticos,
que apenas afirmavam que estavam recebendo algo.

Para Callai (2005, p. 229), “[...] Presente em toda a educacdo basica, mais do que a
definicdo dos conteddos com que trabalha, é fundamental que se tenha clareza do que se
pretende com o ensino de geografia, de quais objetivos lhe cabem” [...] “E certo que, da forma
como a Geografia tem sido tratada na escola tradicionalmente, ela ndo tem muito a
contribuir”.

Pelo exposto, é possivel aduzir que toda uma série escolar trabalhada apenas com os
conteddos em escala regional, com metodologias tradicionais, deve ter comprometido a
qualidade do ensino da Geografia naquele momento, ndo sendo os conteudos considerados

significativos para os alunos.
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6.1.5 O diario de classe do ano de 1990

Por fim, na Tabela 05 apresenta-se a analise do ultimo diario, referente a 8% Série.

Tabela 07: Analise do diario de classe 05: ano de 1990 — 82 série.

CONTEUDO ESCALA GEOGRAFICA AREA DE
DO CONTEUDO CONCENTRACAO
Posigdo e extensdo do velho Planetaria Geografia Humana
mundo
Caracteristicas geograficas do Planetéria Geografia Humana
velho mundo
Os oceanos do velho mundo Planetaria Geografia Humana
Divisdo regional da Europa Planetaria Geografia Humana
Paises desenvolvidos e Planetaria Geografia Humana
subdesenvolvidos
Os paises centrais Planetaria Geografia Humana
A diviséo segundo os Planetaria Geografia Humana
continentes
Aspectos econdmicos do Planetaria Geografia Humana
continente europeu
O que separa a Africa da Planetéria Geografia Humana
Europa
Os estados do mundo atual Planetaria Geografia Humana
As diversidades do continente Planetéria Geografia Humana
americano
Onde termina a Europa e Planetaria Geografia Humana
comeca a Asia
O clima europeu Planetaria Geografia Humana
A Europa berco da civilizacéo Planetaria Geografia Humana
ocidental
A Europa ocidental e oriental Planetaria Geografia Humana
Os paises do Bevelux Planetaria Geografia Humana
O que temos ao sul da Europa Planetaria Geografia Humana
Os principais rios e lagos da Planetéaria Geografia Fisica
Europa
As inddstrias e transporte da Planetaria Geografia Humana
Europa

Fonte: Estado da Paraiba. Secretaria da Educacdo. Mod. 15 — Diéario de Classe. 2° Grau.
Diério de Classe (1990) - Adaptado Por: SILVA, Eduardo Soares.

O ultimo diario de classe permite identificar registros de aulas com conteudos sobre
0s demais continentes, exceto o americano, que foi trabalhado durante todas aulas do ano
letivo anterior. Africa, Asia e, principalmente, Europa sdo as tematicas mais registradas,

tambeém foram anotados contetdos sobre a relacdo velho e novo mundo e desenvolvimento e
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subdesenvolvimento. A escala de anélise dos contetdos €, em sua totalidade planetéria e a
area de concentragdo é predominantemente a da Geografia humana, com algumas excecdes.

Para Kaercher (2002, p. 228), existe na Geografia escolar algo que foi destacado nos
registros anteriores, a “Aceitacdo das esdruxulas "divisdes" da Geografia, elaborando um
planejamento irreal das aulas. Exemplo: em 2h/aula (tenra) trabalha-se "ProjecOes
Cartograficas", em 2h/aula se trabalha "Escala", em 2h/a mais teremos "Fusos horarios"”
[...]. Verifica-se uma falta de conexdo entre os contetdos, como se fossem temas que nédo
tivessem nexo, contextos interdisciplinares. Falta uma bagagem mais critica e cientifica para a
Geografia escolar, esse fato vem sendo cobrado had muito tempo, Monbeig; Azevedo &
Carvalho j& pediam uma essa Geografia escolar, desde a década de 1930, ao dizer que
“Durante todo o curso, o professor nunca devera esquecer que é preciso, antes de tudo, fazer
um apelo a reflexdo, a inteligéncia e ao espirito critico, [...]” (1935, p. 109).

Em sintese, das analises dos diarios efetuada evidenciaram que os contetdos de
Geografia eram secundarios na escola; que os professores, em sua maioria, ndo possuiam
Licenciatura especifica; as metodologias de ensino configuravam-se pouco dindmicas, embora
ndo fossem suficientemente relatadas nos registros. Por fim, os recursos didaticos eram pouco
variados e, muitas vezes, inexistentes. O que resta é um professor fadado a um emprego ruim,

em escolas precarias e alunos sem conhecimento.

6. 2. Analise dos resultados dos questionarios aplicados

Como ja dito, os diarios de classe registravam apenas as questdes referentes aos
conteddos ministrados, como a pesquisa engloba também as metodologias de ensino e 0s
recursos didaticos aplicados nas aulas foi preciso aplicar um questionario que respondesse
essas questBes aos professores autores dos registros dos diarios de classe. O questionario esta
dividido em trés categorias: caracterizacdo do entrevistado, formacdo e atividade docente. A
partir deste material foi possivel realizar as demais andlises integrantes do trabalho.

Foram trés professores que responderam ao questionario, todos ja possuem mais de
cinguenta anos, sendo duas professoras e um professor. O nivel de escolaridade de ambos € o
ensino superior completo, dois professores cursaram apenas uma graduacdo e uma professora
contém duas formagdes. Uma informacdo fundamental do questionario é a constatacdo de que
todos os docentes ndo possuiam formagdo em Geografia, ou seja, as cadernetas e as aulas de

Geografia durante o recorte historico da pesquisa na escola Monsenhor José Paulino foram de
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professores que n&o séo licenciados na area. Esse fato contribuiu para as aulas nos moldes ja
deduzidos, pelo pouco dominio dos contetdos e dos fundamentos tedricos da Geografia.
Segundo Kaercher (2010), na maioria dos casos em que os docentes responsaveis pelas aulas
de Geografia ndo tem curso superior especifico, as aulas se configuram:
Objetivos confusos, contelidos que viram objetivos: se o professor de Geografia
ndo souber claramente os objetivos dos assuntos que esta trabalhando em sala,
havera uma, tendéncia muito grande de ele dar uma aula confusa, ou desinteressante.
[...] O conteldo passa a justificar as aulas. O conteldo serve para chegar aos

objetivos. Esclarecé-los para os alunos nos ajuda muito (KAERCHER, 2010, p.
228).

Todos os professores exerceram por mais de vinte anos de atividade docente. No
caso do tempo de ensino como professor de Geografia, o docente masculino, hoje aposentado,
ensinou apenas Geografia, mesmo ndo sendo graduado na area; uma professora ensinou
Geografia por menos de cinco anos e a outra entre quinze e vinte anos. A professora do diério
de classe do ano de 1986, que ensinou Geografia por menos de cinco anos ingressou na escola
através de concurso publico, a docente que ensinou o diario de 1987 ingressou na escola
através da procura direta por emprego e o professor das cadernetas dos anos de 1988, 1989 e
1990 ingressou na escola por meio de indicacdo, costume normal no periodo, mas que ainda
vigora em pequenas cidades.

E comum classificar as Ciéncias Humanas como disciplinas faceis, necessitando
apenas ler o livro didatico para poder leciona-las. Isso ocorre muito frequentemente com o
ensino de Geografia, com conteudos considerados secundarios no curriculo e delegados,
muitas vezes, aos docentes sem formacao especifica, 0 que levou a perpetuacdo das tradigcdes

enfadonhas e meramente descritivas dos contetidos geogréaficos, formando uma:

Geografia dogmatica, quase religiosa. Os assuntos sdo apresentados de forma
mecanica, burocratica. Como se fossem fatos "verdadeiros”, inquestionaveis. D4 -
se pouco espaco ao contraditorio, ao conflito. Transforma-se, assim, a Geografia
num discurso em que as fronteiras entre a ciéncia e o dogmatismo séo ténues. Creio
que uma das tarefas do professor seja a de estimular o aluno a desconfiar do que
I&, ouve e V&, seja nos livros, seja na midia (KAERCHER, 2010, p. 227-228).

A forma que muitos professores resolviam a falta de planejamento e de entendimento
tedrico-metodologico e conteudista da Geografia era “[...] dando uma copia de texto de um
livro didatico (pois, costumeiramente, os alunos ndo possuem um livro). Lé-se o texto (ndo

raro de forma apressada e improdutiva), fala-se algumas coisas isoladas e esta dada a aula
[...]” (KAERCHER, 2010, p. 226).
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As metodologias destacadas pelos professores que eram implementadas nas aulas
foram: pesquisas extraclasse, aulas expositivas e dialogadas, leitura de textos e géneros
diversos, seminérios e atividade de fixacdo de aprendizagem. Essas metodologias de ensino
sdo variadas para época, onde devido a falta de recursos e das escolas ainda ndo estarem
inseridas no mundo da tecnologia, muitas vezes, essas eram as Unicas metodologias possiveis
para serem praticadas.

Sobre as metodologias, verifica-se que pouco mudaram, em trabalhos académicos
como o realizado por Silva (2017) percebe-se esse fato, ao analisar as metodologias realizadas

por um professor de Geografia

As propostas metodolégicas foram de aulas expositivas, com explicagdes diretas,
pouco aprofundadas, sem conexdes com os alunos como dialogos e atividades de
pesquisa, a preocupacdo com a relagdo ensino-aprendizagem foi deixado de lado,
pois aparentemente o interesse do docente com a percepcdo do conteddo pelos
discentes ndo era mostrada [...] Resumos do livro didatico, escritos no quadro,
contendo textos verbais e ndo verbais foram realizados, seguidos de repeticao
mnemaonica, como uma repeticdo do que ja estava escrito, a procura por novas
possibilidades de ensino outras formas de comunicar-se ou mesmo a utilizacdo de
outros recursos e metodologias néo foi percebido [...] (SILVA, 2017, p. 9).

Por outro lado, sobre os recursos didaticos que eram utilizados foram: livro didatico,
qguadro com giz, apostilas, textos e demais materiais impressos e 0 mapa. Portanto, no que
tange os recursos didaticos, a variedade era pouca, usada de forma incorreta e com pouca
conexdo com os conteddos. O livro didatico, que era fornecido apenas aos professores passou
a ser o recurso principal, contribuindo para o ciclo vicioso de dependéncia do livro didatico,
pois ele foi, juntamente com materiais paradidaticos e livros ndo didaticos, 0s Unicos recursos
norteadores da escolha dos contetdos para serem ensinados, em outras palavras, norteadores
do curriculo.

Por fim, os professores responderam no questionario que ndo recebiam nenhuma
formacdo que discutisse o curriculo, nem tampouco que contribuisse para a sua formacéo
continuada, mas, mesmo diante dessas lacunas, conseguiam dar aulas e registrar 0s seus

diérios.

CONSIDERACOES FINAIS

Algumas afirmac@es hipotéticas foram levantadas ao longo do trabalho para serem

confrontadas, refutadas e ou acatadas. A primeira delas refere-se ao fato do obscurantismo
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curricular, metodolégico e epistemoldgico que a educacdo em geral e também a disciplina
geogréfica passou. A partir dos anos de 1980, o Brasil enfrentou um abstracionismo
educacional que continuou pela década seguinte, tendo s6 com a criacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB 9.394/96) e com demais documentos, orientacdes e correntes
tedricas o surgimento de alguma alteracéo nesse cenério.

O curriculo foi algo pouco percebido, seguido e questionado na escola da pesquisa,
oriundo de um momento de confusdo e afirmacdo curricular e social que o pais enfrentava. As
diretrizes curriculares do periodo militar, ja superado, ainda eram utilizados. Os Professores
desconheciam, ndo recebiam ajuda pedagdgica e curricular por parte da escola, 0 que ajudava
a praticar as mesmas metodologias ditas ultrapassadas, tradicionais e que ndo traziam
criticidade na relacdo ensino-aprendizagem.

Os diarios de classe mostraram que os conteddos ndao mantinham relacdo, nédo
estavam conectados, abordavam tematicas mecanicas, pouco produtivas e que ndo mantinham
didlogo com o lugar, espaco de vivéncia dos alunos. Em cada série trabalhavam contetdos
mal divididos e que eram distribuidos de forma irregular no ano letivo. As cadernetas
evidenciaram que o ensino de Geografia ainda estavam atrelados a disciplinas do periodo
militar como Educacdo Moral e Civica e, principalmente, Estudos Sociais.

Os questionarios mostraram que os professores objeto da pesquisa e agente dos
diérios de classe ndo eram graduados e nunca passaram por um curso superior de Geografia,
inclusive dois dos trés professores que responderam ao questionario ensinaram Geografia por
mais de dez anos sem a preocupacdo de aperfeicoasse na area. Os docentes destacaram
metodologias e recursos pouco variados, marcaram praticamente as mesmas opcoes, 0 que
deixa claro que o ensino de Geografia na escola ndo tinha mudancas significativas, ou seja, 0s
problemas que norteiam na Geografia escolar estavam enraizados.

Portanto, a pesquisa mostrou-se exitosa, as expectativas e hipdteses levantadas
foram, em sua maioria, confirmadas e respondem o0s porqués da Geografia escolar atual,
mesmo tratando-se de um recorte histérico do século passado. A metodologia da analise
documental foi imprescindivel para o desenvolvimento do trabalho, especialmente na
configuracdo das andlises dos diarios de classe. Os questionarios também deram respostas
final acima do esperado e forneceram novas informacgoes a pesquisa.

Por fim, desde a elaboracéo do projeto preliminar, as idas a escola para a escolha das
cadernetas, a analise e tabelacdo das mesmas, a aplicagdo dos questionérios e a formulagao de

todos os fatos e argumentos do trabalho fica uma sensagédo de que a Geografia ainda precisa
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de formulacgdes, mais teoria, os professores, com seus muitos problemas trabalhistas se veem
desmotivados para mudancas e um sistema educacional de cunho burgués que reprime em vez

de construir um pais e uma escola feliz.
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APENDICE A- QUESTIONARIO COM OS PROFESSORES DA PESQUISA

QN

UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA-UEPB
CENTRO DE EDUCACAO-CEDUC
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO-TCC:
“0 CURRICULO, AS METODOLOGIAS E OS RECURSOS PARA O ENSINO DE
GEOGRAFIA NA SEGUNDA METADE DA DECADA DE 1980”
ORIENTADOR: PROFA. DRA. JOSANDRA ARAUJO BARRETO DE MELO.

QUESTIONARIO COM OS PROFESSORES QUE LECIONAVAM GEOGRAFIA NA
ESCOLA MONSENHOR JOSE PAULINO DURANTE O RECORTE HISTORICO E
RESPONSAVEIS PELO OBJETO DE ESTUDO DA PESQUISA

1. Caracterizacao do entrevistado

Professor da caderneta () Ano em que o professor usou 0 diario de classe ( ) Série do
diario de classe e em que o professor ensinou ()

Idade: Sexo:

2. Formacéao

Qual seu nivel de escolaridade?

() Nunca estudei () Ensino fundamental incompleto () Ensino fundamental
completo () Ensino médio incompleto () Ensino médio completo
() Ensino superior incompleto () Ensino médio completo () Ensino Superior

incompleto () Ensino superior completo ( ) Mestrado () Doutorado

Quantos cursos superiores foram concluidos pelo Sr(a)?

( )Zero ( )Um ( )Dois ( )Trés () Quatroou mais

Possui pos graduacgédo?

( )Sim () Nédo

E graduado em Geografia?




69

() Sim () Nao

Por quantos anos o Sr (a) exerce ou exerceu a atividade docente?

(  )Entreumacincoanos () Entre seis e dez anos () Entre onze e quinze anos

() Entre dezesseis e vinteanos () Mais de vinte anos

Por quanto tempo foi professor de Geografia?

() Entre um a cinco anos ( )Entreseisedezanos () Entre onze e quinze anos

() Entre dezesseis e vinte anos () Mais de vinte anos

Como deu-se 0 processo que levou o Sr (a) a ser professor de Geografia na escola

Monsenhor José Paulino?

() Através da procura direta de emprego () Porindicacdo () Através de
concurso publico ou processo seletivo ( ) Por outro meio,

qual?

3.

Quais eram as metodologias de ensino empregada pelo Sr (a) em sala de aula,
especialmente no periodo da pesquisa?

() Producdo textual ( ) Debates () Seminarios ( ) Atividades de fixacdo
da aprendizagem () Pesquisas extraclasse () Aula expositiva e dialogada

( )Auladecampo ( ) Gincana e/ou jogo ladico e interativo () Leitura de textos e
géneros diversos () Leitura de textos e géneros diversos ( ) Palestra, mesa redonda

ou entrevista () Projeto de pesquisa e feira de ciéncia () Outro, qual?

Sobre os recursos didaticos, quais o Sr (a) utilizava em sala de aula?

() Mapas, Globo e demais recursos cartograficos  ( ) Livro didatico ( )
Apostilas, textos e demais matérias impressos () Utilizagdo de recursos audiovisuais

(Datashow, documentéario e muasica) () Outro, qual?

Como se dava o processo para escolha dos contetidos a serem ensinados?

() Através do livro didatico () Livros ndo didaticos, materiais complementares,
paradidaticos e apostilas () Guias didaticos e curriculares () Nenhum
() Outro, qual?

A escola fornecia ou seguia alguma assisténcia pedagdgica e curricular?
( )Sim () Néo

Como era a dindmica dos registros de aulas em relacdo aos diarios de classe?

() De fécil insercéo () De complicada insercéao




