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RESUMO

Mesmo com a lei 11.645/2008 estabelecendo a obrigatoriedade das escolas brasileiras, tanto
publicas quanto privadas, trabalharem aspectos da historia e cultura dos povos indigenas e
negros (afrodescendentes) nesses ambitos, alguns livros didaticos apresentam significativas
lacunas sobre estas tematicas. Esta pesquisa buscou estudar a tematica indigena e negra
presente no livro didatico de histéria da colecdo Aprender Juntos dos anos iniciais (2° ao 5°)
do Ensino Fundamental, adotados pela rede pablica de ensino da cidade de Campina Grande-
PB. Tivemos como objetivo geral: Averiguar e analisar qual contetido da histéria e cultura do
povo indigena e negro esta representado nos livros didaticos de histdria dos anos iniciais do
Ensino Fundamental utilizados nas escolas da rede municipal. E como objetivos especificos:
Identificar os contetudos das culturas indigena e negra que estdo apresentados nos livros
didaticos; Avaliar qual a relacdo entre 0s povos indigenas e 0 povo negro representada nos
livros didaticos. O aporte tedrico para fundamentar a pesquisa partiu da leitura de documentos
oficiais, como as Diretrizes Curriculares para as Relacdes Etnico Raciais e o Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, o PCN de Pluralidade Cultural, O Estatuto da
Igualdade Racial e autores que discorrem sobre a tematica como Albuquerque e Fraga Filho
(2006), Borges, Medeiros e D" Adesky (2009), Chiavenato (2012), Mundukuru (2012) dentre
outros. A metodologia utilizada foi de natureza qualitativa e quantitativa, tratando-se de uma
pesquisa documental. Ao concluir o presente trabalho € possivel enfatizar a necessidade de
que o livro didatico seja reelaborado de maneira que a historia, a cultura indigena, africana e
afro-brasileira sejam contempladas de modo que permita ao aluno uma compreensao de sua
realidade promovendo um olhar reflexivo sobre as referidas tematicas. Sabemos que a Lei
10.639/03 acrescentou a tematica afro-brasileira no ano de 2003 e cinco anos depois a Lei
11.645/08 acrescentou a tematica indigena no curriculo escolar. Em 2018 esta alteracdo da Lei
completou 10 anos, porém, os avangos ainda sao minimos. Faz-se necessario intensificar os
estudos e a formacdo inicial e continuada dos educadores para que tenham consciéncia da
importancia das tematicas aqui apresentadas e que possam trabalhar o conte(ido de modo que
os educandos reflitam sobre a importancia das histérias e culturas que fazem parte de nossa
sociedade, respeitando e dando o devido valor a quem tanto influenciou na construcdo da
historia e cultura brasileira.

Palavras-chave: Indigenas; Negros; Livro Didatico; Diversidade.



ABSTRACT

Even though with law 11.645 / 2008 establishing the obligation of Brazilian schools, both
public and private, to work on aspects of the history and culture of indigenous and Afro-
descendant peoples in these areas, some Didactic Books present significant gaps on these
themes. This research aimed to study the indigenous and black themes present in the textbook
of history of the collection Learn Together from the initial years (2nd to 5th) of Elementary
School, adopted by the public school network of the city of Campina Grande-PB. We had as
general objective: to ascertain and to analyze what content of the history and culture of the
indigenous and black people is represented in the textbooks of history of the initial years of
Elementary School used in the schools of the municipal network. And the specific objectives:
Identify the contents of indigenous and black cultures that are presented in textbooks;
Evaluate the relationship between indigenous peoples and the black people represented in
textbooks.Theoretical background for the research was based on the reading of official
documents, such as the Curriculum Guidelines for Ethnic Racial Relations and the Teaching
of Afro-Brazilian History and Culture, the Plurality PCN, the Racial Equality Statute and
authors discussing the such as Albuquerque and Fraga Filho (2006), Borges, Medeiros and
D'Adesky (2009), Chiavenato (2012), Mundukuru (2012) and others. The methodology used
was qualitative and quantitative, being a documentary research. In concluding the present
work, it is possible to emphasize the need for the Didactic Books to be reworked in such a
way that the history, the indigenous culture, African and Afro-Brazilian culture are
contemplated in a way that allows the student an understanding of their reality, promoting
reflexive look themes. We know that Law 10.639 / 03 added the Afro-Brazilian theme in the
year 2003 and five years later Law 11.645 added the indigenous theme in the school
curriculum. In 2018, this amendment of the Law has completed 10 years, but progress is still
minimal. It is necessary to intensify the studies and the initial and continuous formation of the
educators so that they are aware of the importance of the themes presented here and that can
work the content so that the students reflect on the importance of the histories and cultures
that are part of our society, respecting and giving due value to those who have so much
influenced Brazilian history and culture.

Keywords: Indigenous; Blacks; Textbook; Diversity.



LISTA DE SIGLAS

CNLD - Comisséo Nacional do Livro Didéatico

CNPQ - Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico
FUNAI - Fundagéo Nacional do Indio

LD - Livro Didatico

PIBIC - Programa de Iniciacdo Cientifica

PNLD - Plano Nacional do Livro Didatico

PCN - Parametros Curriculares Nacionais

SEDUC - Secretéria de Educacéo

SPI - Sistema de Protecdo Indigena



LISTA DE FIGURAS

Figura 1: Capa dos livros da colecdo Aprender JUNLOS ..........cccooiriiieieienenene s 41
Figura 2: M&e € filno INdIgeNAS ........cooiiiiiiiiee e 43
Figura 3: Texto relatando 0S COStUMES YaWaANAWA. .........ccccvveieiieerieeieiieesieaeeseesee e 44
Figura 4: Plateia de UM CIFCO ......ceciuveieiieiieeie et 45
Figura 5: Texto e ilustracdo da diversidade iNdigena .........cccccovvererniiicncincncees 45
Figura 6: Familia Negra..... ... 46
Figura 7: Méscara do povo Pende da Republica Democratica do Congo.............c.c...... 48
Figura 8:R0da A€ CAPOBITA .....ceeiueeiieieiiiecie ettt te e e nre e 48
o[ L= e TR o 4o - Vo - SRS 49
Figura 10: Extragdo do pau-brasil ... 50
Figura 11: Terra Brasilias ........cccoeieiiieieee e 51
Figura 12: Planta de uma miSSA0 JESUITA .........cceevveeriiiiiieeiecie e 52
FIgura 13: PINtUIa FUPESIIE.....c..e ettt sttt sre e 54
Figura 14: Mapa do Brasil ... 55
FIQUIa 15 INAIGENAS ..ovivieiiieeiiie ettt 56
Figura 16: Cena cotidiana de UM MUA ..........coiriiieieieieiee et 56
Figura 17: Mapa do continente affiCano ...........cccccveveiiieieeie s 57
Figura 18: Africanas preparando bebidas ... 58
FIgura 19: NaVIO NEGIEIND .......eii ettt sbe e 60
Figura 20: Negros trabalnando............ccccooiiiiiiiiiic s 61
Figura 21: EXtracao de MINEIIO.........ccciiieieeie ettt 62
Figura 22: Negros de ganhO ........c.ccveeiieiece et 63
Figura 23: Escola quIlomBDOIA ...........cooiiiiiiiic e 64
Figura 24: Protesto PACITICO ......cviiieiiiie s 66



SUMARIO

1. INTRODUGAO . ......cooieiieeese ettt sttt 13
2. PERCURSO METODOLOGICO......coo oo 15
3. LIVRO DIDATIDO DE HISTORIA BREVE CONTEXTO HISTORICO.......16
4. DIVERSIDADE DOS POVOS INDIGENAS E NEGROS NO BRASIL........... 21
5. HISTORIA E CULTURA INDIGENA......coco oo, 25
6. HISTORIA E CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA.........cceveun.... 33
7. ANALISE DA COLECAO APRENDER JUNTOS.......ccocoviiiieseniiesrenienisnens 41
7.1. DIVERSIDADE . .......ooetteeeeeeeeeeeeee ettt ettt ettt e e et e s et een e en e 43
7.2. ESCRAVIZACAO, RESISTENCIA E INVISIBILIDADE INDIGENA...49
7.3. AFRICA, TRAFICO, ESCRAVIZACAO E RESISTENCIA NEGRA.....47
8. CONSIDERACOES FINAIS........coiiceeieeeeee et esss st 67

REFERENCIAS. ..o et e e e e e et s e e e et e et e et et e s e e e et ees e e s e 69



13

1. INTRODUCAO

Na sociedade contemporanea, verificamos que o Livro Didatico - LD foi concebido a
partir de uma perspectiva da Historia que exalta o colonizador, marginalizando desta forma,
0s povos negros e indigenas, culminando em diversas préaticas de discriminagdo, exclusdo e
racismo (SILVA; et. al., 2012; DOROTEIO, 2015). Ao analisar criticamente livros didaticos,
logo percebemos alguns avancos em relacdo a valorizacdo da diversidade étnico-racial,
porém, estes ndo sdo suficientes para provocar uma retomada de consciéncia nos sujeitos, no
que diz respeito a importancia e valorizacdo dessas culturas/povos.

Infelizmente a questédo da representatividade indigena e negra ainda é algo preocupante,
visto que, o LD é o material mais utilizado por professores como suporte para se preparar
aulas e talvez para alguns alunos o Gnico material didatico disponivel. E preocupante por ser
um objeto formador de opinido, caso ndo seja compreendido de maneira critica, logo,
contribuira para a discriminacdo de povos marginalizados.

E a partir deste contexto que pretendemos contemplar neste trabalho questdes relativas
aos povos indigenas concomitantemente com as questdes dos povos negros. Para tanto,
buscamos responder alguns questionamentos relacionados aos avancgos e melhorias no que se
refere o conteddo apresentado nos Livros Didaticos de Historia ap6s a aprovacao das Leis
10.639/2003 e 11.645/2008.

A pesquisa que resultou este trabalho teve como objetivo principal, averiguar e analisar
qual contetdo da historia e cultura dos povos indigenas e negros estavam representados nos
livros didaticos de historia da colecdo Aprender Juntos (2° ao 5° do Ensino Fundamental
utilizados por professores nas escolas da rede Municipal de ensino da cidade de Campina
Grande.

Como objetivos especificos, elencamos os seguintes: Identificar os contetdos das
culturas indigena e negra que estdo apresentados nos livros didaticos; Avaliar qual a relagdo
entre 0s povos indigenas e 0 povo negro representada nos livros didaticos.

O interesse pela tematica que resultou na pesquisa, surgiu a partir do ingresso ao grupo
de estudo “Dialogando com a diversidade étnico-racial ”, neste, o primeiro contato com a
temética africana e indigena me mostraram o quanto sdo diversas e ricas as culturas destes
povos, bem como a necessidade de se estudar e conhecer a historia e realidade em que 0s
povos viveram e vivem, a importancia de conhecer e reconhecer a rica diversidade que

contribuiu para a formacéo do Brasil atual.
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Este trabalho é fruto de uma pesquisa de Iniciagdo Cientifical, a qual foi desenvolvida
no Grupo de estudo citado acima, referindo-se ao projeto intitulado “Livro Didatico ¢ as
Questdes sobre o Povo Indigena e Negro”

A pesquisa em questdo possui uma importancia no que se refere a observacdo de como
as imagens dos povos indigenas e negros estdo representados nos LD, partindo disso, ao
verificar alguns aspectos relacionados a teméatica em questdo, percebemos o quanto é comum
encontrarmos em livros didaticos equivocos relacionados ao conteudo das tematicas
indigenas e afro-brasileira, em alguns destes, ha um destaque ao olhar eurocéntrico, em que 0
indigena é domesticado, aculturado e o negro é embranquecido e ambos sdo colocados como
inferiores.

Para tanto, nossa relevancia sera em comentar algumas imagens onde 0S povos
indigenas e negros sdo representados de forma positivada, bem como quando aparecem como
grupos marginalizados e excluidos. Verificamos que, mesmo com a lei 11.645/2008
estabelecendo a obrigatoriedade das escolas brasileiras, tanto publicas quanto privadas,
trabalharem aspectos da historia e cultura indigena e Afro-brasileira nesses ambitos, alguns
LD apresentaram significativas lacunas sobre estas tematicas. Esta obrigatoriedade ndo é
voltada apenas a disciplina de histéria, envolve também a contextualizacdo em outras
disciplinas, contando que esses conhecimentos sejam desenvolvidos com os/as alunos/as de
uma forma consistente.

A metodologia utilizada para desenvolver a pesquisa em questdo é de natureza
qualitativa e quantitativa, envolvendo a pesquisa bibliogréafica e documental.

O trabalho esta organizado da seguinte maneira: no primeiro capitulo sera apresentado a
metodologia, esta detalha o processo pelo qual chegou-se aos resultados e analises.

No segundo capitulo apresentamos algumas concepc¢des de autores sobre o Livro
Didatico, conceituando e trazendo um breve contexto histérico sobre as modificacdes
ocorridas em &mbito nacional.

No terceiro capitulo falaremos sobre a diversidade, conceituando o termo e
apresentando aspectos relacionados a diversidade de povos indigenas e negros.

No quarto capitulo abordamos a Historia e cultura dos povos indigenas, o processo de
escravizacdo e as politicas indigenistas, destacando a resisténcia desempenhada por estes

povos ao longo da historia. Bem como a invisibilidade indigena ao longo da histdria.

IPIBIC/CNPQ, cota 2017/2018.
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No quarto capitulo destacamos de maneira pontual a Histdria relacionada a Africa,
Tréfico, Escravizacdo e Resisténcia Negra. Trazendo a tona fatos historicos a partir de um
olhar do escravizado, pretendemos enfatizar as condi¢des desumanas que foram submetidos
os africanos.

Ja o quinto capitulo se constitui a partir das anélises feitas na colecdo Aprender Juntos
(2° ao 5°). Para melhor compreensao, nossas analises recairam sobre as seguintes categorias:
Diversidade; Escravizacdo indigena; A invisibilidade indigena; Resistencia Indigena; Africa;
Trafico e Resisténcia negra. E, por fim, as consideracdes acerca do conteldo estudado ao

longo da construcdo deste trabalho.

PERCURSO METODOLOGICO

A metodologia utilizada para desenvolver a pesquisa em questdo é de natureza
qualitativa e quantitativa, envolvendo a pesquisa bibliogréfica e documental. O universo da
pesquisa € composto por livros didaticos adotados por professores da rede municipal de
ensino de escolas situadas na cidade de Campina Grande-PB, a amostra se deteve a colegdo
Aprender Juntos (2° ao 5° ano do Ensino Fundamental).

Levando em consideracdo a importancia do livro didatico como um documento que
retrata um momento da histdria e representa um instrumento que norteia a pratica docente.
Para se efetivar a analise dos livros, primeiro foram selecionadas as colecBes que seriam
analisadas. A escolha se deu por meio de um critério: que as cole¢des atingissem o maior
namero de escolas que os adotam.

O primeiro momento metodoldgico para elaboracdo desta pesquisa® estudamos duas
colecdes de livros didaticos. Porém, neste trabalho apresentarei as analises obtidas apenas da
colecdo Aprender Juntos. Para isso, faz-se necessario saber como chegamos a esta colecéo.

O levantamento dos livros didaticos de histéria adotados nas escolas municipais de
Ensino Fundamental do ano de 2017 foi feito junto a Secretaria de Educacdo (SEDUC) da
cidade de Campina Grande. A partir de contato direto com uma funcionaria da SEDUC, a
gual solicitamos uma lista com o nome dos livros de histéria e as respectivas escolas que 0s
adotam. A mesma nos relatou que ndo possuia esta informacdo, mas iria solicitar aos

professores na proxima reunido. Assim foi feito, em outra visita a SEDUC, a referida

2 Pibic- cota 2017/2018, Projeto: O livro didatico de Historia e a questdo indigena e negra. Neste foram
analisadas as colecfes Aprender Juntos e Girassol: saberes e fazeres do campo.
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funcionaria nos cedeu a lista com o nome de 50 escolas e as respectivas cole¢des de livros
didaticos adotados por estas.

Também entramos em contato com 3 alunas do PIBID (Programa de Iniciacdo a
docéncia) da Universidade Estadual da Paraiba, com intuito de contribuir para o aumento dos
dados adquiridos. As alunas nos informaram o nome das cole¢des de livros didaticos adotados
nas escolas em que elas atuavam. Com estas informacdes obtivemos a quantidade de 53
titulos de colecbes. Levantamos, entdo, a relacdo de cinco cole¢bes mais adotadas, sendo elas:
Girassol saberes e fazeres do campo; Projeto Buriti; Ligados.Com; Juntos Nessa e Aprender
Juntos. Este trabalho contempla a analise dos contetudos da Colecdo Aprender Juntos da
editora Edigdes SM.

Uma vez escolhida a colecdo, fiz varias leituras da mesma, tomando como técnica de
analise de contetdo (BAUER, 2013), em que a partir da repeticdo, as semelhancas foram
selecionadas e posteriormente definidas as categorias a serem estudadas. Sdo elas:
Diversidade; Africa; Trafico; A invisibilidade indigena; Escravizacdo indigena e negra;
Resisténcia negra.

Para fundamentar nossa pesquisa, realizamos uma leitura de documentos oficiais, como
as leis 10.639/03 e 11.645/08, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das
RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, o
PCN de Pluralidade Cultural e Histdria e o Estatuto da Igualdade Racial. Também fez parte de
nosso aporte tedrico os autores: Albuquerque e Fraga Filho (2006), Borges; Medeiros e
D"Adesky (2009), Silva (2012), dentre outros. Estes subsidios representaram significativa

importancia no aprofundamento e entendimento da tematica em questao.

LIVRO DIDATICO DE HISTORIA BREVE CONTEXTO HISTORICO

O Livro Didatico por si so representa um instrumento essencial no processo de ensino
aprendizagem, é por meio deste suporte que o professor prepara suas aulas e apresenta nas
imagens e contetdos o0s assuntos que ainda ndo sdo do conhecimento dos alunos. As imagens
dispostas no LD permitem que os educandos visualizem situagOes distantes de sua realidade.
Para Bittencourt (2008, p. 75) “‘ver as cenas historicas’ era 0 objetivo fundamental que
justificava, ou justifica, a incluséo de imagens nos livros didaticos em maior nimero possivel,
significando que as ilustrag0es concretizam a nocdo altamente abstrata de tempo historico”.
Assim, a imagem transforma algo abstrato em concreto, mais compreensivel, especialmente,

para a faixa etaria dos anos iniciais.
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Nos primordios do processo de educacdo nas escolas do Brasil, o LD era algo ainda
inexistente, deste modo, cartas eram usadas como suporte didatico. “O que se sabe ¢ que as
cartinhas, mais tarde cartilhas, para ensinar a ler e a escrever e no¢6es de catecismo marcam o
surgimento da literatura propriamente dita no Brasil” (OLIVEIRA et al,1984, p. 23).

O autor supracitado também destaca o seguinte com rela¢do ao LD: “em pleno século
XVII, Comenius ja se referia a importancia do livro didatico no processo de ensino. Em sua
Didatica Magna, propde que a base da reforma do ensino seja a ordem e que o sistema como
um todo funcione como uma tipografia” (OLIVEIRA, et al, 1984, p. 25). A importancia do
livro didatico como aparece na citacdo remete a ordenacdo, organizacdo, sequéncia e
padronizacdo, por isso é importante entender o que é apresentado no LD e o porqué destes
conteddos. Assim, a definicdo de LD apresentada a seguir revela bem essa situacdo de
padronizacao.

Livro didatico é, portanto, um artefato impresso em papel, que veicula imagens e
textos em formato linear e sequencial, planejado, organizado e produzido

especificamente para uso em situagdes didaticas, envolvendo predominantemente
alunos e professores, e que tem a fungdo de transmitir saberes circunscritos a uma

disciplina escolar (FREITAS, 2009, p. 14).

Para Bittencourt (2008, p. 69), “o livro didatico ¢, antes de tudo, uma mercadoria, um
produto do mundo da edicdo que obedece a evolugdo das técnicas de fabricacdo e
comercializacao pertencentes a logica do mercado”. Com isso, a autora supracitada nos revela
que o processo de producdo do LD envolve diversos profissionais, desde o editor, autor e
técnicos graficos. Assim, pode-se inferir que este material didatico ndo € produzido por uma
Unica pessoa e seu processo de producao envolve tecnologia e inovacéo.

O LD também possui um carater que nas palavras da autora citada anteriormente é um
depositério dos contetdos escolares, por ser um suporte basico e sistematizador dos
contetdos determinados pelas propostas curriculares, € por meio dele que se transmite 0s
conhecimentos que se consideram fundamentais.

E, finalmente, o livro didatico € um importante veiculo portador de um sistema de
valores, de uma ideologia, de uma cultura. Vérias pesquisas demonstram como
textos e ilustracBes de obras didaticas transmitem estere6tipos e valores dos grupos

dominantes, generalizando temas, como familia, crianca, etnia, de acordo com os
preceitos da sociedade branca burguesa (BITTENCOURT, 2008, p. 72).

Dessa forma, verificamos na pesquisa de Silva (2014) alguns aspectos relacionados ao
que foi dito anteriormente. Por vezes 0 negro é posto como marginalizado, ocupando posic¢des

inferiorizadas, permitindo desta forma, que o homem branco seja visto como o mais
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importante, reduzindo a igualdade a uma mera hierarquia determinada pela cor da pele. No
entanto, quando o negro e indigena sdo apresentados como protagonista da historia, mesmo
que lentamente a insercdo de conteldos referente a estas tematicas, 0s esteredtipos aos poucos
vao diminuindo.

Percebemos o quanto o livro didatico faz parte do processo de ensino aprendizagem e
a depender do contetdo que veicula, moldara positiva ou negativamente o pensamento dos
educandos, para tanto, devemos levar em consideracdo os contetidos, em particular aquele
presente no livro, o qual por muito tempo mostrou apenas o lado do colonizador europeu,
estigmatizando o indigena e o negro como classes inferiores.

Com relacdo aos livros didaticos de histdria, percebemos que seu surgimento data desde
o século XIX, “quando a disciplina de historia foi constituida nos ensinos secundarios e
elementar” (FREITAS apud SILVA, 2009, p.13).

Matos e Senna (2013) nos apresentam 3 momentos referentes a histéria do LD no
Brasil. O primeiro, constituido pela Comissao de Instituicdo Publica no século XIX, visando
uma melhor organizacao pedagdgica da escola primaria, porém este s6 durou 6 meses. Ja no
século XX, trés comissdes foram criadas em vistas a atender a questdo do LD. A Comisséao do
Livro Infantil, datada do ano de 1936, a Comissdo Nacional do Ensino Priméario em 1938 e
por fim, a criacdo da Comissdao Nacional do livro didatico - CNLD em 1938. Ambos criados
na gestdo do Ministro Gustavo Capanema no periodo de implantacdo do Estado Novo. Este
ultimo teve sua extincdo no fim do Governo Militar, sendo substituida pelo Plano Nacional do
Livro Didatico em 1985.

Verificamos que a CNLD em seu periodo de existéncia possuia a funcdo de controlar e
regulamentar os LD, bem como os contetdos apresentados nos mesmos. “Dentro do processo
de criacdo de um drgdo responsavel pela regulacédo, avaliacdo e circulacdo de livros didaticos,
podemos inferir que o ensino de Historia foi um alvo, pois € nele que encontramos um espago
relativamente amplo de possibilidades de critica social ¢ politica” (MATOS, SENNA, 2013,
p. 216). Pode-se compreender que, os contetdos apresentados nos livros de historia tinham

como base o contexto historico da época, ou seja, cheios de ideologias civicas, capazes de
- . - - (15 - - s H
apenas privilegiar o governo vigente. O ensino de Historia colocava 0s colonizadores

europeus em um papel de destaque no processo de desenvolvimento do Brasil” (MATOS,
2012, p. 56). Nesta perspectiva, os contetdos apresentados nos LD apenas privilegiavam o0s
colonizadores, mostrando-os como herois. N&o havia nos livros nenhuma critica ao governo

da época, sendo sujeitos a censura.
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De acordo com Oliveira, et al, (1984. p.33),

Essa comissdo seria inicialmente composta de sete membros, designados pela
Presidéncia da Republica e escolhidos dentre pessoas de notdrio preparo pedagdgico
e reconhecimento valor moral, das quais, duas especializadas em metodologia de
linguas, trés especializadas em metodologia das ciéncias e duas especializadas em

metodologia das técnicas.

Como visto, havia uma equipe de especialistas escolhidos para avaliar os manuais,
assim, as editoras deveriam seguir diretrizes estabelecidas pelo Estado, caso a equipe
encarregada de avaliar os livros percebesse alguma irregularidade ou contradicdo, logo, ndo
seria autorizado a sua utilizagdo por professores e alunos.

Apesar de esta comissdo representar um marco inicial na questdo da regulacdo dos
livros didaticos, os contetdos presentes eram carregados de uma ideologia civil, dito isto,
Luca apud Matos (2012) destaca que a Comissdao Nacional do Livro Didatico tinha a
preocupacdo de “[...] centralizar as decisdes, conduzir uma politica unificada para todo o pais
e intervir na producdo, com a delimitacdo de diretrizes gerais que puniam qualquer critica ao
regime politico em vigor e ao chefe da na¢do” (LUCA apud MATQOS, 2012, p.54).

Assim, apesar de ndo instituir um manual Unico para todas as escolas, a comissao
acabou constituindo um conjunto de diretrizes que orientavam a producédo dos livros
didaticos. Isso porque, se um autor e editora queriam ter seu produto autorizado,

precisavam seguir as orientagdes e diretrizes propostas pela comissdo (MATOS,
2012, p, 54).

Com isso, percebemos que a Comissdo possuia a pretensdo de padronizar 0s conteudos,
onde os livros didaticos deveriam ser constituidos a partir de um modelo que se aplicaria a
todos. Nas palavras do autor supracitado, haveria diretrizes pensadas pela comissdo e
direcionadas a todas as editoras.

Segundo Ferreira apud Matos e Senna (2013, p. 222), a pretensdo do CNLD era:

Padronizar comportamentos, atividades e interesses da juventude brasileira.
O conhecimento do idioma, nocOes basicas de Geografia e Historia da Patria,
arte popular e folclore, formacdo civica, moral e a consciéncia do bem
coletivo sobreposto ao individual seriam a base da formacdo do cidadéo
politico.

Ao longo da existéncia da CNLD, verifica-se que a politica do LD agia de acordo com
preceitos advindos do governo regente. Assim, no periodo de sua vigéncia, as perspectivas
diziam respeito a educacdo de um cidaddo patriota com intuito de criar uma nova identidade
nacional, os conteddos deveriam partir das especificagdes citadas anteriormente, nas

disciplinas de historia e geografia seria apresentada apenas nogdes basicas.
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Como visto, com a CNLD a padronizacdo dos livros didaticos foi uma de suas
propostas, o Estado por meio de diretrizes de avaliagdo deveria se adequar a elas para serem
aprovados e utilizados por professores. De acordo com Matos e Senna (2013), as diretrizes
estiveram em vigor até o ano de 1961. Também € possivel inferir a atuacdo da Comissao no
periodo Militar. “Os manuais escolares nesse periodo tinham a funcdo de levar as escolas a
ideologia do governo militar, o que ndo foi diferente do estabelecido no periodo do Estado
Novo (MATOS; SENNA, 2013, p. 228).

Sabe-se que a CNLD foi substituida pelo PNLD - Plano Nacional do Livro Didatico,
para compreender a relacdo entre ambos, de acordo com Matos e Senna (2013, p. 229)
“Facilmente podemos responder que o primeiro foi um instrumento de veiculacdo ideoldgica
do Estado Novo, enquanto o segundo é um instrumento de avaliacdo voltado a garantir a
qualidade do ensino nos governos pos-ditadura militar, ou seja, democraticos, no Brasil”. Nas
palavras das autoras, verificamos a funcdo ideoldgica do primeiro e a pretensdo de ser um
6rgdo democrético do segundo.

Segundo Mattos e Senna (2013, p.231) “Desde a sua instituicdo, em 1995, e ampliacéo,
em 1997, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) vem se constituindo em uma das
mais importantes politicas publicas educacionais do Brasil”. Tal programa possui importante
funcdo no ambito educacional. Com as mais variadas ampliacdes e adaptagdes, o PNLD busca
atender atualmente a demanda de ensino dos anos iniciais ao ensino médio.

Instituido no contexto de redemocratizacdo do pais, 0 PNLD atrelado as preocupacdes
dos professores e pessoas engajadas com causas democraticas teria agora a intensdo de

produzir LD livres de ideologias autoritéarias advindas do governo militar.

Inicialmente voltado apenas para atendimento dos alunos do entdo 1° grau
(posteriormente chamado de Ensino Fundamental), foi ampliado em 2002, passando
a atender também os alunos do Ensino Médio. A aprovacdo em novembro de 2009
da Resolugdo n. 60 fez com que o programa passasse a ser politica de Estado,
institucionalizando-se definitivamente (SILVA apud MATOS; SENNA, 2013,
p.231)

Na citagcdo anterior, podemos perceber a dimensdo dada ao PNLD, visto que, ao passo
gue atende todos os alunos, desde 0s anos iniciais até o ensino médio passa a ser uma politica
de Estado com a funcdo de avaliar e distribuir LD de qualidade, onde atendam as
determinac6es advindas de diretrizes do plano, o qual avalia as propostas dos livros inscritos e
posteriormente uma lista dos manuais didaticos € publicada. Alguns critérios sao elaborados
para que os livros sejam aprovados, estes critérios intensificam a proposta de unificacdo do

ensino e disposi¢do dos contetdos que compdem o LD. Com isso, é possivel inferir a relacdo
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do Estado com a compra dos livros, pois, alem de elaborar as diretrizes que norteardo a
construcdo do LD, o mesmo também é consumidor desta mercadoria, a qual seré distribuida
aos educandos. Faz-se necessario refletir sobre o processo que perpassa a producgédo do LD, a
quem ¢é destinado? Qual opinido pretende formar a partir do que apresenta em suas imagens e
textos? Sera que o LD continua mostrando apenas uma versao da historia, onde o europeu é
visto como a Unica figura importante e soberana, marginalizando os indigenas e negros?

No bojo de nossa problematica, nos sentimos instigados a analisar como a figura do
indigena e do negro vem sendo trabalhado nos livros didaticos de historia ap6s a aprovacéo
das leis 10.639/03 e 11.645/08. Antunes e Nogueira (2017, p.7) destacam que “A
implementacdo das leis passa a ser entdo a possibilidade de construcdo de espacos de
valorizacdo da cultura afro-brasileira e indigena, tornando-se um instrumento importante no
combate ao foco eurocéntrico e etnocéntrico da educacdo brasileira”. As leis citadas
anteriormente foram conquistadas a partir de um longo periodo de lutas, perseguindo a
liberdade e igualdade de direitos destes grupos até entdo marginalizados, pretendendo assim,
modificar a Otica que privilegia apenas a cultura eurocéntrica.

Ao estudar as politicas publicas voltadas a inclusdo dos grupos marginalizados com
vista a educacdo, verificamos que a partir dos anos 90 houve uma significativa preocupacéo
voltada a inclusdo de temas étnico-raciais no ambito escolar. A exemplo disso, destaca-se no
PCN elaborado em 1997, que apresenta orientacdes para 0 ensino na area de Historia, visando
trabalhar os elementos culturais e diferencas étnicas que constituem o Brasil e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacio das RelacBes Etnico-Raciais e o Ensino de Histdria e
Cultura Afro-brasileira, as mesmas norteardo todo o processo de ensino envolvendo a cultura
afro-brasileira. Ja no que diz respeito a educacdo dos povos indigenas, podemos citar o
exemplo das escolas indigenas, as conquistas estabelecidas na constituicdo com relacdo a
valorizacéo, preservacdo e divulgacdo de suas culturas. Cada Estado e Municipio introduz em

suas diretrizes as referidas tematicas, sempre de acordo com a demanda de sua regiéo.

4. DIVERSIDADE DOS POVOS INDIGENAS E NEGROS NO BRASIL

Compreende-se que a diversidade cultural abrange tudo aquilo que perpassa as
particularidades culturais e diferencas de um povo. A linguagem, culinaria, religido, tradicdes,
costumes e modelos de organizacdo familiar. Isto €, envolvem as formas de vida de um grupo,
as variadas maneiras como este se organiza que é plural, no caso do Brasil, a diversidade de

grupos existentes de diversas etnias exigem reconhecimento.
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Segundo o Dicionario de Lingua Portuguesa, diversidade significa “condi¢do do que ou
de quem ¢ diferente, diverso, variado” (BECHARA, 2011, p. 534). A primeira ideia é tratar 0
diferente como diferente, sem juizo de valor, positivo ou negativo, sem ver a diversidade
como algo negativo, a variedade, a diferenca € plural.

Barros (2008) nos mostra um dado relevante quanto a diversidade cultural brasileira,
visto que o Brasil é um dos poucos paises com ampla diversidade, apresentando quase 200
etnias e 200 linguas faladas. De acordo com o autor citado anteriormente, no Brasil desde o
periodo colonial até mesmo depois do inicio da Republica, as politicas existentes voltadas
para grupos étnicos como indigenas e negros eram repressivas, etnocida e genocida. Com
isso, verifica-se que havia uma verdadeira negacdo, ou até mesmo, eliminacdo da diversidade
cultural existente no pais.

A partir da Constituicdo de 1988, percebemos a importancia legal capaz de reconhecer e
valorizar a diversidade cultural do Brasil. Barros (2008, p.75) esclarece o seguinte “é muito
facil dizer que no Brasil existem 200 etnias, sem conhecer quem séo essas 200 etnias. Eu ndo
consigo valorizar aquilo que ndo conhego”. Quem sdo esses povos? Como vivem? Onde
vivem? Estdo sendo reconhecidos e respeitados?

Santana (2012) destaca que é papel da escola transmitir aos alunos os conhecimentos
relacionados a sua origem, assim, as instituicdes devem ter compromisso com uma educacao
preocupada com a formagao do carater, valor e ética. “Conhecer suas herangas culturais e
genéticas, descobrindo como devem lidar com a nova histdria que Ihes é contada, sem pano de
fundo etnocéntrica do ocidente” (SANTANA, 2012, p.62). Nas palavras do autor, o
conhecimento da histéria contada a partir de outros grupos que ndo sejam europeus €

ocidentais é de suma importancia para se reconhecer as nossas origens.

Muito do que foi dito dos negros e dos indigenas no passado ainda faz parte do
pensamento da sociedade atual, que concebeu como verdade o pensamento do
invasor e dos escravocratas [...] N&o sabemos ainda aceitar esse Brasil tdo
diferenciado, esse povo tdo miscigenado, que muda de aspecto de regido para regiao
(SANTANA, 2012, p. 62).

Como visto, em nosso processo historico os negros e indigenas foram apresentados
como inferiores e a soberania do invasor passou a ser uma verdade absoluta. Outro fato
bastante evidente é a representacdo tanto dos indigenas quanto dos negros como Unicos povos.
N&o se evidenciava a diversidade cultural destes povos, resultado em uma concepcdo que

homogeneizava estes povos.
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A obrigatoriedade do ensino dessas tematicas ¢ de fundamental importancia, sendo
assim, as instituicdes devem atender o que esta previsto por Lei. E perceptivel que apenas por
meio dos estudos africanos e indigenas ¢ que serd possivel “trazer aos brasileiros uma
identidade coletiva, através da qual todos se olhem e se vejam sem estranhamento e sem
preconceito. Infelizmente, vivemos em um pais onde é necessario existirem leis para que a
conscientizagdo do povo avance” (op. cit., p. 62). Apesar da existéncia da Lei destinada a
questdes indigenas e negras, a sociedade ainda mostra-se preconceituosa.

O fato do Brasil ser um pais com uma vasta extensao territorial pode explicar a sua
grande diversidade cultural, bem como, o seu processo de colonizacdo. E preciso
compreender que os grupos indigenas ndo sdo Unicos nem formados por uma Unica etnia, em
outras palavras, 0s grupos que ja habitavam o Brasil eram compostos por diversas nagoes,
com variados costumes, diferente do que se pensou e que por muito foram apresentados nos
livros didaticos, um unico povo, sem cultura e inferiores, tidos como selvagens e atrasados do
ponto de vista do olhar eurocéntrico, o qual serviu como padrdo para discriminar as nagoes
existentes no Brasil.

O PCN de histéria nos mostra a importancia de, “reconhecer o modo de vida de
diferentes grupos sociais, em diversos tempos e espacos, em suas manifestacdes culturais,
econdmicas, politicas e sociais, reconhecendo semelhangas e diferencas entre elas” (BRASIL,
1997b, p.33). A partir de uma educacdo pautada no reconhecimento, valorizacdo e
democracia, tanto os indigenas quanto os afrodescendentes alcancardo seu lugar na sociedade,
de modo que sejam reconhecidos pelos seus fatos positivos e contribuicdes para a formacao
do Brasil.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Pluralidade Cultural ressaltam que:

Ao mostrar as diversas formas de organizacdo social desenvolvidas por diferentes
comunidades étnicas e diferentes grupos sociais, explicita que a pluralidade é fator
de fortalecimento da democracia pelo adensamento do tecido social que se dé, pelo
fortalecimento das culturas e pelo entrelacamento das diversas formas de
organizacdo social de diferentes grupos (BRASIL, 19974, p. 51).

Essa diversidade sobre as formas de organizacdo de povos indigenas e como estes
vivem hoje é algo novo no LD, na sua maioria tratam os indigenas como sendo todos iguais,
Como se esses povos so tivessem vivido la na colonizagéo, antes se falava de um indigena sem
cultura e historia.

A diversidade precisa ser apresentada de forma positivada, para que se reconheca que o

pais ¢ formado da influéncia de diversos povos. “Tratar da diversidade -cultural,
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reconhecendo-a e valorizando-a, e da superacdo das discriminacGes € atuar sobre um dos
mecanismos de exclusdo — tarefa necesséria, ainda que insuficiente, para caminhar na dire¢éo
de uma sociedade mais plenamente democratica” (BRASIL, 1997a, p.21).

Com isso, podemos perceber a real necessidade de disseminar a histéria dos povos que
formam a sociedade brasileira, demostrando por meio do ensino que houveram sim, inumeras
contribuicdes positivas advindas dos indigenas. A este respeito o PCN de historia diz o

seguinte:

Tratar da presenca de indigena, desde tempos imemoriais em territério nacional, é
valorizar sua presenga e reafirmar seus direitos como povos nativos, como tratado na
Constituicdo de 1988. E preciso explicitar sua ampla e variada diversidade, de
forma a corrigir uma visdo deturpada que homogeneiza as sociedades indigenas
como se fossem de um Unico grupo. Pela justaposicdo aleatoria de tragos retirados
de diversas etnias (BRASIL, 1997b, p. 39).

Apesar de tais determinagdes citadas acima por um parametro norteador da educacao,
ainda percebemos que o LD mostra os costumes dos povos indigenas no passado, acaba por
apresentar apenas um momento histérico destes povos, e hoje? Como estdo vivendo o0s
indigenas? Parece que estes s existiram la no século XVI. Como sobreviveram até os dias
atuais? No LD, como sdo tratados os povos indigenas e negros? Sera que se reconhecem suas
culturas, seus modos de vida? Como séo tratadas as influéncias destes povos na cultura
brasileira?

De acordo com o PCN de Historia, faz-se necessario “Caracterizar o modo de vida de
uma coletividade indigena, que vive ou viveu na regido, distinguindo suas dimensfes
econdmicas, sociais, culturais artisticas e religiosas (BRASIL, 1997b, p.40). Quando o
professor apresenta as distintas maneiras de formacéo/organizacdo de uma comunidade, logo,
o0 educando se apropria do entendimento da ampla diversidade existente, seja com relacdo aos
povos indigenas, ou das nagfes africanas.

Expor o continente africano como um lugar diverso é necessario para se compreender
que ndo foi apenas um Unico povo trazido para o Brasil para ser escravizado. Na Africa
existiam e ainda existem varias etnias, nagfes diversas e ao chegar em terras brasileiras estes
povos foram misturados.

De acordo com Albuquerque e Fraga Filho (2006), na Africa, o lugar social das pessoas
era definido pelo grau de parentesco com o matriarca, assim, quanto mais préximo do rei ou
imperador, por exemplo, mais privilegiada seria a pessoa. Os autores supracitados também

discorrem sobre a importancia de se preservar a memoria dos antepassados, respeitar e
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partilhar da mesma religido, esta pratica se assemelha as culturas indigenas, visto que, a
sabedoria das pessoas mais velhas é amplamente respeitada e valorizada.

Na Africa havia varios impérios poderosos, a exemplo do Mali e Kongo, mas também
haviam pequenas aldeias, grupos némades de comerciantes, e pastores (ALBUQUERQUE;
FRAGA FILHO, 2006). A diversidade é tdo grande que este continente é composto por 54
paises, centenas de linguas faladas, tantas outras religides praticadas. As diversificadas formas
de organizacdo devem estar presente no LD para que os educandos compreendam que Africa

ndo se resume a escravidao e pobreza.

5. HISTORIA E CULTURA INDIGENA

Os povos indigenas que ainda hoje existem nos territérios brasileiros enfrentaram uma
verdadeira luta para sobreviver, pois, desde a colonizacdo europeia as varias etnias indigenas
sofreram todo tipo de atrocidade perpassando pela exploragdo, genocidio e negacdo de sua
cultura. De acordo com Mundukuru (2012) a historiografia oficial apresentada mostra sempre
uma histéria contada a partir do olhar eurocéntrico, em outras palavras, na historia do Brasil
dificilmente se contava as contribuices positivas desempenhadas pelos povos indigenas para
a formacéo da nacdo brasileira, estes foram por muito tempo deixados no passado.

De acordo com Borges; Medeiros ¢ D"Adesky (2009, p. 34), “Estima-se que, em 1500,
ano do “Descobrimento do Brasil”, cerca de 6 milhdes de nativos viviam aqui, reunidos em
centenas de grupos étnicos com cultura e linguas diferentes”. Dessa forma, pode-se perceber
0 vasto nimero de povos que ja habitavam o territério brasileiro e inferir a dimensdo da
quantidade de mortos.

Dito isto, faz-se necessario salientar que os povos indigenas que ndo morreram e ndo

fugiram foram escravizados. De acordo com Albuquergue e Fraga Filho (2006, p. 40)

Antes de invadir macicamente no trafico africano, os colonos portugueses
recorreram a exploracdo do trabalho dos povos indigenas que habitavam a costa
brasileira. A escraviddo foi um tipo de trabalho forcado também imposto as
populacdes nativas. O indio escravizado era chamado de “negro da terra”,
distinguindo-o assim do “negro guiné”, como era identificado o escravo africano nos
séculos XVI e XVII. Com o aumento da demanda por trabalho no corte do pau-
brasil e depois nos engenhos, os colonizadores passaram a organizar expedi¢des com
0 objetivo de capturar indios que habitavam em locais mais distantes da costa.
Através das chamadas “guerras justas”, comunidades indigenas que resistiram a
conversdo ao catolicismo foram submetidos a escraviddo.
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Como visto na citagdo, antes de escravizar os africanos, os colonizadores europeus se
empenharam na busca e tentativa de escravizar os indigenas, a imposi¢do ao catolicismo e as
“guerras justas” foram meios pelos quais milhares de indigenas foram escravizados, mortos
ou convertidos.

Como ocorreu esse processo de escravizagcdo e em quais condi¢des viviam os indigenas?
Por qual motivo foi substituido a mao-de-obra indigena pela a africana? De acordo com
Borges; Medeiros e D”Adesky (2009, p. 24),

H& muitas tentativas de explicacdo para isso: a inadequacdo do indio ao trabalho
agricola, que nas comunidades indigenas era realizado por mulheres, 0 maior avango
técnico dos negros africanos; a oposicdo da igreja cat6lica a escravizacdo dos
indigenas, mas ndo a dos negros africanos, etc. Durante muito tempo sustentou-se
que a razdo daquela substituicao estava na propria “natureza”: os indigenas seriam
mais “selvagens” e “rebeldes” a escraviddo do que os negros, de temperamento mais
“passivo” e “subserviente”. Tais argumentos absurdos, entretanto, cairam por terra
assim que se pensa nas incontaveis, constantes e variadas formas de resisténcia
empregadas pelos negros durante o tempo em que perduraram o trafico de escravos e
a escravidao.

Os indigenas ndo aceitaram passivamente a imposicdo a escravizagdo, assim como 0s
africanos também ndo, € preciso reconhecer as formas pelas quais estes povos foram
submetidos ao serem tratados como animais, obrigados a servir ao homem branco
desconhecido, suas armas eram mais poderosas e seus interesses mediavam uma luta injusta,
visto que os indigenas ndo estavam igualmente preparados para combater o colonizador. Os
argumentos apresentados para justificar as barbaries sdo inaceitaveis, mesmo assim, ainda se
tem o indigena como preguigcoso e selvagem, ao passo que essa “‘selvageria” passa a Ser
reconhecida como luta e resisténcia, é possivel visualizar o desacordo dos nativos a
escravizagao.

Para Mundukuru (2012, p. 23) “o processo colonizador no Brasil obedeceu a interesses
econbmicos muito claros por parte da coroa portuguesa. Esses processos passavam pelo
desejo da descoberta de ouro, metal altamente valioso no comércio europeu”. Como no
primeiro contato na chegada destes povos ao Brasil o ouro ndo foi facilmente encontrado,
restou aos colonizadores a exploragdo da Unica matéria-prima interessante no momento, o
pau-brasil.

A partir do processo de expropriacdo da matéria-prima 0s povos indigenas presentes nas
areas invadidas pelos colonos sdo levados a escraviddo, obrigados a derrubar, cortar madeira e
também atuar em outras fungGes, mesmo havendo resisténcia, muitos indigenas foram

escravizados, e 0s que ndo se submetiam a tal pratica eram exterminados (MUNDUKURU,
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2012). O autor supracitado destaca que ao longo da histdria brasileira inimeras politicas de
exclusdo efetivadas por Portugal existiram no Brasil, perpassado pela abordagem de
considerar 0s nativos como seres sem qualquer conhecimento, crenca ou forma de
organizacdo, 0 que permitiria a Portugal medidas escravistas ou exterminacionista. O mesmo
autor enfatiza que o Rei de Portugal era catdlico, por este motivo, tais medidas deveriam ter o
aval da igreja, ou mesmo, oferecer a igreja uma consideravel participacdo no processo de
dominacdo dos nativos brasileiros.

A partir do que foi dito anteriormente, podemos destacar a atuacdo dos jesuitas, ao passo
que as missbes tinham o intuito de fazer com que os indigenas desacreditassem
completamente de suas crengas e passassem a adotar costumes e crengas europeias. A este

respeito Gambini apud Mundukuru (2012, p. 24) destaca o seguinte:

N&o era suficiente que os indios adotassem certos comportamentos ou repetissem
certas palavras, era preciso leva-los a renegar sua identidade de origem. Os jesuitas
foram mestres nessa obra, sendo capazes de criar vergonha em corpos nus ou fazer
povos profundamente religiosos admitissem que ndo acreditavam em nada.

Ao falar sobre os dois poderes citados acima, tanto a soberania do Rei de Portugal,
guanto a atuacdo da igreja, percebemos que estes foram os marcos iniciais da total e quase
absoluta destruicdo dos povos que habitavam o territorio brasileiro, visto que, a chegada dos
colonizadores e jesuitas significa também a destruicdo dos conhecimentos ancestrais. De
acordo com Mundukuru (2012, p. 24)

De um lado, chegava o colonizador portugués trazendo o poder de matar em nome
do rei — representado pela espada, a arma de fogo, o brasdo real — e, de outro lado, o
conversor — representado pela cruz, pelo jesuita, pela Biblia. De um lado havia
aqueles que obrigavam os corpos a produzirem riquezas para o rei, que eles ndo
queriam, e, de outro o detentor de uma fé destrutiva. Acima dos dois pairava a lei,
regida do outro lado do oceano, que tinha a va esperanca de controlar a sanha de uns
e de outros.

Como explicitado, o colonizador portugués representado pelo rei e a igreja representada
pelos jesuitas, tinham interesses em comum, obter riquezas e se apropriar da forca de trabalho
dos nativos para acumular poder. Ambos estavam acobertados por uma lei que desconsiderou
totalmente os indigenas. Para tanto, em seguida serdo apresentadas algumas concepcdes a
respeito de como o Estado em seus trés periodos (Colbnia, Império e Republica) atuou com
relacdo a questdo indigena.

De acordo Mundukuru (2012), com a colonizacdo a primeira agdo desempenhada pelos

europeus foi denominada de paradigma exterminacionista, este tinha como objetivo principal
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a destruicdo em massa de povos indigenas, na época muito se falava que os nativos nédo
possuiam alma “e, como tal, qualquer carnificina cometida seria perdoada por Deus através da
sua igreja” (MUNDUKURU, 2012, p. 27). Nesta perspectiva foram cometidas inimeras
barbaridades contra os nativos brasileiros, que sucedeu em um verdadeiro genocidio.

De acordo com o autor citato anteriormente, os atos s6 foram amenizados com a
aprovacdo da bula papal de 1537, a qual “definia que os habitantes do novo mundo eram
dotados de alma e, portanto, seres humanos” (op. cit. 2012, p.27). Este fato nos revela que até
0 ano de 1537 os indigenas poderiam ser mortos, ja que para a igreja nao tinham alma, uma
vez mortos, seus agressores ndo seriam punidos.

Mesmo com a determinagdo legal dada pela aprovacdo da bula papal, os atos de
violéncias fisicas e total negacdo da cultura sofrida por coletividades inteiras demostram que
estes povos ndo aceitaram passivamente a condi¢do imposta pelos colonizadores, visto que, ao
passo que ndo se deixaram escravizar, muitos morreram, tantos outros fugiram e assim o
governo de Portugal foi encontrando formas cada vez mais brutais de destruir os habitantes
que aqui se encontravam (MUNDUKURU, 2012).

De acordo com o autor supracitado o “Alvara régio de 1680, reconhecia que eram 0S
indigenas os ‘primeiros ocupantes e donos naturais destas terras’ o governo do Brasil Colonia
e do Brasil Império incentivavam a politica de exterminio dos povos indigenas com a
desculpa das guerras justas” (p, 29). Com isso se intensificaram os conflitos, pois, 0s
portugueses poderiam enfrentar os indigenas e tomar-lhes suas terras por meio das ditas
“guerras justas” citadas anteriormente.

De acordo com (CHIAVENATO, 2012, p. 88) “A partir de 1570 as guerras justas foram
a norma para capturar indios, sem provocar atritos perigosos”. Dito de outro modo, ¢ possivel
perceber que as aldeias indigenas eram colocadas umas contra as outras, assim, 0S
portugueses se aliavam e a nagao vencida era escravizada.

Como visto, o periodo exterminacionista foi marcado por guerras, mortes e dominacao,
a imagem do indigena passa a ser reproduzida carregada de preconceitos, sendo eles
amplamente inferiorizados, marginalizados e excluidos. Eram tidos como pregui¢osos por ndo
se adaptarem ao trabalho escravo, sua pluralidade cultual ndo era reconhecida e assim estas
ideias foram perpassando as geracdes até os dias atuais (MUNDUKURU, 2012). Mesmo
sabendo que j& existem inUmeros avangos com relacdo aos grupos indigenas. O mais
incompreensivel € saber que foi preciso muita luta para ndo serem esquecidos da memoria da

sociedade.
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O segundo modelo politico indigenista refere-se ao integracionista, este caracteriza-se
pela total negacdo da cultura indigena, sendo agora necessario integré-lo a civilizago, ainda
mais por se acreditar que ser “selvagem” faz parte de um processo evolutivo, desta maneira,
0s europeus se encontravam em um nivel bem elevado de civilizacdo, enquanto que os nativos
eram considerados inferiores. Deste modo, estes povos foram avaliados como incapazes,
sendo o governo seu tutor, afim de protegé-los e dar seu sustento, ensinando um oficio para
integra-los a sociedade nacional (MUNDUKURU, 2012).

Os estudos sobre a tematica indigena nos mostram que 0S hativos eram
incompreendidos e sua cultura e diversidade eram ignoradas. Assim, a intencdo do Estado era
integré-los a civilizacdo. De acordo com Mundukuru, (2012, p. 36)

O interesse do Estado era integrar e civilizar os povos indigenas, fazendo com que
eles ndo se reconhecerem mais como tal. Projetos que tinham como objetivo a
incorporagdo ao cendrio econdmico local, o que gerava conflitos entre economia
tradicional — baseada no sistema de troca — e a economia do mercado — baseado no
comercio do excedente -, tornando as comunidades escravas dos produtos e
instrumentos industrializados.

Como explicitado, o Estado por meio de projetos visava integrar o indigena a sociedade
e civiliza-lo, capaz de interferir na economia local, introduzindo produtos industrializados e
os tornando dependentes dos produtos.

A partir da percep¢do de que o indigena aparece como incapaz e por isso deveria ser
tutelado, surgird o Sistema de Protecdo ao Indigena — SPI, em 1910. De acordo com Lima
apud Mundukuru (2012, p. 32) o SPI, seria “o primeiro aparelho de poder
governamentabilizado instituido para gerir a relacdo entre os povos indigenas, distintos
grupos sociais e demais aparelhos de poder”. Em outras palavras, sua criacdo se tornou um
marco da politica indigenista brasileira, pois apresentava de fato uma nova atencdo dada a
questdo indigena. “Dentre as diretrizes que norteavam a atua¢do do SPI, destacam-se 0
respeito aos povos indigenas, aos seus direitos de identidade e diversidade cultural”
(MUNDUKURU, 2012, p. 33).

Mesmo apresentando em suas diretrizes uma devida atencdo revertida aos nativos, o SPI
continuou negando as raizes indigenas e acreditando que estes povos seriam integrados a
sociedade, mesmo o Estado tendo conhecimento da capacidade de resisténcia desempenhada
por estes grupos étnicos. Consequentemente, o Sistema de Protecio ao Indio sofreu uma

verdadeira desestruturagdo. “Essa desestruturacao passou pela falta de recursos financeiros e
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humanos qualificados para atuar junto aos povos indigenas” (MUNDUKURU, 2012, p.33).
Com isso se deu a substitui¢do do SIP pela Fundagio Nacional do indio - FUNAL.

Como visto, o SPI surge com intuito de promover uma assisténcia aos indigenas, lhes
assegurando a terra, satde e educacdo, sempre os considerando como incapazes, pacificando e
adentrando ainda mais a novas comunidades indigenas, assim, legitimando as invasGes
territoriais (BANIWA, 2012).

Nesse sentido, 0 SPIl e a Funai, desde a concepgdo que 0S originou, sempre
conviveram com essa contradicdo: proteger e tutelar para dominar, integrar e
emancipar. Ainda hoje, a missdo da Funai é dubia e contraditoria, pois, a0 mesmo
tempo que se coloca como protetora e aliada dos indios, discriminava povos que
conseguiram sair, a duras penas, de suas asas tutoras (BANIWA, 2012, p. 208).

Com isto, percebemos a contradi¢do dos 6rgaos de protecdo aos indigenas, eles foram
criados para proteger e preservar? Ou servem também para legitimar a invasdo por terra, a
integracdo a civilizacdo? Como exposto acima.

De acordo com Mundukuru (2012, p.34), a Fundagdo Nacional do Indio “teve a sua
disposicdo todos os recursos para uma boa atuacdo: recursos orcamentarios suficientes,
renovacdo dos recursos humanos, eliminacdo dos funcionarios corrompidos e criacdo de
condi¢Bes legais na protecdo dos povos indigenas”. NO entanto, deixou que pessoas
descompromissadas com a politica indigenista tomassem posse de cargos.

A partir do dito acima, percebe-se que tanto o SPI, quanto a Funai tinham como
principal objetivo a integracdo dos povos indigenas a sociedade brasileira, a Funai deveria
cumprir a obrigacdo de cuidar por meio de uma politica paternalista e assistencialista, que
também ndo se sustentou por falta de recursos financeiros disponibilizados pelo governo para
sua manutencdo. “Ficou claro que o 6rgdo que executava a politica indigenista oficial desde
1967, quando foi criado, trazia em seu bojo ideolégico a certeza de que as populacdes
indigenas seriam assimiladas ou integradas a vida nacional” (MUNDUKURU, 2012, p.35).

Com o advento da Constituicdo Federal® do Brasil, as relagdes entre indigenas e Estado
brasileiro passaram a ser tratadas de maneira horizontais, “norteadas pelo respeito a
diversidade por meio do reconhecimento a pluralidade de culturas e da garantia de protecdo
especial 4s minorias indigenas” (MUNDUKURU, 2012, p.36). Mas este fato s pode ser

3 Art. 231 da Constituigdo. Sdo reconhecidos aos indios sua organizacgdo social, costumes, linguas, crencas e
tradigdes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-
las, proteger e fazer respeitar todos o0s seus bens.
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alcancado por meio das organizagdes sociais indigenas que tinham por objetivo modificar o
olhar europeu que até entdo os indigenas eram submetidos.
De acordo com Baniwa (2012) alguns direitos fundamentais foram garantidos aos povos

indigenas apos a Constituicdo, sendo eles:

a)Superacao da tutela, reconhecendo a capacidade civil dos indios; b) abandono do
pressuposto integracionista, em favor do reconhecimento do direito a diferenca
sociocultural dos povos indigenas, na linha do multiculturalismo contemporaneo; c)
reconhecimento da autonomia societaria dos povos indigenas, garantindo para isso o
direito ao territorio, a cultura, a educacdo, a salde, ao desenvolvimento econémico,
de acordo com 0s seus projetos coletivos presentes e futuro; d) reconhecimento do
direito a cidadania hibrida; étnica nacional e global (BANIWA, 2012, p. 207).

As determinacOes citadas anteriormente significam um avango concreto na vida dos
povos indigenas, visto que, até entdo a atencdo dada a esta populagdo desconsiderava suas
especificidades e subjetividades.

A tematica indigena ainda tem muito o que ser estudada, compreendida e divulgada. Ao
longo de nossas pesquisas percebemos o quanto ainda sdo poucas as fontes sobre a temética
indigena no Brasil. Partindo disso, nos questionamos, por qual motivo os indigenas nédo
aparecem com tanta frequéncia nos livros didaticos? Por que a imagem deste sO € apresentada
quando trata de assuntos referentes ao “descobrimento” do Brasil e a chegada do portugués?
Mais ou menos o periodo de 1570, no maximo 1600.

As criangas entendem que existiram indigenas so até ali. Eles morreram ou pelas
doencas ou foram assassinados porque ndo aceitaram ser escravizados. Falta contar a histéria
desses povos neste pais, como eram suas vidas antes da chegada dos europeus? Como 0s
indigenas chegaram nesta terra? O que ocorreu com milhGes de indigenas, com centenas de
aldeias, etnias, linguas, culturas, depois de 1600 até os dias de hoje? Como aconteceu a
resisténcia indigena? Como o governo brasileiro nos trés periodos historicos (Colbnia,
Império e Republica) tratou as questdes indigenas? Como o movimento indigena surgiu e se
organizou nas varias regides do pais e como se articulou com outros povos da Ameérica
Latina? O que significa esse silenciamento sobre os povos indigenas no LD? Quais as
conquistas do movimento indigena? Como algumas nacgdes sobreviveram, a exemplo, dos
Potiguaras e Tabajaras no litoral da Paraiba?

Estamos acostumados a ver a figura indigena como ser néao civilizado e selvagem,
apenas na colonizacdo, quando Cabral chegou as terras que mais tarde seriam denominadas de

Brasil. Assim, de acordo com a representatividade do indigena, inicialmente, verifica-se o
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indio como vitima/dominado, pacifico, indolente, preguicoso, no entanto, encontramos
algumas referéncias as estratégias de resisténcia desempenhadas por estes povos.

Barros (2008, p. 66) destaca que, “no caso dos povos indigenas, 0 que pesa € a pratica
historica, que insiste pela invisibilidade dessas coletividades. E como se, no imaginario
coletivo das pessoas, os povos indigenas existissem, mas ndo sdo sujeitos de direitos (...)”.
Essa situag@o de “sujeitos de direitos” parece que nao ¢é tratada em relacdo aos indigenas, eles
foram tutelados pelo estado, como citado mais acima e 0 mesmo aparece na legislagio®.

Ainda, verificamos que a representatividade dos povos indigenas nos livros didaticos
por vezes aparecem carregados de estere6tipos, dito isto, Coelho et al (2010, p.100) revela
que “Com relagdo a representatividade do indio, verificamos, inicialmente, que ela encaminha
uma imagem do indio como vitima/dominado, ainda que encontrem estratégias de
resisténcias”.

De acordo com o PCN de Pluralidade (BRASIL, 1997a), a formag&o historica do Brasil
mostra 0s mecanismos de resisténcia ao processo de dominagdo desenvolvido pelos grupos
sociais em diferentes momentos. “Uma das formas de resisténcia refere-se ao fato de que cada
grupo encontrou maneiras de preservar sua identidade cultural, ainda que as vezes de forma
clandestina e precaria” (BRASIL, 1997a, p.39). Os povos indigenas ainda lutam para
preservar seus costumes, e como dito na citacdo, as formar podem ser clandestinas, uma vez
que a modernizacao acaba afastando estes povos de suas raizes.

José Ribamar Freire, no escrito intitulado, “Cinco equivocos sobre os indios”, destaca
que, “Enfiaram na cabega da maioria dos brasileiros uma imagem de como deve ser o indio:
nu ou de tanga, no meio da floresta, de arco e flecha, tal como foi descrito por Pero Vaz de
Caminha. E essa mudanca foi congelada. Qualquer mudanca nela provoca estranhamento”
(FREIRE, 2000, p. 12). A este respeito, podemos destacar as comemoracdes realizadas nas
escolas em celebracdo ao dia do indio, as criangas sempre eram pintadas, sua caracterizacao
era generalizada, como se houvesse apenas uma etnia indigena. N&o sO esta pratica, como
outras fazem com o que a imagem do indigena seja transmitida de modo uniforme. Como as

ilustracGes que estamos acostumados a visualizar nos LD.

4 Lei de 27 de outubro de 1831, em que o indigena é considerado incapaz, é tutelado pelo Estado, que deve
protegé-lo, garantir seu sustento e ensinar um oficio para integra-lo a sociedade (MUNDURUKU, 2012).
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6. HISTORIA E CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA

Sabemos que é importante conhecer as préaticas de escravizacao e o trafico ocorrido na
historia do Brasil, visto que séo fatos que fazem parte da histdria do povo negro, mas deve-se
compreender que a sua historia ndo se resume apenas a estes acontecimentos, como ressalta
Albuquerque e Fraga Filho (2006, p.13), ao relatar que “a histdria do negro brasileiro ndo teve
inicio com o trafico de escravos. E uma histéria bem mais antiga, anterior a escraviddo nas
Américas, a vida do cativo do Brasil”. E pertinente apresentar a historia da Africa,
desmistificando a relacdo que muitos fazem de que o continente foi um fornecedor de méo-
de-obra gratuita e dela ndo se aproveitaria mais nada. Deve-se conhecer as riquezas naturais,
culturais, variedade linguista, entre outras facetas que fundam o continente.

Nas palavras de Santana (2011, p.61) “O Brasil ndo é apenas Africa por conta dos
navios negreiros que aportaram aqui trazendo maos livres pra se tornarem méaos escravas; é
Africa porque fazemos parte geneticamente, de um mesmo povo, que deu origem a todos 0s
povos”. Neste caso, a alusdo refere-se a teoria de que a Africa é o berco da humanidade, pois,
existem evidencias e fatos cientificos comprovando que a origem do homem deriva do
continente africano®.

Em se tratando do continente africano, é importante frisar que Africa no é homogénea,
“S3o muitos os povos que habitam a Africa, e muitas as culturas, as linguas, as formas de
estruturas politica, econdmica, social e familiar, as etnias, os tipos de alimentacdo, os ritos
religiosos, 0s pensamentos, 0s vestuarios, etc.” (BORGES; MEDEIROS; D"ADESKY, 2009,
p. 16). Por este motivo, o PCN de Pluralidade enfatiza que “O estudo do continente africano,
com sua complexidade milenar, é de extrema relevancia como fator de informagdo e de
formacdo voltada para a valorizacdao dos descendentes daqueles povos” (BRASIL, 1997a, p.
40). A dificuldade se apresenta quando se constata a falta de formacdo docente sobre essa
tematica. No Curso de Pedagogia se estuda historia da Africa? E na Educacio Bésica, sera
que esta sendo oferecida formacéo continuada para docentes em servigo sobre essa questao?

E importante aparecer o continente africano de forma positiva, para se desconstruir o
que foi veiculado durante muitos anos que os africanos eram selvagens, ndo tinham historia
nem cultura. As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais
e para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004) destacam e

relacionam diversos temas que poderdo ser tratados sobre o continente africano.

5> Documentario: A origem do homem; direcdo: Steve Burns.
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Serd que as docentes estdo preparadas para ampliar estes conhecimentos? O que é
abordado sobre essa temética (Africa) nos cursos de formacdo docente? O Estatuto da
Igualdade Racial (BRASIL, 2010, p.15-16) vem trazendo o seguinte:

Art.11. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publico e
privado é obrigatorio o estudo da historia geral da Africa e da histéria da populacdo
negra no Brasil, observado o disposto na Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. §
1° Os contetdos referentes a histéria da populagdo negra no Brasil serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, resgatando sua contribuicdo decisiva para o
desenvolvimento social, econdmico, politico e cultural do pais. § 2° O érgao
competente do Poder Executivo fomentard a formagdo inicial e continuada de
professores e a elaboracdo de material didatico especifico para o cumprimento do
disposto no caput deste artigo®.

E inegéavel o que esta posto na Lei, tanto a formagao do educador engajada em preceitos
étnico-raciais, quanto a disponibilidade de manuais didaticos que contemplem a temética afro-
brasileira.

Com base as ideias de Borges; Medeiros e D”Adesky (2009, p. 23), podemos destacar o

seguinte:

Em nosso longo processo de aprendizagem, que ocorre ndo apenas por meio da
escola, mas também em casa, nas ruas, nos livros, no cinema, na TV, entre outros
meios, quase sempre associamos diretamente a escraviddo aos negros. N&o é para
menos. Afinal, os quase quatrocentos terriveis anos de escravatura negra deixaram
profundas marcas entre nos, facilmente perceptiveis em historias e piadas carregadas
de preconceito. Esse legado é tio forte que, para nds, parece que a Unica escravidao

da Historia foi a que atingiu os povos negros africanos.

A partir dos varios esteredtipos relacionados ao continente africano, enfatiza-se a
necessidade de reconhecer a rica diversidade deste lugar, € que 0 mesmo ndo se resume
apenas a escravizacdo, como posto na citacdo. O LD possibilita ao educando refletir
criticamente sobre os variados aspectos positivos que formam a Africa. Suas riquezas,
diversidade cultural e fato de ser considerada o bergo da humanidade.

Apesar de sabermos que o continente africano é imenso tanto em extensao territorial
guanto em diversidade cultural, muito pouco ainda se fala sobre este nos livros didaticos. Faz-
se necessario problematizar e questionar por qual motivo as nacbes africanas sofreram e
foram exploradas, tendo seus povos tratados como animais e levados a escravizagéo.

De acordo com Chiavenato (2012, p. 76), “A populacio negra da Africa ficou estagnada

de 1400 a 1900. Nesses quinhentos anos, homens, mulheres e criangas foram mortos,

® Lei nimero 12.288, de 20 de julho de 2010. Art. 10 Esta Lei institui o Estatuto da Igualdade Racial, destinado a
garantir a populagdo negra a efetivacdo da igualdade de oportunidades, a defesa dos direitos étnicos individuais,
coletivos e difusos e 0 combate a discriminacao e as demais formas de intolerancia étnica.
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torturados e violentados culturalmente, para que os europeus pudessem explorar suas
colbnias”. Houve na Africa uma intensificacio da exploragdo dos povos africanos advinda da
ganancia dos europeus, este fato rendeu uma verdadeira atrocidade cometida contra 0s negros
em troca de um lucrativo rendimento aos colonizadores.

A justificativa para tamanhas atrocidades era a inferioridade racial do negro divulgada
pelas teorias raciais. Ainda se verifica que a igreja apoiava a escravidao dos africanos, para
ela, o ato de escravizar fomentava o perdao daqueles povos “pecadores”. Ao verificarmos por
outra Otica, a escraviddo representou um bom negécio para a Coroa e a Ordem de Cristo
ganhava 5% de cada transacéo paga pela Coroa a Igreja. “Esse foi 0 motivo da ma vontade da
Igreja pra defender os escravos e a base da desmoralizagdo da maioria do Clero”
(CHIAVENATO, 2012, p. 99).

Para compreender o que seria escravo e por qual motivo este termo é por muitas vezes

direcionado apenas aos povos negros, Fonseca apud Antunes e Nogueira demonstram que:

[...] é importante estabelecer o conceito de africano escravizado tendo a dimenséo
sociocultural e politico-filosdfica, posto que ndo nasceram nessa condigcdo, mas foram
submetidos, transformados e tornados escravos pelo sistema politico-econdmico e pela
instituicdo socio juridica implantada pelos conquistadores. [...] 0 escravo nasce cresce e morre
irremediavelmente preso a sua natureza, ndo ha transformagdo social possivel para ele, até
seus descendentes serdo tratados como escravos, filhos de uma natureza imutdvel,
intransponivel. Esta redugdo ao paradigma da natureza do escravo tem o sentido de manter a
escraviddo no imaginério social da populagfo. Portanto, quando se afirma que na Africa ja
existia a instituicdo da escraviddo, busca-se informar ideologicamente que o europeu ndo fez
nada de errado, a ndo ser manter o africano em sua natureza. O conceito de escravizado visa
estabelecer outra histéria: a de que um sujeito livre, proprietario do seu destino, sendo livre e
dono de suas capacidades mentais e fisicas, foram transformados, submetido a uma condigéo
social imposta pela escraviddo, ou seja, a de “peca”, de ser “animal de tragdo”, de

“mercadoria” (FONSECA apud ANTUNES E NOGUEIRA, 2017, p. 16).

A alusdo denominada acima nos mostra a tentativa de justificar a atuacdo dos europeus
para com os africanos, demostrando que o contexto politico, econémico e ideolégico os
fizeram escravos e 0s colonizadores apenas perpetuaram o que ja estava feito.

O imaginério social estd permeado por esteredtipos, preconceitos e representacdes
negativas quando se pensa em Africa. A partir do processo de escravizacdo, Chiavenato
(2012) apresenta uma questdo muito importante e que por vezes acaba sendo esquecida,
relacionada ao processo brutal de desestruturacéo cultural no negro. Da captura e escravizacao
na Africa passavam por uma travessia no atlantico em condigbes extremamente desumanas
até a chegada e posteriormente ingresso ao trabalho escravo nas fazendas brasileiras. Estes
eram separados logo quando capturados, suas aldeias eram desmontadas, perdiam o contato
com seus parentes e seus costumes, eram privados até de sua linguagem, visto que, juntavam-

se a negros de nagdes distintas. “Seus valores naufragavam, porque ndo tinham condicdes
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praticas de sobrevivéncia em um meio hostil, onde um irmdo de infortinio era um
desconhecido” (CHIAVENATO, 2012, p. 101). Como posto, depois da captura, 0s cativos
eram separados e perdiam o total contato com seus parentes, a dificuldade de se comunicar
era evidente pelo fato de existirem varias linguas e estas serem desconhecidas umas das
outros.

As condicbes em que eram submetidos 0s negros ainda em terras africanas ja
significavam uma prova de resisténcia. De acordo com Albuguerque e Fraga Filho (2006, p.
46):

O escravo apresado no interior era obrigado a percorrer longas distancias até
alcancar os portos de embarque no litoral. Muitos ndo resistiam a longa caminhada,
as doencas e aos maus-tratos. Nos portos eram alojados em grandes barraces ou em
cercados. Ali permaneciam muitos dias e até meses a espera de que as cargas
humanas dos navios fossem completadas e 0s cativos partissem para um mundo
completamente desconhecido.

Apbs passar por uma tortuosa espera, 0s negros eram encaminhados aos navios
negreiros, nas embarcacGes permaneciam presos a ferros até que ndo se avistasse mais a costa.
Como posto acima, além de andar uma longa distancia até a costa, 0s cativos ficavam presos
como animais “As condi¢des das embarcagdes eram precarias porque, para garantir alta
rentabilidade, os capities s6 zarpavam da Africa com nimero méaximo de passageiros”
(ALBUQUERQUE; FRAGA FILHO, 2006, p.48). Pode-se compreender que, 0 nimero de
cativos era muito grande, juntava-se 0 maior nimero de negros para que 0 navio pudesse
zarpar, este fato s piorava a situagdo desse povo.

Na travessia muitos africanos morriam por diversos motivos, além do desconforto, a
falta de higiene, ma alimentacdo, escassez de agua e a terrivel dor por estar sendo arrancado
de suas terras para ser escravizado em terras distantes e desconhecidas. Mas sera que 0s
escravizados aceitaram estas condicdes desumanas que Ihes foram impostas? Quais foram as
formas de resisténcia desempenhadas pelos africanos escravizados ao longo dos anos de
trafico?

Tratar da tematica do trafico negreiro e em quais condi¢des os africanos chegaram ao
Brasil é de suma importancia para que os educandos compreendam o quanto sofreram e foram
amplamente maltratados até chegarem ao Novo Mundo e continuar uma saga de trabalho
escravizado e péssimas condicOes de vida. De acordo com Albuquerque e Fraga Filho (2006,
p. 39),
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Os nlmeros nao sao precisos, mas estima-se que, entre o século XVI e meados do
século XIX, mais de 11 milhdes de homens, mulheres e criangas africanas foram
transportadas para as Américas. Esse nimero ndo inclui os que ndo conseguiram
sobreviver ao processo violento de captura na Africa e aos rigores da grande
travessia atlantica.

A partir de tal pressuposto, nos indagamos. Por qual motivo estes povos foram trazidos
a forca para o Brasil? Quais medidas deveriam tomar para se livrar da condicdo de escravos?
Estes e outros questionamentos por vezes permanecem sem resposta, visto que tratar um ser
humano como animal, como uma mercadoria, € inaceitavel, incompreensivel.

Devido as méas condi¢bes que enfrentavam ao longo da viagem, os africanos que
sobreviviam chegavam magros e debilitados. Antes de exp6-los ao comércio havia uma
preparacdo, que se dava a partir da oferta de alimentacdo. “Além de alimentar os africanos,
tratar de suas enfermidades e vacina-los, os comerciantes tentavam melhorar a satde mental
deles para evitar suicidio” (ALBUQUERQUE; FRAGA FILHO, 2006, p. 54). O tratamento
diferenciado serviria para melhorar a aparéncia dos negros debilitados, e consequentemente
atrair os olhares de seus compradores.

Ao chegarem em terras brasileiras, depois de alimentados eram exibidos como
“mercadoria”, 0s africanos eram expostos ao comércio, amarrados e nus. ‘‘Eram examinados

como animais: apalpados, dedos enfiando-se pelas bocas, procurando os dentes para adivinhar
a idade ou conferir se 0 vendedor mentia” (CHIAVENATO, 2012, p. 105). Este processo em
que os compradores verificavam a “mercadoria” era ainda mais humilhante para os
escravizados, ja que eles acabavam sendo reduzidos a um produto que necessitava ser
apalpado para saber de sua qualidade.

Depois de jogados e trancados nas senzalas, 0s negros dormiam no chdo em cima de
folhas imundas, trabalhando de 14 a 18 horas por dia, desempenhando as mais variadas
funces e recebendo castigos pelas menores faltas onde eram levados ao tronco (op. Cit.).

E inegavel a grande contribuicdo dos negros para a construcdo do Brasil, os trabalhos
desempenhados pelos escravizados perpassavam desde a colheita até construgédo das cidades,
estes fatos devem ser expostos para que os educandos compreendam a grande importancia que
0S negros tiveram no processo histérico de construcéo deste pais.

As maos escravas extrairam ouro e diamantes das minas, plantavam e colhiam cana,
café, cacau, algoddo e outros produtos tropicais de exportagdo. Os escravos também
trabalhavam na agricultura de subsisténcia, criacdo de gado, na produgdo de
charque, nos oficios manuais e nos servigos domésticos. Nas cidades, eram eles que
se encarregavam do transporte de objetos e pessoas e constituiam a médo-de-obra

mais numerosa empregada na construcdo de casas, pontes, fabricas, estradas e
diversos servicos urbanos (ALBUQUERQUE; FRAGA FILHO, 2006, p. 65).
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Como exposto, 0s negros escravizados atuavam em diversos trabalhos, percebe-se que
estes eram em sua totalidade servigos que exigiam um maior esforgo fisico e por conseguinte
um maior desgaste.

Para Albuqguerque e Fraga Filho (2006, p. 75), “as condic¢des de trabalho nas minas eram
extremamente desgastantes, o escravo garimpeiro ficava muito tempo com parte do corpo
mergulhada na agua dos rios ¢ corregos” 0 escravo também era vigiado a todo instante, para
que ndo ocultasse ouro ou diamante durante o peneiramento.

Apesar da vida dificil e imposicdo ao trabalho escravo, identificamos que os
escravizados protagonizavam revoltas, fugas para os quilombos, resisténcia individual e
coletivas, continuar com suas tradi¢cdes, dentre outros meios possiveis configuravam-se como
formas de resistir ao cativeiro. Os africanos de uma mesma aldeia eram separados para evitar
motim, mesmo assim, conseguiam fugir, por vezes sozinhos ou em grupos para se abrigar e
ter a tdo sonhada liberdade nos lugares chamados de quilombos. Assim sendo, o0 PCN de
Pluralidade destaca que “uma das formas de resisténcia refere-se ao fato de que cada grupo
encontrou maneiras de preservar sua identidade cultural, ainda que as vezes de forma
clandestina e precaria” (BRASIL, 1997a, p. 39).

Ressaltamos outras formas de revoltas e resisténcias desempenhadas pelos
afrodescendentes, a este respeito Albuquerque e Fraga Filho (2006, p. 141), dizem o seguinte:

Mas n&o s6 de quilombos foi a resisténcia escrava no Brasil. E muito importante
dizer que na vida cotidiana os escravos estabeleceram maneiras mitdas de resistir
tecidas na rotina no trabalho. Vale repetir que o escravo descontente podia formar
quilombos e promover revoltas, mas também podia sabotar a produgdo do senhor,
fingir estar doente para diminuir sua jornada de trabalho, envenenar as pessoas da
casa-grande, desobedecer sistematicamente e até negociar sua venda para outro
senhor que mais Ihe agradasse. De todo maneira, 0 que estava em jogo era continuar
autor de sua prépria histéria, apesar da escravidao.

Os quilombos sdo o0 maior simbolo de resisténcia negra no Brasil colénia e império,
foram diversos em todo territorio nacional, mas néo foi & Gnica forma, como vimos acima. E
preciso falar sobre esse negro que luta contra escravizacdo, exploracdo, que reivindica
liberdade, dignidade e cidadania.

Com relacdo as ocupacBes dos escravizados, Albuquerque e Fraga Filho (2006, p.83)
dizem o seguinte: “além dos carregadores, havia os pedreiros, pintores, carpinteiros,
estivadores, barbeiros, alfaiates, ferreiros, costureiros, bordadeiras, parteiras, enfermeiras e
uma infinidade de outras profissionais especializados, sem o0s quais as cidades nao
funcionariam”. Nota-se que as funcbes citadas anteriormente sdo em sua maioria

inferiorizadas pela sociedade. Gomes (2008, p.141), destaca que “(...) expostas a situagdes
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indignas de vida, pertencentes as camadas mais baixas da populagdo, expostas ao desemprego,
‘bicos’, aos empregos mal remunerados, empregos que exigem atividade bracal, esforgo
fisico”. Essas condicdes de vida e de trabalho precisam ser problematizadas ¢ destacadas as
formas de resisténcia e luta da populacdo negra. Serd que os/as docentes conhecem essas
formas de resisténcia?

Apesar de todo trabalho imposto pelos europeus aos indigenas e africanos, estes povos
ndo aceitaram tdo facilmente esta imposicdo. Este fato geralmente é encoberto no LD,
mostrando estes povos pacificos. Os indigenas e negros resistiram de varias formas e foram a
luta por seus direitos.

Com relagdo a Lei Aurea, de acordo com Albuquerque e Fraga Filho (2006, p. 196),
“No dia 13 de maio mais de 90 por cento dos escravos brasileiros ja haviam conseguido a
liberdade por meio de alforrias e das fugas”. Podemos destacar também, que a Lei Aurea s6
diz que o negro esté livre, partido disso, nos questionamos: 0 que aconteceu com 0 negro apos
sua libertagdo ser instituida por lei? Como o negro fez para se inserir no mercado de trabalho?
Onde o negro foi morar, ja que sua vida toda foi servindo a um senhor e dormindo em uma
senzala? Por qual motivo a lei que liberta os escravos ndo assegura nenhum direito a moradia,
educacao, saude e dignidade?

Chagas (s.d, p. 174) destaca que “A resisténcia fizera parte do cotidiano dos escravos
desde o momento que eles foram submetidos a essa condi¢do” para tanto, depois de tantas
lutas e revoltas, 0s negros conquistaram a abolicdo. Mesmo assim, ainda apresenta-se muito
superficialmente a questdo da resisténcia, € como se 0S negros ex-escravos tivessem
desaparecido depois da abolicao.

Depois de 130 anos de aboli¢do da escravatura, os negros ainda lutam por direitos e
cidadania. O Movimento Negro organizado ao longo do século XX desenvolveu diversas
acdes de cunho cultural, politico e assistencial para atender as populacdes negras. O proprio
povo negro através da sua religiosidade, seja nas irmandades, ou nos terreiros desenvolvem
acoes de resisténcia através do sincretismo religioso e das festas populares.

De acordo com Albuquerque e Fraga Filho (2006, p. 290), a formagdo do Movimento
Negro “contestava a ideia de que se vivia uma democracia racial brasileira, ideia que os
militares adotaram na década de 1970”. Os mesmos autores destacam que para a maioria da
esquerda brasileira, as desigualdades eram decorrentes da exploracdo da classe dominante no
sistema capitalista.

A identidade negra no Brasil ¢ “definida pela cor da pele e outros tragos fisicos,

sobretudo textura do cabelo. E por isso que um pardo claro pode “se passar” por branco,



40

especialmente, se tem dinheiro, educacédo, prestigio politico” (ALBUQUERQUE; FRAGA
FILHO, 2006, p. 290). Esta concepcao anteriormente citada evidencia boa parte do carater do
Movimento Negro, visto que, partiu-se da aceitacdo do sujeito enquanto negro, ressignificou-
se 0 conceito de ser negro e buscou-se dar um sentido politico a luta contra o racismo.

Figuras importantes como Zumbi dos Palmares e Luiz Gama fizeram parte de
acontecimentos histéricos intimamente relacionados a resisténcia dos negros, sendo deste
modo, capazes de fazer com que a comunidade negra se reconhecesse como tal e
transformassem fatos vistos por muitos como negativos em algo positivo. Por este motivo, €
importante aparecer nos LD os negros em situacBes positivadas, como her6is negros que
lutaram bravamente para preservar seus costumes, crencas, valores, caracteristicas, bem como

a exaltacdo da beleza negra.

A principal estratégia das organizacdes negras durante as manifestacdo publicas,
atividades académicas e solenidades do centenario foi enaltecer a cultura negra,
definida como a continuidade de tradi¢@es africanas e simbolo da resisténcia, além
de denunciar a desigualdade social e econdémica (ALBUQUERQUE; FRAGA
FILHO, 2006, p. 297).

Como visto, durante muito tempo o processo de resisténcia desempenhada pelos negros
deu origem ao Movimento Negro. Este obteve uma importante conquista com a promulgacao
da Lei 10.639/2003, a qual estabelece a obrigatoriedade do ensino de histdria da Africa e dos
afrodescendentes nos curriculos nacionais.

A Lei 10.639/03 apresenta-se com a finalidade de reconhecer e a valorizar as chamadas
culturas negadas, assim, levando em consideracdo ndo s6 o discurso dos dominantes, mas
agora considerando o discurso dos excluidos. A referida Lei determina ndo so6 a reproducao de
conteddo referente & Africa, mas, se configura igualmente como um passo dado e uma vitoria
alcancada por aqueles que lutam incansavelmente por reconhecimento. Deste modo, as
instituicbes de ensino ao incluir em seu curriculo a historia dos negros, promovendo a
valorizacdo de um povo que faz parte do Brasil, contribui sobremaneira para uma educagéo
democrética, voltada para a igualdade de pessoas, sem distingdo de cor, classe ou etnia.

O Estatuo da lgualdade Racial apresenta-se como um grande marco do Movimento
Negro, visto que, se concretiza em avan¢os com relagdo a luta dos povos negros por seus
direitos e reconhecimento igualitario, assim, visando de forma democratica “compensar” a
classe oprimida no Brasil, busca por meio da Lei fortificar o direito a igualdade de
oportunidades dispostas aos negros na sociedade brasileira. Ao instituir uma série de politicas

de controle dentro da sociedade brasileira acerca dos espacos e garantias para 0s negros.
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7. ANALISE DA COLECAO APRENDER JUNTOS

A colecdo de LD analisada neste trabalho tem como titulo: Aprender Juntos, os livros
datam do ano de 2014. A editora responsavel por sua organizacdo é: Edicdes SM e as autoras
sdo Raquel dos Santos Funari e Ménica Lungov.

A referida colegdo que estd disponivel em formato PDF na internet, compreende-se ao

manual do professor, em seguida serdo apresentadas as capas dos livros do 2° ao 5° ano:

Figura 1: Capa dos livros da cole¢do Aprender Juntos

Manual,, Manual 4,

Professor Professor
Aprender Aprender —u
Juntos Juntos § Historia

Mamflaldo M;r';l;glsds"or
Professor Aprender

Juntos §  Historia

RN FURGAN T - AN AR

Fonte: (FUNARI, LUNGOV, 2014)

E digno de nota a figura presente na capa do livro do 2° ano, a qual apresenta os

sujeitos como constituintes da histéria por meio de uma ilustracdo de um énibus escolar
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cheio de alunos. Na capa do 3° ano verificamos uma galinha-d’angola feita artesanalmente,
esta também direciona-se aos sujeitos, como produtores de cultura. J& no 4° ano, a imagem é
voltada para a tematica das grandes navegacdes e o olhar eurocéntrico se sobressai. Na capa
do 5° ano aparece um radio antigo, qual o intuito de aparecer tal artefato na capa do livro?
Talvez o destaque para 0 avango tecnoldgico que marca o século XX.

Nestes LD também é possivel verificar logo de inicio a formag&o das autoras a primeira
descricdo diz o seguinte: Raquel dos Santos Funari é Licenciada em Historia pela Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras de Belo Horizonte. Mestra e doutora em Histéria pela
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). Pesquisadora-colaboradora do departamento
de Histdria do Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas da Unicamp. E Ménica Lungov
Bacharela e licenciada em Historia pela Universidade de Sdo Paulo (USP). Consultora
pedagdgica e professora de Historia no Ensino Fundamental e Médio. Professora de Historia e
supervisora da area no Ensino Fundamental e Médio. Com isso, percebemos que as autoras
supracitadas possuem formacdo e pratica na area a qual o livro é destinado, o ensino de
historia.

A colecdo estd organizada por unidade tematica, sendo as do 2° ano as seguintes: A
historia; A familia; A escola; Ruas e bairro, cada unidade possui trés capitulos. No livro do 3°
ano, temos: As primeiras cidades brasileiras; Cidades do Brasil: ontem e hoje; Os brasileiros:
quem sdo? Os brasileiros: como s&o? No livro do 4° ano: A chegada ao novo mundo; O
trabalho escravo na colénia; O trabalho livre na colbnia, O fim da escraviddo. E finalmente,
no livro do 5° ano: Independéncia do Brasil; O Brasil imperial, O Brasil republicano I, O
Brasil republicano II.

E valido salientar que os contetidos apresentados na referida colecdo se constituem de
maneira cronoldgica. Desde o livro do 2° ano que inicia com a tematica da familia e vai se
ampliando ao longo dos novos contetdos presentes. Também encontraram-se textos atuais,
exercicios que problematizam a temética estudada, atividades de reviséo ao final das unidades
e indicagéo de leituras complementares.

Na sociedade contemporanea, verificamos que o LD foi concebido a partir de uma
perspectiva da Histéria que exalta o colonizador, marginalizando desta forma, 0s povos
negros e indigenas, culminando em diversas praticas de discriminagdo, excluséo e racismo
(SILVA, 2012; DOROTEIO, 2015). Ao analisar algumas imagens da colecdo Aprender
juntos, percebemos alguns avancos em relacdo a valorizagdo da diversidade e etnicidade,
porém, estes ndo sdo suficientes para provocar uma retomada de consciéncia nos sujeitos, no

que diz respeito a importancia e valorizacdo dessas culturas/povos.



7.1.

A partir das analises realizadas na colecdo supracitada, percebemos imagens e
textos fazendo mencdo aos povos indigenas e negros. Verificamos algumas lacunas no
que se refere a aparicdo destes povos como protagonistas da historia. A imagem do
negro ainda aparece em minoria, apesar disso, nota-se que este ja aparece mesmo que
timidamente em situacBes positivadas. Ja a representatividade indigena, ainda continua
carregada de passividade e, 0s processos de lutas para conseguir conservar sua cultura e
a luta por terra e direitos ndo é evidenciada no decorrer dos contetudos analisados.

Para o processo de andlise, elencamos sete categorias que serdo detalhadas em
posteriormente nos seguintes topicos: Diversidade; Escravizacdo e Invisibilidade
Indigena; Africa e Trafico; Escravizacio e Resisténcia Negra.

DIVERSIDADE
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A partir de leituras e posteriormente analise, verificou-se na colegdo Aprender Juntos

a presenca de aspectos relacionados a diversidade cultural dos povos indigenas e negros. A

formacgdo destes povos merece destaque por suas variadas formas de organizacdo. Dessa

maneira, em se tratando da diversidade de povos indigenas e africanos, os livros expdem com

clareza a existéncia de diversos povos, linguas e formas de organizacéo.

Logo no livro do 2° ano é apresentada a imagem de mae e filho da etnia (Enawené-

naweé), a mesma remete-nos a compreensado de que estes fazem parte da historia, visto que, ha

um texto que reforca a evidencia dos povos indigenas constituintes da historia do Brasil.

Figura 2: Mée e filho indigenas

Fonte: (FUNARI, LUNGOV, 2014a, p. 13)
Ainda no livro do 2° ano na pagina 48, destacamos um texto acompanhado de uma

ilustracdo com objetivo de trabalhar as diferengas e costumes entre as familias e o

escrito enfatiza os principais costumes das familias indigenas. E importante apresentar



44

os indigenas de modo que se reconheca sua diversidade para que os educandos compreendam
que indigena ndo € homogéneo, 0 mesmo encontra maneiras de preservar sua cultura e seus
costumes. A organizacdo familiar também pode variar, cada membro da familia tem sua

atividade delimitada e as cumprem sempre com respeito. Vejamos o texto a seguir:

Figura 3: Texto relatando os costumes Yawanawa

Nao ha idade para aprender na tribo dos Yawanawa. [...] O arcoe a
flecha sao o brinquedo dos meninos, que cedo aprendem a cacar e viver como
guerreiros de seu povo.

A mulher sempre foi valorizada em sua funcao, que vai além de cuidar
do preparo da comida e dos filhos. Ela também ¢é guerreira e ganha voz para
opinar, mesmo que a decisao final seja do homem.

As maes sabem que em suas tarefas de cuidar do alimento, ajudar na
colheita e embelezar seu povo esta também a responsabilidade de tornar as
filhas boas mulheres e os filhos, bons guerreiros.

Andréa Zilio. A nova histéria do povo Yawanawa.
Jornal Pagina 20, Rio Branco, 19 abr. 2005
(caderno especial).
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Fonte: (FUNARI, LUNGOV, 2014a, p. 48)

Os Parametros Curriculares Nacionais de Pluralidade (BRASIL, 1997a) ratificam a
necessidade de se tratar da questdo indigena como um assunto capaz de fazer com que se
compreenda gque nao existe apenas um povo, e sim Vvarios povos, com diversas culturas,
costumes e crengas.

Esta colecdo apresenta no livro do 3° ano um capitulo intitulado: “Diversidade
Cultural”, que trata de questdes relacionadas aos povos indigenas, portugueses e africanos.
Ainda neste livro destacamos na abertura da unidade “Os brasileiros: quem sdo? a ilustragdo
de pessoas assistindo um espetadculo no circo. Esta imagem € interessante por apresentar
pessoas de variadas origens, sendo elas, criancas, adultos e adolescentes, negros, indigenas e
asiaticos. Neste caso, € valido salientar um avango positivo ao aparecer também uma crianga

cadeirante dando énfase a inclusdo, segue a imagem:
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Figura 4: Plateia de um circo

Fonte: (FUNARI, LUNGOV, 2014b, p. 68)

O capitulo 1 da unidade citada anteriormente € denominado de “Povos indigenas”.
Neste capitulo é apresentado este povo através de textos e ilustracdes, também é possivel
identificar mais textos falando sobre os costumes dos povos indigenas, onde eles vivem, como
se alimentam, o processo de transicdo da vida de crianca para vida adulta. A imagem a seguir

representa um pouco da diversidade apresentada no livro.

Figura 5: Texto e ilustracdo da diversidade indigena

Cheganca

Sou Pataxo,

sou Xavante e Cariri,
lanomami, sou Tupi
Guarani, sou Caraja.
Sou Pancararu,
Carijo, Tupinajé,
Potiguar, sou Caeté,
Fulni-6, Tupinamba.

Depois que os mares dividiram
0s continentes

quis ver terras diferentes.
Eu pensei: “vou procurar
um mundo novo,

la depois do horizonte [...]”

Antonio Nébrega e Wilson Freire. Cheganca. Intérprete: Antonio Nébrega.
Em: Madeira que cupim néo r6i. Sao Paulo: Eldorado, 1997. 1 CD. Faixa 10.

Fonte: (FUNARI, LUNGOV, 2014b, p. 70)

As autoras Funari e Lungov (2014) destacam que sdo variadas as culturas dos diversos
povos indigenas, como as habitacdes, as pinturas corporais, mesmo que, algumas praticas
sejam semelhantes, como a caca, a pesca e tudo que é coletado entre eles é compartilhado.
Alguns indigenas que foram morar na cidade se diferenciaram das praticas da aldeia, porém,
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buscam preservar os lagos familiares e suas tradi¢des. O texto a seguir apresenta estas ideias
mais detalhadamente.

Os povos indigenas tém culturas variadas. O povo Panara, por exemplo, constréi as
moradias da aldeia dispostas em circulo. J& os Marubo vivem todos em uma Unica
grande habitacdo. As pinturas do corpo também sdo diferentes e tém sentidos
diversos entre os povos indigenas. E cada povo tem padrdes de pintura préprios, de
acordo com seu modo de ser. Algumas praticas sdo comuns a diferentes povos. Por
exemplo, para os indigenas, a terra e as rogas pertencem a todos. O que conseguem
com a caga, com a pesca ou com a coleta € dividido entre todos. Muitos indigenas
que moram nas cidades vivem de modo bastante semelhante ao dos ndo indios.
Mesmo assim continuam sendo indigenas: sentem que pertencem ao seu povo e
procuram preservar suas tradi¢des. Eles estdo sempre querendo saber noticias de sua
terra indigena e vao visita-la sempre que podem (FUNARI; LUNGOV, 2014b. p.
73).

Como visto, a colecdo Aprender Juntos ja apresenta alguns aspectos direcionados a
diversidade, mesmo assim, faz-se necessario indagar como seria possivel trabalhar mais
intensamente a tematica diversidade nos anos iniciais de escolarizagdo? Outro questionamento
que se faz necessario contemplar neste trabalho, diz respeito ao fato de como as influencias
desses povos para a cultura brasileira pode ser trabalhada de modo que valorize e mostre o
protagonismo dos povos indigenas e negros?

Ao direcionarmos nosso olhar para a temaética negra, verificamos que a colecdo
Aprender juntos dispde de imagens do negro sendo apresentado em situacdes positivadas, a
exemplo disso, destacamos na pagina 37 do livro do 2° ano onde aparece a fotografia de uma
familia negra com pai, mée e duas criancas, estes estdo com um semblante feliz. A mulher
tem o cabelo cacheado, assim como a filha, mostrando a aceitacdo do cabelo crespo. Esta
fotografia permite-nos verificar que o negro ndo é apresentado na condicdo de subalterno
como estamos acostumados a visualizar no LD.

Figura 6: Familia negra

Fonte: (FUNARI, LUNGOV, 2014a, p.37)

Na pagina 72 do mesmo livro, destacamos um texto intitulado “Diversos povos”, este

texto refere-se aos diversos povos que habitavam o territério brasileiro. Os mesmos falavam
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linguas diferentes e tinham tradi¢fes e costumes variados, porém, estas diferencas ndo foram
compreendidas e respeitadas (FUNARI, LUNGOV, 2014a). Neste caso, percebemos as
semelhancas existente entre os povos indigenas e africanos, assim como os indigenas, 0s
povos africanos também foram escravizados e incompreendidos, separados de seus pares e
obrigados a trabalhar em terras distantes, sem ter sua cultura respeitada.

Um fator positivo identificado nesta colecdo refere-se aos cabelos cacheados, visto que,
no decorrer de nossas observacGes foram algo recorrente nas imagens da colecao.
Encontramos diversas ilustracdes de criancas, mulheres e homens exibindo seus cabelos
cacheados. Podemos dizer que este fato € um avango no quesito aceitacdo? Esse fato faz com
que as criangas ao observar estas imagens e reconhecer os cabelos cacheados como
caracteristicas afrodescendentes, aprendam, desde cedo, a valorizar e respeitar esta diferenca?
Seré que essas imagens influenciam a construcdo da identidade destas criangas?

No livro do 3° ano na pagina 89 é apresentado um texto sobre alguns aspectos culturais
dos povos africanos, dentre eles, algumas préticas religiosas, crencas, maneiras de realizar

rituais que variavam de povo para povo.

Diversos povos africanos realizavam comércio entre si. Isso possibilitava o
relacionamento entre povos proximos e povos distantes. Nesse contato, eles também
trocavam ideias e costumes. Em cada povo, eram 0s mais velhos que passavam
conhecimentos e tradi¢des para os mais jovens. Havia crengas (como acreditar em
varios deuses e ndo em apenas um) e praticas religiosas comuns a diversos povos.
Consultar ancestrais, por meio de rituais, € um exemplo. Esses rituais eram
realizados por sacerdotes, adivinhos e pessoas encarregadas de curar doengas. Mas
as crengas e as maneiras de realizar os rituais variavam de povo para povo.
(FUNARI, LUNGOV, 2014b, P. 89)

Para concretizar o entendimento das criancas, destaca-se uma ilustracdo referente a uma
mascara africana, a mesma reforca a ideia de que haviam vérios povos na Africa e este

artefato € uma expressao artistica cultural
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Figura 7: Méscara do povo Pende da Republica Democratica do Congo

Fonte: (FUNARI, LUNGOV, 2014b, p. 69)

No livro do 3° ano na pégina 117 tem um texto falando sobre diversidade das festas
populares, estas sdo fruto da mistura de culturas portuguesa, indigena, e africana. Para
intensificar esta informacgdo o livro apresenta gravuras de pessoas praticando a capoeira,
considerada atualmente um esporte brasileiro, “criada pelos africanos escravizados trazidos
para o Brasil, a capoeira tem influéncia de dancas, ritmos e musicas dos povos da Africa”
(FUNARI, LUNGOV, 2014b, p. 116).

Como visto, a capoeira € um aspecto relevante da cultura afro-brasileira e outra
influéncia da cultura africana é a congada, festa que faz referéncia ao rei do Congo e possui
influéncia de outras matrizes culturais e € tipica no Brasil. Seguem as duas imagens presente
no LD:

Figura 8: Roda de capoeira
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Figura 9: Congada

/ ll -/“'1 A festa da Congada

‘ ‘ representa a coroagao dos
reis do Congo, antigo reino na
Africa. Em sua comemoracao,
porém, ha elementos da cultura
europeia, como Sao Benedito
e Nossa Senhora do Rosdrio,
santos da Igreja catdlica.

~ wi'

(' Congada do grupo do mestre Deca,
. _\ em Laranjeiras, Sergipe. Foto de 2013.

Fonte: (FUNARI, LUNGOV, 2014b, p. 117)

A diversidade se mostra mais explicita nos LD, se comparados a cole¢Ges mais antigas,
mesmo assim, a imagem do negro ainda é inferior ao nimero de brancos, isso acontece
mesmo sabendo que segundo pesquisas do IBGE, o negro representa a maioria da populacéo
brasileira. Apesar deste ainda ndo aparecer em maioria, verificamos um verdadeiro avanco,
visto que, ja sdo apresentados em outros ambitos que geralmente eram ocupados por pessoas
brancas.

Verificamos mulheres negras ocupando lugar de destaque, atuando como professora,
criancas na sala de aula sentadas nas primeiras carteiras em situacfes de destaques. A visdo
do negro sempre subalterno e inferiorizada ndo é tdo constante como visto em andlises

anteriores sobre esta tematica.

7.2. ESCRAVIZACAO, RESISTENCIA E INVISIBILIDADE INDIGENA

Foi possivel destacar na colecdo Aprender Juntos textos e imagens abordando a
tematica escravizacdo indigena. Sabemos que os povos indigenas foram explorados pelos
portugueses desde o inicio da coloniza¢do europeia, obrigados a cortar a madeira do pau-
brasil e carregar até os navios na costa litoranea. Os nativos representam a primeira mao de
obra escravista em terras brasileiras. Mas como ocorreu este processo de escravizagdo? Como
teria sido os primeiros contatos entre as varias nacoes indigenas presentes no Brasil com os
colonizadores?

Conforme dito, destacamos no livro do 3° ano um texto referindo-se a tempos pacificos.
De acordo com Funari e Lungov (2014, p. 82), “Muitos indigenas trabalhavam para os
portugueses retirando da mata as arvores que seriam vendidas na Europa. Os indigenas

também ajudavam a carrega-las para 0s navios.” Percebemos que tanto 0 texto quanto as
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imagens transmitem uma ideia de indios pacificos. Ser& que os indigenas agiram de maneira
pacifica diante do trabalho imposto? A ilustracdo a seguir exemplifica 0 modo de trabalho

escravo desempenhado pelos indigenas:

Figura 10: Extracdo do pau-brasil

Fonte: (FUNARI, LUNGOV, 2014b, p. 81)

A imagem de indigenas cortando e carregando madeira é recorrente e no livro do 4° ano
encontramos com mais frequéncia. Destaca-se na pagina 20 do mesmo livro um texto falando
sobre 0 escambo. Para extrair o pau-brasil, 0s portugueses utilizaram o trabalho dos indigenas
em troca de mercadorias, 0s portugueses entregavam aos indigenas, machados, foices,
espelhos entre outros objetos que atraia a curiosidade dos indigenas (FUNARI; LUNGOV,
2014).

Na imagem “No mapa Terra Brasilias, de 1519, Lopo Homem e Pedro Rangel
representaram a extracdo do pau-brasil, nesta pintura é possivel identificar a presenca de
indigenas cortando a madeira. A localizacdo deles faz referéncia ao mapa do Brasil em
especial a regido nordeste, na ilustragdo também aparece alguns indigenas com vestimentas
coloridas, penas e cocas. Estes se apresentam como se estivessem liderando os indigenas que

aparecem sem roupas cortando a madeira.
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Figura 11: Terra Brasilias

Fonte: (FUNARI, LUNGOV, 2014c, p. 25)

A representatividade dos povos indigenas € por vezes estereotipada, apresentados como
selvagens, cortando lenha, seminus, aparece de maneira explicita, porém ndo sdo expostos
detalhamentos a respeito de como esse processo aconteceu, nem elementos referente a
resisténcia.

Outro traco importante da histéria é apresentado no livro do 4° ano, na pagina 89 tem
um texto falando tanto dos jesuitas quanto dos bandeirantes, e como estes grupos se
apropriaram da vida dos indigenas. A instalacdo de missdes com intuito de catequisar 0s
nativos, a escravizacdo destes nativos pelos bandeirantes, que além de utilizar a forca de
trabalho dos indios, também usavam como “bucha de canhao” para adentrar no interior dos
territérios. Os jesuitas e bandeiras por meio de suas atividades eram tidos como pessoas
importantes, pois contribuiam para expansdo do pais (FUNARI; LUNGOV, 2014).

Da pagina 90 destacamos uma ilustracdo de uma planta da missdo jesuita. De
acordo com Funari e Lungov (2014) o objetivo do jesuita seria converter os indigenas

ao catolicismo e orientar o trabalho deles no cultivo das terras.
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Figura 12: Planta de uma misséo Jesuita

Fonte: (FUNARI, LUNGOV, 2014c, p. 90)

Nota-se que a igreja seria 0 centro das missdes e o simbolo da cruz prevalece, 0s
indigenas deveriam seguir e acreditar em uma nova religido. E possivel inferir que aceitar os
ensinamentos dos padres significava abandonar todos 0s seus costumes e crencas.

E presente também a informagéo referente as drogas do serto, isto significava mais um
tipo de exploracdo pelos indigenas, eles colhiam as plantas a serem vendidas para 0s europeus
pelos jesuitas (FUNARI; LUNGOQOV, 2014).

E preciso problematizar os textos dispostos nos livros em sala de aula. O portugués que
se apropria das terras indigenas, o uso “produtivo” e “lucrativo” das terras, a escravizagao e
resisténcia dos indigenas e negros e, por fim, o enriquecimento do colonizador. Sera que os/as
professores/as estdo preparados para esse tipo de discussdo em sala de aula? Sera que os
cursos de Pedagogia estdo formando professores/as para esse debate critico da histéria do
Brasil?

Com base nos questionamentos feitos anteriormente, € possivel identificar no Art. 13 do
Estatuto da Igualdade Racial o seguinte’:

Art. 13. O Poder Executivo federal, por meio dos 6rgdos competentes, incentivara as
instituicGes de ensino superior publicas e privadas, sem prejuizo da legislacdo em
vigor, a:l - resguardar os principios da ética em pesquisa e apoiar grupos, nucleos e
centros de pesquisa, nos diversos programas de pés-graduacdo que desenvolvam
temaéticas de interesse da populacdo negra; Il - incorporar nas matrizes curriculares

" Ver Estatuto da Igualdade racial.
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dos cursos de formacdo de professores temas que incluam valores concernentes a
pluralidade étnica e cultural da sociedade brasileira;

E inegéavel o que esta previsto por Lei, ou seja, € atribuido as instituicdes formadoras de
professores a responsabilidade/dever de contribuir para o aprimoramento no que se refere os
contetidos voltados a questdes da pluralidade étnico-racial. Mesmo assim, ainda encontra-se
profissionais despreparados para ministrar o referido tema e conduzir da maneira mais
apropriada, valorizando e identificando o lugar do indigena, negro e escravizado perante a
exploracdo indevida desenvolvida pelo colonizador.

Para os indigenas conquistarem o direito a terra, houve uma trajetéria de luta, por qual
motivo nao identificamos no LD mencdes sobre estas lutas? Quais providéncias o Estado
brasileiro tomou para tratar da questdo indigena por terra e preservacdo da cultura destes
povos? Como exposto no topico deste trabalho que fala sobre os povos indigenas, 0s povos
nativos foram incompreendidos e desrespeitados, suas crengas negadas, obrigados a
descreditar de suas religides, submetidos a trabalho escravo e tidos como incapazes, por isso
foram tutelados pelo Estado brasileiro. Lutas, fugas, revoltas, pouco se fala sobre os processos
de resisténcia. Tantas medidas advindas do governo e da sede de dinheiro dos colonizadores
resultou em um dos maiores genocidios da histéria da humanidade.

A categoria Invisibilidade Indigena no LD, € vista a partir da representacdo da imagem
do indigena como um sujeito pacifico, tanto no periodo de colonizacdo com a escravizagdo
como até os dias atuais. Parece que existe uma aceitacdo do indigena a condicdo de escravo,
ndo se apresenta 0 movimento indigena lutando por seus direitos, poucos livros relatam
episodios isolados. Assim, verificamos que as lutas ndo sdo evidenciadas, e que os indigenas
ndo sdo apresentados como protagonistas de sua prépria historia.

No livro do 2° ano é apresentado um texto e uma imagem sobre as pinturas rupestres.
A0 nos questionarmos por qual motivo a historia dos indigenas antes da colonizacdo nédo é
contada e pouco se sabe sobre ela, logo nos vem a duvida quem eram estes homens das

cavernas? Nao seriam eles indigenas também.
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Figura 13: Pintura rupestre

!
|
é

Piaui. Foto de 2000.
Fonte: (FUNARI, LUNGOV, 20144, p. 66)

Na descri¢cdo que acompanha a imagem acima aparece um texto referindo-se aos povos
que viviam nas cavernas e por ndo possuirem o dominio da escrita ainda, deixavam estas
ilustracBes nas pedras. Nota-se que a imagem acima é do Parque da Capivara no Piaui. Se o
educador tiver uma concepcao critica de que estas pinturas foram feitas por povos indigenas
que viviam em territorios brasileiros o educando compreendera que a histéria dos povos
indigenas ndo comegou no dia da chegada dos portugueses, existe uma histéria anterior que
precisa ser conhecida e compartilhada.

No livro do 3° ano, na pagina 71 apresenta um texto com a informacdo referente ao
numero de povos indigenas que habitam o territdrio brasileiro antes da chegada dos europeus
e uma indagacdo com relacdo ao que houve com os 5 milhGes de indios que habitavam o
territorio brasileiro ha 500 anos atrés, assim, verificamos que tal indagacéo leva os educandos
a refletirem sobre as questfes relacionadas aos povos indigenas.

Concomitante ao que foi dito anteriormente, destacamos um texto fazendo alusdo a
constituicdo brasileira, a qual diz que os povos indigenas possuem direito sobre as terras e de

usar 0s recursos naturais. Em seguida a imagem:
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Figura 14: Mapa do Brasil
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Fonte: (FUNARI, LUNGOV, 2014b, p. 71)
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As terras indigenas sdo demarcadas pelo governo e devem ser protegidas por Lei. A
imagem dos dois mapas exemplifica esta tematica, como visto, o primeiro representa 0s povos
indigenas no ano de 1500 e o segundo é a demarcacdo das terras indigenas do ano de 2012.
Na atividade referente a analise destes mapas, aparece uma pergunta direcionada ao que
aconteceu com 0s povos indigenas e com suas terras apos o periodo de colonizacdo europeia
no Brasil. E pertinente aparecer este questionamento e o direcionamento que o professor dara
a partir das respostas dos alunos, propiciando sempre uma reflexao critica sobre a temética.

O que aparece sobre 0s povos indigenas no livro do 5° ano da colecdo Aprender Juntos
ainda é muito pouco, a ndo ser um texto na pagina 130 fazendo referéncia a constituicédo e o
que ela assegurou aos indigenas. “A constituicdo de 1988 assegurou aos povos indigenas o
direito de viver de acordo com sua cultura, ou seja, o direito de preservar e transmitir seus
costumes, crengas, linguas e tradigdes” (FUNARI, LUNGOV, 2014d, p. 130).

Como visto, a valorizagdo do conhecimento de cada povo foi garantida pela
constituicdo, esta assegurou aos povos indigenas o direito a posse de terra que
tradicionalmente ocupam. E relatado no texto que os povos indigenas continuam enfrentando
dificuldades, por conta dos garimpeiros, madeireiros e outros grupos que buscam continuar
explorando os recursos naturais existentes nas terras (FUNARI, LUNGOV, 2014d). Para
complementar as informagdes, o livro apresenta uma imagem de lideres indigenas de varios
povos que protestam contra a proposta de lei que muda as regras de demarcacdo dos

territorios indigenas.
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Figura 15: Indigenas
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Fonte: (FUNARI, LUNGOV, 2014d, p. 130)

Para que os indigenas conquistassem os direitos assegurados pela Constituicdo, com
certeza eles ja vinham lutando anteriormente, a este respeito, nos questionamos. Onde esta o
movimento indigena, porque o LD ndo mostra esse movimento que se organizou e lutou para
resultar na conquista na Constituicao de 1988?

E possivel destacar no livro do 3° ano a imagem de um casal indigena vendendo tapioca
no centro urbano de uma cidade. Estes, se adaptaram ao ritmo civilizatério, mas mesmo assim

ainda se observa vestigios de sua cultura, visto que, a tapioca € genuinamente indigena.

Figura 16: Cena cotidiana de uma rua

Fonte: (FUNARI, LUNGOV, 2014b, p. 99)

Com base na descricdo da imagem anterior, percebemos que sem perder suas raizes, 0s
povos indigenas encontraram formas de resistir a toda atrocidade sofrida desde a colonizagdo

e aparecem em outros ambientes modificando lentamente a imagem ja interiorizada de
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homem nu, com arco e flecha, como ainda esta presente no imaginério de muitos, assim como

nos apresentou Freire no capitulo que trata sobre os povos indigenas.

7.3 AFRICA, TRAFICO, ESCRAVIZACAO E RESISTENCIA NEGRA

A partir de leituras buscando perceber os contelidos referente a Africa,
Identificou-se no livro do 3° ano significativos avancos com relacdo ao conteudo
referido ao continente africano, a este respeito encontramos um capitulo intitulado
“Brasil Africa”, o mesmo trata com textos e ilustragdes sobre as sociedades africanas.
H& um texto se referindo a populacdo brasileira ser constituida em sua maioria por
descendentes de africanos. Os mesmos foram trazidos a forca para trabalhar como
escravos no Brasil. E tratado também sobre a diversidade de historias e culturas
africanas que lutaram para sobreviver na travessia do atlantico para serem escravizados
pelos portugueses em terras brasileiras.

Na pagina 87 do mesmo livro identificamos um texto falando sobre as sociedades
africanas, sua grandeza e diversidade, para complementar o texto uma ilustracdo
referindo-se ao continente e os paises a que constitui. Aparecem também algumas
perguntas para problematizar a tematica, sdo elas: Como se organizam os africanos?
Cada povo tinha sua propria lingua, seu modo de viver, suas tradi¢fes. Estas indagagdes
levam os educandos a refletir sobre a formacéo cultural do continente africano. Segue a

imagem:

Figura 17: Mapa do continente africano
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Fonte: (FUNARI, LUNGOV 2014b, p. 87)
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A imagem acima vem acompanhada por um texto dizendo o quanto a Africa é enorme

em extensdo territorial e qudo grande é a diversidade de povos existentes neste continente.

A Africa ¢ um grande continente com muitos povos, distribuidos por mais de
cinquenta paises. Ha cerca de quinhentos anos ndo havia paises como os de hoje.
Mas ja eram diversos povos. Cada povo tinha sua prépria lingua, seu modo de viver,
suas tradi¢des. Alguns estavam organizados em pequenas aldeias e viviam da caca,
da coleta ou de suas plantagbes. Outros formavam grandes reinos (FUNARI,
LUNGOV, 2014b, p. 87).

Infere-se que as informacOes apresentadas na citacdo anterior sdo importantes e
relevantes estarem contidas no LD e representam um avango, pois, na medida que se
apresenta a Africa numa perspectiva positiva, mostrar que sua constituicdo se dava por
grandes reinos, ¢ direcionar o olhar para os fatos que véao contra o conhecimento disseminado
ao longo dos anos, a ideia de que Africa é lugar de escravo e pobreza.

Ainda no livro do 3° ano na pégina 90, aparece um texto falando sobre o comércio de
escravizados africanos, é relatado como acontecia a comercializagdo no continente africano,
em que homens, mulheres e criancas eram aprisionados e 0s mercadores portugueses
trocavam por armas, pélvora, fumo e aguardente (FUNARI, LUNGOV, 2014b).

Destacamos uma imagem na pagina 86, a qual apresenta mulheres africanas preparando
bebida na regio do rio Tugela, na atual Africa do Sul.

Figura 18: Africanas preparando bebidas

Fonte: (FUNARI, LUNGOV, 2014b, p. 86)
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Vale salientar a abordagem na atividade relacionada a esta temética, a mesma é
constituida de questionamentos com relagio ao que os alunos sabem sobre a Africa e qual é a
relacdo mais frequente que estes fazem quando escutam algo sobre a Africa. E perceptivel que
este questionamento leva os alunos a fazerem sempre mencéo aos escravos.

Mas a Africa nfo se resume apenas a escravos e pobreza, é na verdade um continente
imenso em extens&o territorial, fauna e flora, composto por diversas etnias, reinos e sem falar
no seu conhecimento medicinal, agricola e seu manejo com ferro. Como abordado mais acima
neste escrito, tratar do continente africano é muito importante para que se reconheca o quanto
os povos deste lugar sofreram atrocidades por justificativas incompreensiveis. Tratados como
inferiores e expostos as piores condi¢bes foram escravizados.

Sdo apresentados textos que remetem-se aos conhecimentos dos africanos escravizados,
estes herdaram nocdes e praticas da producdo metallrgica, comercio, artesanato e produtores
de objetos de cerdmica. No Brasil eles foram obrigados a trabalhar nos engenhos de acucar na
mineragao e no cafezal.

E preciso que estes pontos positivos citados acima sejam apresentados aos alunos de
modo que desperte nos educandos o interesse e respeito direcionado ao continente africano e
Seus povos, visto que, o conhecimento é fator importantissimo para formacao e valorizacao
dos descendentes.

Chagas (s.d, p.175) ressalta que, “Geralmente, os livros didaticos de Historia apontam
Africa como o local de onde os escravos vieram e, por extensdo, a naturalizam como terra de
escravo, o que faz com que, no imaginario dos estudantes esta imagem seja recorrente”. ApOS
analisar criticamente os aspectos direcionados a conteidos da Africa, é possivel inferir o
avanco direcionado a este conteudo, visto que, aos poucos a diversidade dos povos africanos é
mostrada a partir de aspectos culturais, como visto no decorrer deste escrito.

Na categoria trafico, esta questdo vem sendo apresentada de maneira pontual, verificou-
se que o no livro do 3° ano, as autoras Funari e Lungov (2014b) destacam como era realizado

0 comercio de escravos entre 0s comerciantes africanos e europeus que gerava grandes lucros.

No litoral da Africa, havia diversos portos em que se comercializavam pessoas
escravizadas. Comerciantes africanos traziam para esses portos homens e mulheres
aprisionados em vérias partes da Africa. Ali os negociavam com mercadores
europeus. Eles forneciam os escravizados e recebiam produtos como armas, pélvora,
fumo e aguardente. Os mercadores portugueses traziam os cativos da Africa para o
Brasil e os vendiam aos donos de engenhos e de minas. O pre¢o era muito elevado, o
que garantia grande lucro aos mercadores de escravos (FUNARI, LUNGOQOV, 2014b,
p. 90).
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Como apresentado na citagdo, os cativos capturados na Africa eram trocados por
mercadorias, produtos de baixo valor ainda nos portos do continente africano. Ja no Brasil,
estes negros eram comprados a valores mais elevados, garantindo a rentabilidade desta pratica
aos mercadores de escravos.

No livro do 4° ano, encontra-se um topico que trata do tr&fico negreiro, a este respeito,
as autoras destacam que muitos africanos trazidos para o Brasil eram aprisionados durante
guerras entre reinos inimigos na propria Africa. De acordo com Funari e Lungov (2014c, p.
44) “Eles eram mantidos em feitorias nos portos do litoral até serem embarcados nos navios
negreiros, como eram conhecidas as embarcacfes usadas para transportar africanos
escravizados”.

Ainda falando sobre o trafico, identificou-se uma atividade fazendo mencdo ao navio
negreiro, destacamos um topico que define o que seria este navio negreiro acompanhado por

uma ilustracdo do mesmo e como 0s escravizados eram transportados.

Figura 19: Navio negreiro
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Esquema de 1823 representando o interior de um navio negreiro.

Fonte: (FUNARI, LUNGOV, 2014c, p. 44)

E relevante mencionar que a ilustragio apresentada acima vem acompanhada de alguns
questionamentos com relacdo as condigdes que os africanos enfrentavam para atravessar o
atlantico, como por exemplo: Eles podiam se locomover? Todos podiam dormir ao mesmo
tempo? Estes questionamentos levam os educandos a refletirem sobre as terriveis condi¢des
enfrentadas pelos africanos.

Na travessia muitos africanos morriam por diversos motivos, além do desconforto, a
falta de higiene, ma alimentacéo, escassez de agua e a terrivel dor por estar sendo arrancado

de suas terras para ser escravizado em terras distantes e desconhecidas.
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Mas sera que os escravizados aceitaram estas condi¢Ges desumanas que lhe foram
impostas? Quais foram as formas de resisténcia desempenhadas pelos africanos escravizados
ao longo dos anos de trafico?

Tratar da tematica do trafico negreiro e em quais condi¢bes os africanos chegaram ao
Brasil € de suma importancia para que 0s educandos compreendam o quanto sofreram e foram
amplamente maltratados até chegarem ao Novo Mundo e continuar uma saga de trabalho
escravizado e viver em péssimas condic¢des de vida.

Continuamos a questionar. Por qual motivo estes povos foram trazidos a forca para o
Brasil? Quais medidas deveriam tomar para se livrar da condi¢do de escravos? Estes e outros
questionamentos, por vezes, permanecem sem resposta, visto que tratar um ser humano como
animal, como uma mercadoria, é inaceitavel, incompreensivel.

Em se tratando da categoria escravizacdo dos africanos, nota-se que a colecdo
Aprender juntos contempla os Varios tipos de trabalhos desempenhados pelos escravizados.
A este respeito, destacamos no livro do 4° ano, a unidade 2, com o titulo “O trabalho escravo
na colonia” nesta, podemos enfatizar o capitulo 1: A Escravidao e o capitulo 2: Escravidao na
colonia, na Unidade 4, com o titulo “O Fim da Escravidao”, destacamos o capitulo 1: Um
novo cultivo: o café.

E possivel identificar detalhadamente as funces desempenhadas pelos escravizados,
que iam desde o cultivo da cana-de-acUcar até a fabricacdo do agUcar. Na lavoura ou nos
trabalhos domésticos da casa grande e na producdo do café. A imagem a seguir exemplifica as

funcdes atribuidas aos negros nos engenhos.

Figura 20: Negros trabalhando
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Fonte: (FUNARI, LUNGOV, 2014c, p. 51)
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A escravizacdo nas minas também é detalhada a partir de textos e imagens, verificou-se
na pagina 54 uma imagem que retrata as condi¢cfes em que os africanos extraiam o ouro,
usando apenas um short de algoddo e vigiados por feitores a todo o0 momento para nédo
furtarem qualquer pedra preciosa encontrada. Os escravizados permaneciam durante horas
dentro da &gua, curvados ou escavando em busca de ouro, as condi¢fes de trabalho eram

extremamente precarias.

Figura 21: Extracdo de minério

q' \K.:" - -
Homens escravizados trabalhando na lavagem de diamantes
e ouro em Serro Frio, hoje municipio de Serro, em Minas
Gerais, em 1821. Gravura atribuida a John Mawe.

Fonte: (FUNARI, LUNGOV, 2014c, p. 54)

A este respeito, Albuquerque e Fraga Filho (2006, p. 75) pontuam que “as condi¢des
de trabalho nas minas eram extremamente desgastantes, o escravo garimpeiro ficava muito
tempo com parte do corpo mergulhada na dgua dos rios e corregos”.

No livro do 4° também identificamos além de textos, imagens fazendo referéncia ao
trabalho dos escravizados nas cidades, denominados de escravos urbanos, ou escravos de
ganho, 0s mesmos trabalhavam na comercializacdo de produtos os mais diversos e também na
pavimentacgdo das cidades.

Na pagina 58 do mesmo livro, tem duas imagens, a primeiro refere-se a negros
vendedores de aves, estes escravos atuavam na cidade. J& na segunda imagem ¢é retratado o

trabalho de pavimentacgdo das cidades também realizado pelos escravizados.
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Figura 22: Negros de ganho

Fonte: (FUNARI, LUNGOV, 2014c, p. 58)

Com relagdo as ocupacbes dos escravizados, afirmam Albuquerque e Fraga Filho
(2006, p. 83): “além dos carregadores, havia os pedreiros, pintores, carpinteiros, estivadores,
barbeiros, alfaiates, ferreiros, costureiras, bordadeiras, parteiras, enfermeiras e uma infinidade
de outros profissionais especializados, sem o0s quais as cidades ndo funcionariam”.

Verificamos que todas as fungfes desempenhadas pelos negros eram inferiorizadas pela
sociedade, sendo todos trabalhos pesados e manuais. Essas condigdes de vida e de trabalho
precisam ser problematizadas e destacadas as formas de resisténcia e luta da populacdo negra.
Seré que os/as docentes conhecem essas formas de resisténcia?

Notabilizamos que a temaética resisténcia negra, € posta no livro do 2° ano ao dispor em
seus contetidos as escolas quilombolas, a partir da leitura de textos contidos no LD, pode-se
verificar que as autoras fazem um resgate historico sobre a resisténcia desempenhada pelos
cativos contra a escravizacdo para posteriormente introduzir a questdo das escolas
quilombolas, enfatizando que estas surgem em locais onde os negros se refugiavam quando
fugiam do cativeiro. Com intuito de concretizar a informacéo, destaca-se a imagem de uma
crianga negra ao quadro de uma escola de quilombo com a seguinte legenda: Criancas na
escola da comunidade quilombola das Onze Negras no Engenho Trapiche, Cabo de Santo

Agostinho, Pernambuco.
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Figura 23: Escola quilombola

Fonte: (FUNARI, LUNGOV, 2014a, p. 79)

A questdo da resisténcia negra no livro do 4° ano é tratada de maneia explicita, pois
expde um capitulo destinado a tratar da temaética, intitulado, Resistindo a escraviddo. Neste
capitulo identificamos textos que reforcam as formas de resisténcia protagonizadas por
africanos escravizados. Os africanos resistiram para entrar no navio, muitos se jogavam ao
mar para se livrar de todo horror que vinham passando.

No livro do 4° ano também identificamos um texto fazendo referéncia ao processo de
abolicdo da escravidao, evidenciando um avanco significativo no que se refere a apresentacao
das Leis que antecederam a abolicdo, é abordado sobre 0 movimento abolicionista, em que o
negro juntamente com outros sujeitos sociais reivindicam e pressionam as autoridades para
criagédo de leis que venham beneficiar a populacdo negra. Muitas destas leis ndo beneficiavam
0S negros e geravam mais revoltas. Assim, as fugas, a compra de alforrias e as batalhas
juridicas favoreceram que mais pessoas se sensibilizassem com a luta pela liberdade. VVejamos

0 texto que as autoras apresentam:

As crescentes pressdes do movimento abolicionista levaram a criacdo de algumas
leis. Lei do Ventre Livre, de 1871. Os filhos de mulheres escravizadas que
nascessem a partir dessa data seriam considerados livres. Mas deviam continuar com
0s antigos senhores até que tivessem 21 anos. Lei dos Sexagenarios, de 1885.
Garantia liberdade aos escravizados com mais de 65 anos de idade. Essa lei tinha
pouco efeito, pois a maioria dos escravos ndo chegava a essa idade. Lei Aurea,
somente em 13 de maio de 1888 foi assinada a lei que p6s fim a escraviddo. Todas
as pessoas escravizadas se tornaram livres. Apos a aboligdo, alguns ex-escravizados
continuaram trabalhando nas fazendas de café e em outras atividades no campo, ja
como pessoas livres. No entanto, a maioria foi para as cidades em busca de trabalho
(FUNARI, LUNGOV, 2014c, p. 122).
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Como visto na citacdo acima, € apresentado no LD as leis direcionadas aos escravos e
ex-escravos, mas é importante frisar que estas s6 foram possiveis a partir de muitas lutas,
revoltas e resisténcia. A organizacdo do Movimento Abolicionista e depois Movimento Negro
e as reivindicacdes resultaram em direitos adquiridos ao longo do tempo pelos negros.

De acordo com Albuquerque e Fraga Filho (2006, p. 196), “no dia 13 de maio mais de
90 por cento dos escravos brasileiros ja haviam conseguido a liberdade por meio de alforrias e
das fugas”. Podemos destacar também, que a Lei Aurea s6 diz que o negro esta livre, partindo
disso, nos gquestionamos: 0 que aconteceu com 0 negro apos sua libertacdo ser instituida por
Lei? Como o negro fez para se inserir no mercado de trabalho? Onde o negro foi morar, ja que
sua vida toda foi servindo a um senhor e dormindo em uma senzala? Por qual motivo a Lei
que liberta os escravos ndo assegura nenhum direito a moradia, educacéo, saude e dignidade?

Verificamos que a colecdo Aprender Juntos destaca-se, pois apresenta 0s negros que
se evidenciaram ao apoiar o fim da escravidao, José do Patrocinio, o advogado Luiz Gama e 0
engenheiro André Rebolcgas. Assim, apresenta as varias conquistas dos negros, € no processo
de conquistas, estes participaram de varias revoltas, podemos destacar a atuacdo como
protagonista na revolta da balaiada, dos Malés, farroupilha e cabanagem.

E depois da abolicdo, pode-se destacar a participacdo ativa de ex-escravos na revolta da
vacina, revolta da chibata e a revolta de canudos. Continuamos verificando a atuacdo do negro
no processo de reivindicacBes por seus direitos, significando que ao longo do século XX até
os dias atuais ele ainda busca seu lugar de direito na sociedade (FUNARI, LUNGOV, 2014).

A este respeito, destaca-se no livro do 5° ano, a abertura da unidade uma ilustracdo que
é possivel visualizar varias pessoas negras e brancas, protestam e reivindicam por melhor
qualidade de vida, incluindo a saide, moradia e educacdo. Um ponto importante a ser
destacado s&o dois homens brancos segurando uma placa que tem escrito: NAO AO
RACISMOQO! E um homem e uma crianga negra aparecem em evidéncia numa varanda,
positivados e apoiando as manifestagdes. Um questionamento deve ser feito referente ao
motivo de por que 0 nimero de negros € sempre inferior ao de brancos, quando sabemos que

as pessoas negras sédo a maioria da populacéo brasileira.
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Figura 24: Protesto pacifico
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Fonte: (FUNARI, LUNGOV, 2014d, p. 111)

Por que o LD néo evidencia a luta do povo negro ao longo da histéria do Brasil? Por
que o LD trata com superficialidade a resisténcia negra? O que significa esse silenciamento?
Por que a mobilizacdo, as greves, as revoltas, os motins, as guerras sdo apresentadas como

derrotadas pelo estado/poder e por isso ndo adianta participar?

8. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa contribuiu significativamente para a ampliagdo dos conhecimentos
acerca da tematica, bem como, permitiu refletir tanto sobre os contetdos apresentados nos
Livros Didaticos integrados a pesquisa, aos quais sdo utilizados por professores da Rede
Municipal de Ensino da Cidade de Campina Grande/PB quanto, sobre a formagéo no curso de
Pedagogia, visto que esse estudo que a pesquisa promoveu acontece de forma superficial em
alguns componentes curriculares. Como as demais alunas do curso irdo estudar essa tematica
de modo mais significativo?

Ao finalizar este trabalho, e perceber a grandeza deste para a nossa carreira académica,
nos damos conta de que tratamos de um assunto tdo antigo em nossa sociedade, porém, ainda
tdo necessario de reflexdo. A este respeito, nos direcionamos a diversidade de povos que
contribuiram para da formacdo do Brasil atual. Ora, verificamos que estes povos ainda hoje
ndo alcangaram sua devida valorizacao.
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Verificamos que, a colecdo Aprender juntos apresenta em suas imagens/ilustracdes a
representatividade da figura negra, destacamos também que as autoras buscam problematizar
as ilustracdes como apresentado no decorrer deste trabalho, ao questionar sobre o que
aconteceu com os milhares de indigenas que habitavam o territdrio brasileiro no periodo da
colonizagdo? Ou, como 0s negros escravizados viviam nas senzalas? H& questionamentos
sobre o continente africano e as relagdes entre 0s povos indigenas e negros.

Notabilizados, nos livros da colecdo Aprender Juntos alguns aspectos relacionados aos
povos indigenas e negros, evidenciamos um capitulo reservado para tratar de cada grupo
étnico e de como este é diverso e merece ser amplamente reconhecido e respeitado. No
entanto, ndo identificamos a presenca destes povos com tanta frequéncia no decorrer do LD,
ou seja, tratando de outras tematicas.

O LD é um instrumento norteador da pratica docente e de livre acesso aos educandos,
por isso deveria dar uma maior atencao ao percurso histérico da sociedade brasileira. Por qual
motivo a histéria ainda é tdo marcada por diversos tipos de preconceitos? Seria 0 LD um
contribuinte dessa carga preconceituosa que assola a sociedade brasileira?

Como sabemos, nNosso pais € composto por diversos povos, resultando em uma mistura.
Fato este que chama nossa atencdo sempre que verificamos como estes diversos povos séo
representados no LD, em especial os povos indigenas e negros, que sofreram bruscamente ao
longo dos séculos.

Sabe-se que, segundo pesquisa do IBGE, a populacdo brasileira é formada em sua
maioria por pessoas negras, com isso, percebemos que a representacdo do negro ainda nao
aparece em maioria nas ilustracfes presentes no LD da colecdo Aprender Juntos.

O indigena, no que lhe concerne, aparece com mais destaque quando se trata de
contetdo relacionado ao descobrimento do Brasil, e sua escravizacdo. Percebemos que o0s
povos indigenas por vezes sdo representados como pessoas pacificas. Ora, ndo identificamos
em nenhum momento a formacdo de um movimento que representasse a resisténcia
desempenhada por estes povos ao trabalho escravo, a ndo ser, breves mencdes relativas a suas
fugas para o interior do pais.

Contudo, notou-se que ainda é preciso que o LD seja reelaborado de maneira que a
historia, a cultura indigena, africana e afro-brasileira sejam contempladas de modo que
permita ao aluno uma compreensao de sua realidade promovendo um olhar reflexivo sobre as
referidas tematicas. Sabemos que a Lei 10.639/03 acrescentou a tematica afro-brasileira no

ano de 2003 e cinco anos depois a Lei 11.645 acrescentou a temética indigena no curriculo
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escolar. No ano de 2018 esta alteracdo da Lei completou 10 anos, porém, 0s avangos ainda
s&80 minimos.

Neste sentido, faz-se necessario intensificar os estudos e a formacdo continuada dos
educadores para que tenham consciéncia da importancia das tematicas aqui trabalhadas, e que
possam abordar os conteldos de modo que os educandos reflitam sobre a importéncia de
preservar as culturas que fazem parte de nossa sociedade, respeitando e dando o devido valor
a quem tanto influenciou a cultura brasileira, bem como, combatendo toda e qualquer forma

de preconceito e discriminacéo.
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