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AS CONT~RIBUIQ(~)ES DE ROUSSEAU, PESTALOZZI E FROEBEL PARA A
EDUCACAOQO INFANTIL E AS NOVAS DIRETRIZES DA BNCC PARA ESTE
SEGUIMENTO

SOUZA, Giovane da Silval

RESUMO

A educacdo como um todo vive em constante processo de transformacdo, visto as
necessidades que surgem com o passar do tempo e que precisam serem supridas em cada um
desses momentos. Dessa forma, ndo podemos descartar as lutas, conquistas e contribuicGes de
todos aqueles que a principio, fizeram da Educacdo uma ferramenta de transformacéao social,
de realidades individuais e locais, inspirando a transformacao global por meio dos exemplos
deixados, das pesquisas realizadas e das metodologias pedagoOgicas e da didatica que
desenvolveram. Por esta razdo, a nosso pesquisa tem por objetivo evidenciar as contribuicdes
de trés pensadores classicos da educacdo que viveram com mais intensidade o século XVIII,
periodo bastante dificil para o desenvolvimento e trabalno com a educacional infantil.
Escolhemos evidenciar as contribuicbes de Jean-Jacques Rousseau, Johann Heinrich
Pestalozzi e Frederich Froebel para essa fase tdo importante, a Educacéo Infantil, abordando-
0s em suas dimensfes pedagdgicas e metodoldgicas para 0 ensino na Educacdo Infantil. Em
nossa pesquisa aplicamos o método bibliografico, fundamentando o nosso trabalho em
AZEVEDO 2004, BRASIL 2016, COURA 2005 e outros textos académicos cientificos que se
fizeram relevantes para a constru¢do do nosso trabalho, assim como a BNCC 2016, que se
aplica como um elemento importante e atual para a contextualizagdo como um todo, em
especial da Educacdo Infantil enquanto foco central do nosso trabalho, e como exemplo
conceitual de transformacédo dos parametros educacionais. Nos propomos em nossa pesquisa
elencar alguns elementos em comum nas concepg¢des pedagogica e metodoldgica desses trés
autores cléssicos, destacando a relevancia e as principais contribuicbes de cada um para a
educacdo infantil, tida como uma fase muito importante na vida de uma crianca, que precisa
ser cuidada e educada com afeto e respeito as suas limitagdes infantis, uma vez que ndo sao
mine adultos e sim criancas pequenas, cujo desenvolvimento da sociabilidade, de habilidades
motoras, sensoriais e intelectuais sdo importes, desde que associadas a liberdade e a
praticidade geradora de experiéncias com as vivencias e a pratica, sem imposi¢do e sem a
imitagdo de uma rotina da vida escolar de um adulto.

Palavras-Chave: Educacéo Infantil. Rousseau. Pestalozzi. Froebel.

RESUMEN

La educacion como un todo vive en constante proceso de transformacion, visto las
necesidades que surgen con el paso del tiempo y que necesitan ser suplidas en cada uno de
esos momentos. De esta forma, no podemos descartar las luchas, conquistas y contribuciones
de todos aquellos que al principio, hicieron de la Educacion una herramienta de
transformacion social, de realidades individuales y locales, inspirando la transformacién
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global por medio de los ejemplos dejados, de las investigaciones realizadas y de las
metodologias pedagdgicas y de la didactica que desarrollaron. Por esta razon, nuestra
investigacion tiene por objetivo evidenciar las contribuciones de tres pensadores clasicos de la
educacién que vivieron con mas intensidad el siglo XVIII, periodo bastante dificil para el
desarrollo y trabajo con la educativa infantil. Hemos elegido evidenciar las contribuciones de
Jean-Jacques Rousseau, Johann Heinrich Pestalozzi y Frederich Froebel para esa fase tan
importante, la Educacion Infantil, abordandolos en sus dimensiones pedagdgicas y
metodoldgicas para la ensefianza en la Educacion Infantil. En nuestra investigacion aplicamos
el metodo bibliografico, fundamentando nuestro trabajo en AZEVEDO 2004, BRASIL 2016,
COURA 2005 y otros textos académicos cientificos que se hicieron relevantes para la
construccion de nuestro trabajo, asi como la BNCC 2016, que se aplica como un elemento
importante y actual para la contextualizacion como un todo, en especial de la Educacion
Infantil como foco central de nuestro trabajo, y como ejemplo conceptual de transformacion
de los parametros educativos. Nos proponemos en nuestra investigacion enumerar algunos
elementos en comun en las concepciones pedagdgicas y metodologicas de estos tres autores
clasicos, destacando la relevancia y las principales contribuciones de cada uno a la educacion
infantil, considerada como una fase muy importante en la vida de un nifio, que necesita ser ,
gue se ha convertido en una de las mas importantes de la historia de la ciencia y de la ciencia.
con las vivencias y la practica, sin imposicion y sin la imitacion de una rutina de la vida
escolar de un adulto.

Palabras clave: Educacion Infantil. Rousseau. Pestalozzi. Froebel

1 INTRODUCAO

Quando pensamos em Educagdo Contemporanea remetemos O pensamento aos
desafios propostos ao sistema de ensino na atualidade, onde professores, coordenacgao
pedagogica, instituicdo pedagdgica e fisica sdo colocados em evidéncia numa andlise
simbidtica da educacédo brasileira. Mas, para chegarmos a esse ponto é necessario fazer uma
analise do processo evolutivo percorrido pela educacdo em nosso pais, vislumbrando as
contribui¢bes dos jesuitas no periodo colonial, dos pioneiros da educagdo, dos manifestos
ocorridos entre as décadas de 1920 e 1930, e assim dar énfase a uma construcao cronoldgica
dos avancos e conquistas, dos desafios e nuances encarados pelo sistema educacional
brasileiro.

Contudo, 0 nosso objetivo € ir um pouco além e trazer a tona as respectivas
contribuicdes de Rousseau, Pestalozzi e Foebel para a educacdo contemporanea, retomando a
genialidade desses pensadores classicos da educacédo, que tendo elaborado e vivenciado suas
teorias didaticas no século XVIII, foram fontes de inspiracdo para diversos outros educadores
do mundo inteiro, e que nos dias atuais suas filosofias educacionais e ideoldgicas séo

verdadeiramente utilizadas nos mais diversos sistemas de ensino.



E em virtude dessa importancia, da relevancia dos conhecimentos deixados, por serem
inspiradores de um novo conceito de educacdo que nos propomos a melhor estuda-los e fazer
uma analise de tais contribui¢des para a educacdo do século XXI. Dessa forma, faremos uma
pesquisa de carater bibliografico, elencando os objetivos tracados pela forma/sistema de
ensino de cada um desses pensadores, suas principais caracteristicas, métodos e formas de
avaliacdo aplicadas por cada um desses estudiosos, os quais a seu tempo fundaram suas
proprias escolas, aplicaram seus proprios métodos e hoje nos séo fonte de inspiracéo.

O nosso trabalho estd organizado da seguinte forma: inicialmente faremos a
apresentacdo dos pensadores anteriormente citados (- Rousseau, Pestalozzi e Froebel-) para
gue compreendamos suas contribuicBes para a educacdo contemporanea, vislumbrando a
aplicacdo de seus métodos e filosofias educacionais para os dias de hoje em ordem
cronoldgica, citando as relevancias e 0s principais aspectos dos métodos de ensino
desenvolvidos e/ou aprimorados por cada um deles. Pretendemos ainda, visto as
possibilidades, estabelecer um ponto de concordancia, ou seja, elencar os elementos ou
aspectos em comum entre os métodos desenvolvidos por eles, compreendendo a evolugédo e
aprimoramento desses métodos ao longo do tempo.

Em seguida apresentaremos uma analise contextualizada da educagdo brasileira na
atualidade, fazendo mencdes a nova BNCC — Base Nacional Comum Curricular, no que diz
respeito & Educacdo Infantil, tendo esta como um dos documentos referenciais para 0s
sistemas de educacdo vigente no pais, tratando dos desafios a serem encarados e dos
resultados que se pretende alcancar a médio e a longo prazo, como uma forma de
compreendermos como estamos, situarmos em territorio nacional no que diz respeito a
educacdo de base na atualidade, para compreendermos de forma clara e objetiva, as
contribuicbes desses pensadores classicos que viveram no século XVIII.

Por fim, teceremos nossas consideracgdes finais, esclarecendo os resultados alcancados
em nossas pesquisas, as impressdes afixadas em conhecimento empirico, algumas sugestdes
no que diz respeito ao alcance de algumas metas a serem concretizadas e a alguns desafios

que precisam ser superados pela nova (nossa) educacao brasileira.
2 OS PENSADORES CLASSICOS DA EDUCACAO E A EDUCACAO INFANTIL
Os pensadores da educacdo os quais iremos abordar deixaram grandes contribuicdes

para a educacdo do nosso tempo. Contudo, como 0 nosso objetivo é abordar os aspectos

pedagogicos e sua relevancia para a educacao, em especial para a educacgdo infantil, ndo nos



prenderemos a biografia dos autores 0s quais nos propusemos pesquisar, apresentaremos
apenas uma sintese para a contextualizacdo biografica dos mesmos, sem que nos
posicionemos em relacdo a fatos importantes da vida cronoldgica desses grandes educadores
que ndo sejam de relevancia para a compreenséao da filosofia e da metodologia aplicada e/ou

desenvolvida por estes educadores classicos.

21 CONTRIBUICOES DE JEAN-JACQUES ROUSSEAU PARA AS PRATICAS
PEDAGOGICAS NA EDUCACAO INFANTIL

Jean-Jacques Rousseau, considerado um dos mais bem conceituados pensadores do
século XVIII, nasceu em Genebra, Suiga, em 1712. Ficou 6rfao logo apds o nascimento e teve
uma vida bastante aventureira. Uma de suas obras mais célebre é o “Emilio ou da Educag¢io”,
0 qual ele apresenta principios gerais para uma nova educacao.

Rousseau enquanto pensador da educacéo é fiel a seus principios, segundo o qual o ser
humano nasce naturalmente bom, um ser que ndo apresenta sinais de maldade ou de
corrupcao, estimando que é preciso partir dos instintos naturais da crianca para poder
desenvolver suas habilidades e intelectualidade, preservando a sua esséncia.

Rousseau foi um dos, sendo o primeiro, estudioso a enxergar a divisdo da educacéo em ciclos,
situando as etapas por faixa etaria, numa perspectiva de que a crianga apresenta fases de
desenvolvimento fisico, de maturacgdo intelectual e de necessidades especificas, cujos pilares
do cuidar e do educar exigem algumas especificidades. De acordo com RODRIGUES (2016),

para Rousseau;

1. O primeiro periodo vai de 0 a 5 (zero a cinco) anos, correspondendo a uma
vida puramente fisica, apta a fortificar o corpo sem for¢a-lo; periodo espontaneo e
orientado gracas, notadamente, ao aleitamento materno. Equivale esta etapa ao que
hoje denominamos educacao infantil.

2. O segundo periodo vai dos 5 aos 12 (cinco a doze) anos e é aquele no qual a
crianga desenvolve seu corpo e seu carater no contato com as realidades naturais,
sem intervencdo ativa de seu precetor. Equivale esta etapa ao que agora entendemos
por educacgdo primaria.

3. O precetor intervém mais diretamente no terceiro periodo que vai de 12 a 15
(doze a quinze) anos, periodo no qual o jovem se inicia, essencialmente pela
experiéncia, a geografia e a fisica, ao mesmo tempo em que aprende uma profissao
manual ou oficio. No sistema atual seria a primeira etapa da educacdo secundéria
obrigatoria.

4. Dos 15 aos 20 (quinze aos vinte) anos compreende-se 0 quarto periodo em
que o homem floresce para a vida moral, religiosa e social. Abrange hoje o segundo
periodo da ESO e o bacharelato.
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Rousseau propde este modelo béasico de educacdo em substituicdo a educacdo
tradicional de sua época, século XVIII, que buscava desenvolver nas criancas apenas a
formacéo intelectual, deixando de lado a educacéo fisica, principios da moralidade e outros da
natureza intrinseca a cada crian¢a, numa época em que a crianca era tratada como um adulto
em miniatura, treinada para assumir um tipo de trabalho. Rousseau era terminantemente
contrario a esta pratica, revolucionando a educacdo de seu tempo a partir do momento que
buscou enxergar a crianga como crianga, como um ser humano fragil em processo de
desenvolvimento fisico e mental que precisa ser cuidado e educado com a liberdade de ser
crianca, buscando em sua natureza, o desenvolvimento e aprimoramento de aspectos e
conhecimentos importantes para a sua vida como um todo, mas sem perder a liberdade de
usufruir de uma fase extremamente importante, a infancia.

COURA (2018) nos apresenta essa preocupacao tida por Rousseau, em que a crianga...

... precisa de liberdade para viver e aproveitar cada fase da sua vida em seu devido
tempo e ndo ser considerada um adulto em miniatura. Rousseau afasta a
possibilidade da crianca ser confundida com o adulto, e enfatiza a necessidade dela
ser tratada de fato como crianga, quando afirma: “amai a infancia, favorecei as
brincadeiras, seus prazeres, seu amavel instinto” (ROUSSEAU, 2004, p.72). (IN:
COURA, 2018, p.1)

Compreendemos que instruir a crianca a brincar, realizar atividades educativas e/ou
didaticas estimuladas ou associadas com elementos ludicos € uma forma de favorecer a
“liberdade” a qual Rousseau expressa. Dar a liberdade para a crianca ¢ uma forma que
permite a crianga experimentar o desafio de conhecer a si mesma, de superar suas proprias
limitacGes, de apreciar o prazer do aprender algo novo se divertindo, de ter contato com
ambientes diversos sem a imposicdo de regras ou ensinamentos impositivos de um adulto,
mas aprendendo na préatica o que pode e 0 que ndo pode, medindo o peso de suas agOes e
tomando consciéncia do que fez, do que faz e do que aprendeu.

Esses sdo tracos marcantes da metodologia aplicada e desenvolvida por Jean-Jacques
Rousseau, um educador que pensou a frente do seu tempo e que fez a sociedade da época
enxergar a crianga como crianga, dando a liberdade a qual ela precisa para viver a verdadeira
infancia, sem perder o contato com os principios do cuidar e do educar. Foi Rousseau quem
primeiro pensou na divisdo da educacdo em etapas e por faixa etaria, algo muito similar ao
gue temos nos dias de hoje.

Esse modelo de educacdo, embora similar ao que temos nos dias de hoje, nos faz
repensar a pratica educativa na fase da Educacgéo Infantil que sdo aplicadas na atualidade, em

especial nas escolas publicas, onde as criancas sdo mergulhadas na aprendizagem de
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conteddos através da utilizacdo de elementos ludicos e brincadeiras, porém, o foco em geral
estd na aprendizagem, acabando por esquecer o aspecto da liberdade, da diversdo por
diversdo, corroborando para a modificagdo do método em que o cuidar e o educar a crianga
continuam sendo fundamentalmente importantes, mas a configuracéo esta para a producao de
conhecimentos, para a “imitagdo” de uma sala de aula adulta. Nao afirmamos que a
preocupacdo com a aprendizagem ndo deva coexistir, mas evidenciamos que o trabalho com
atividades ladicas devam ser direcionadas ao prazer, a diversdo, a formulagéo e aquisigéo de
novas experiéncias (aprendizado) de forma espontanea, indo numa direcdo contraria a
pedagogia do brincar para poder realizar uma atividade equivalente.

Suas contribuicdes sdo bastante relevantes para a educacdo do século XXI, onde
podemos extrair de seu método a forma ludica de se trabalhar com o publico da Educagéo
Infantil, favorecendo a liberdade que a crianga precisa, buscando mostrar a elas as
consequéncias de seus atos ao invés de castiga-las, de cuidar das criancas pequenas e educa-
las sem imposicdo, mas procurando formas alternativas e espontdneas para que a

aprendizagem acontega.

2.2  CONTRIBUICOES DE JOHANN HEINRICH PESTALOZZI PARA AS PRATICAS
PEDAGOGICAS NA EDUCACAO INFANTIL

Johann Heinrich Pestalozzi era um suico alemao, nascido em 12 de janeiro de 1746.
Discipulo de Jean-Jacques Rousseau foi também um grande revolucionario da educacdo do
seu tempo ao lutar por uma educacdo publica e gratuita. Em sua forma de pensar a educacao,
Pestalozzi compreende o papel da familia nesse processo de aquisi¢do do conhecimento, onde
a escola é um complemento da educacdo que a crianca recebe em casa, na familia, em
especial da mée, enfatizando o papel da mulher/mae como primeira educadora da crianca em
ambiente doméstico.

Segundo AZEVEDO (2004, p. 36) “E especialmente a mie que deve exercer a
primeira e a mais eficaz das acgdes sobre as faculdades naturais da crianca e prepara-la de
antemao para a disciplina escolar”, pensamento o qual reverbera as discussodes atuais quando
falamos em participacao da familia na educacéo.

Além do caréater popular e social da educacdo, fundamento pelo qual dedicou toda a
sua vida, Pestalozzi preocupou-se com o ser humano e com a educacdo do moral, principio
pelo qual o levou a refletir sobre como 0o homem pode conhecer a si mesmo, na busca por uma

“educacao integral que forme o coragdo, a cabeca ¢ a mdo; com o qual a educacdo escolar é
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um complemento da educagdo doméstica e uma preparacdo para a educagdo dada pela vida.”

(LARA, 2010, p.7)

O coracéo, retratando o aspecto moral do homem, foi um dos conceitos que
Pestalozzi mais se preocupou em seu método, pois acreditava que 0 homem s6 seria
capaz de desenvolver-se se conhecendo verdadeiramente. Portanto suas praticas
pedagdgicas eram imersas de amor, respeito e cultivo aos valores essenciais a
formacdo do ser humano. Para ele, a educacdo moral ndo se consiste numa instrugdo
ou na ilustracdo da moral, mas sim na convivéncia dos valores formados a partir de
suas praticas e modos de agir coerentes.

Partindo ainda dessa concepcdo, Pestalozzi desenvolveu o método intuitivo, o qual
busca propiciar ao aluno uma construcéo sélida do conhecimento a partir do objeto concreto,
do real, da vivencia, da manipulacdo do objeto para posteriormente compreender 0s
fundamentos tedricos, ja os tendo vivenciado na préatica, pautando-se no amor, no respeito e
no cultivo de valores significativos para a formagdo do individuo enquanto ser humano,
favorecendo dessa forma ao carater moral na proposta pedagogica de Pestalozzi, uma vez que
buscava através de suas experiéncias, contemplar o que julgava importante a formacéo do ser.

A forma humanizada e afetuosa de educar as criangas e de acolher as pessoas de modo
geral em suas escolas, ndo foram as Unicas contribuicGes desse pensador classico para a
pedagogia moderna dos nossos dias, pois além de defensor do direito de todos terem aceso a
uma educacdo gratuita, democratizando-a e acreditando nela como sendo uma ferramenta de
reconstrugdo social e de ascensdo do individuo, de valorizar a educagdo familiar, do respeito
matuo, da moral e dos valores essenciais para a formacao do ser humano enquanto ser social,
Pestalozzi impulsionou os estudos da educagdo enquanto ciéncia, pensou a educacao integral
desenvolvendo diversas atividades praticas em suas escolas, trouxe aspectos da psicologia
para a educacdo em um periodo em que o termo ainda ndo era direcionado ao ensino,
pesquisando leis fundamentais do desenvolvimento.

Segundo EBY (1962, p.185), Pestalozzi

Psicologizou a educacdo. Quando ndo havia ciéncia psicolégica digna desse nome, e
embora tivesse apenas as mais vagas nogOes sobre a teoria da mente humana,
Pestalozzi viu claramente que uma teoria e uma pratica corretas de educagdo
deveriam se baseadas numa tal ciéncia.

Ele também impulsionou a formacao de professores e se empenhou na elaboracdo de
diversos recursos didaticos pedagogicos, muitos dos quais sdo utilizados na atualidade, a

exemplo de que Pestalozzi “empregava as letras do alfabeto presas a cartdes e introduziu
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lousas e lapis. A inovagdo mais importante foi a da instru¢do simultnea, ou em classe.” Algo
que se generalizou com o passar do tempo.

E ainda revolucionou a disciplina com base na boa vontade, na reciprocidade e
cooperacédo entre alunos e professores, algo que a seu tempo era impensado, numa dimensao
em que o professor era soberano e o aluno um ser receptivo e passivo. “A organizacao escolar
e a didatica (aplicacdo de métodos, redacdo dos programas) de todo o século dezenove
tiveram em conta os principios deste pedagogo, que alcancaram uma enorme difusdo.”
(BARROS, 2010, p. 10).

Em suas praticas pedagogicas, Pestalozzi sempre levava em consideracdo a concepgao
de que a sala de aula deveria ser como uma grande familia, organizada, amorosa e afetuosa,
onde o respeito mutuo devera coexistir. E acima de tudo, a educacdo deve ser guiada por
experiéncias, vivéncias e observacOes que resultem na percepcdo, na aquisicdo do
conhecimento por meio do sujeito, chegando a comparar a educagdo do individuo como o
crescimento de uma planta, onde o educador assume o papel de jardineiro acompanhando
cuidadosamente o educando em seu processo evolutivo de aprendizagem, ajudando-o0 no que
for absolutamente necessario, cultivando-as com toda a liberdade e todo amor de que
precisam.

Frederich Froebel foi um dos estudiosos que seguiu a fundo esse conceito, e pensou na
educacédo das criangas com tanto carinho que conceituou a fase da educacdo infantil como
jardim de infancia. E como este foi um discipulo da pedagogia de Pestalozzi, veremos em
seguida o quanto este célebre pedagogo contribuiu para a educacdo do nosso tempo, em

especial para a educacgéo infantil.

2.3 CONTRIBUICOES DE FREDERICH FROEBEL PARA AS PRATICAS
PEDAGOGICAS NA EDUCACAO INFANTIL

Frederich Froebel nasceu em 21 de abril de 1782, no sudeste da Alemanha. Ficou 6rfédo
muito cedo e trabalhou com o pai na agricultura. Foi discipulo de Pestalozzi, dedicando parte
de sua vida aos estudos sobre a educacdo, em especial a educacdo das crian¢as. Fundou a sua
primeira escola em 1837, o KINDERGARTEN, palavra de origem alema que significa
JARDIM DE INFANCIA: KINDER = criangas e GARTEN = jardim.

O Jardim de Infancia de Frederich Froebel consistia em um centro de jogos destinados
as criancas menores de 06 (seis) anos de idade, sendo este um ambiente ideal onde as criancas

estariam livres para aprender sobre si mesmas e sobre 0 mundo, visto que essa é uma fase da
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vida com particularidades bem marcantes em que a crianca precisa de cuidados, de afetos e ter
a liberdade para viver a verdadeira infancia.

Esta escola caracterizava-se por exercitar atividades de forma prética como o canto,
jogos, pinturas, palestras, jardinagem, modelagem, olhar gravuras e ouvir histérias por
exemplo. Atividades estas voltadas para o desenvolvimento sensoério-motor da crianca,
buscando a auto realizacdo da mesma, em que elas fossem capazes de compreender as coisas
da vida através da pratica, numa dimensdo de autoconhecimento de si mesma e do mundo a
sua volta.

Muitas das atividades desenvolvidas por Froebel eram realizadas com a mdsica, cuja
finalidade era a de despertar sentimentos que as palavras muitas vezes ndo conseguem ou nédo
sdo capazes de expressar. Ele deixa claro em sua metodologia que é por meio da arte que o
homem tenta expressar-se, independentemente da idade que tenha. A pintura, o desenho e a
musica especificamente, proporcionam a observancia desses sentimentos nas criancas, uma
vez que elas exercitam a imaginacdo, a criatividade e sao estimuladas por meio do tato, da
audicdo, da visdo, ou seja, dos sentidos, a demostrar 0 que estdo sentindo, aprendendo a
expressar-se e a conhecer a si mesmas. Neste sentido, “[...] Froebel antecipa-se ao século XX
ao mostrar a relevancia das maultiplas linguagens para a expressdo do conhecimento do
mundo” (KISHIMOTO; PINAZZA, 2007, p. 52).

Dessa forma, como método avaliativo Froebel considerava que dois aspectos
importantes precisavam serem analisados: primeiro como a crianga realiza suas atividades
enguanto pessoa dentro de um contexto social — 0 seu comportamento, suas a¢des na interagdo
com o ambiente, com os colegas, etc — e segundo, como a crianga usa 0s materiais para
efetivar as atividades — a forma como utiliza os materiais para expressar-se.

Em suas atividades criadoras ele utilizava materiais como o papel, o papeldo, argila e
serragem, materiais simples. Além desses utilizava outros como blocos de construcao, a bola,
0 cubo e o cilindro, os quais 0s chamavam de “dons” (a bola ou esfera, o cubo ¢ o cilindro
foram criados por Froebel), por que o uso desses itens propicia na crianca o trabalho manual,
manipulando esses instrumentos a crianga aguca 0s sentidos e a imaginacédo, despertando
habilidades intrinsecas na crianca e também o germe do trabalho, como que uma imitacdo da
criagdo do universo por Deus, ou seja, 0 ato de imaginar, de inventar, criar a partir de
estimulos sensérios motores propiciados com a utilizacdo desses brinquedos, deixando
grandes contribuicdes para a educa¢do como um todo.

Em funcdo disso, na Educacdo Infantil, as interacBes e a brincadeira sdo 0s eixos
estruturantes das praticas pedagdgicas, pois sdo fundamentais para a capacidade de
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conviver, de estar junto, de dialogar e de participar. Ao interagirem, as criancas
atribuem sentidos e significados coletivos para 0 mundo. Dentre as formas culturais
de agir, sentir e pensar das criancas pequenas, a brincadeira e 0 modo singular de
elas se constituirem como sujeitos produtores das culturas infantis. (BNCC, 2016,
p.55)

As contribuicdes de Froebel a educacdo consistem em seus estudos e aplicacBes
praticas acerca do jardim de infancia, em que ele enfatizou a importancia da crianca em si
mesma destacando também suas atividades estimuladas e dirigidas. Além do mais, ele ndo
apenas elaborou teorias pedagogicas sobre a educacdo infantil, o jardim de infancia, mas
também as colocou em prética vivenciando-as enquanto tedrico, professor e primeiro
pedagogo educacional. O fato de ele enxergar o ser humano como um ser essencialmente
dindmico e produtivo, e ndo meramente receptivo € um marco de suas contribuices, bem
como o ato de ver a crianga como crianga necessitada de cuidados e de afeto, ndo apenas
como um mine adulto, precisando ser livre para exercitar a infancia, um periodo especifico na
vida das criangas, onde na concepc¢éo deste pedagogo a escola é o lugar onde a crianca deve
aprender as coisas importantes da vida, como o0s elementos essenciais da verdade, da justica,
da personalidade livre, da responsabilidade, da iniciativa, da solidariedade e outros, néo
estudando-as, mas vivenciando-as em seu cotidiano, pois ele conceitua a educagdo como um
processo pelo qual o individuo desenvolve a condicdo humana autoconsciente, com todos 0s
seus poderes funcionando de forma completa e harmoniosa em relagdo a natureza e a
sociedade.

Dessa forma ele defendia uma educacdo sem imposicOes para as criangas, deixando-as
livres em seu processo de criacdo e expressdo em suas formas de linguagens, seja por meio de
jogos, masicas, brinquedos ou outros, visto que é a partir da linguagem ou uso da linguagem
que o ser humano pode expressar 0S seus sentimentos. Por esta razdo, Froebel diz que na
primeira infancia é importante trabalhar a percep¢éo e a aquisicdo da linguagem. No desenho,
por exemplo, a crianca desenvolve a habilidade de pensar abstratamente, de criar, de
imaginar.

Na musica a crianca desperta sentimentos que as palavras muitas vezes nao
conseguem expressar, até porque elas ndo possuem um repertério vocabular formado, estando
em pleno processo de desenvolvimento de suas capacidades falicas, da oralidade, da
interpretacdo e expressdo de seus proprios sentimentos e do mundo que ela vivencia.

Nessa fase o importante € que a crianca seja livre, que socializem com as outras
criangas, que se expressem e se divirtam, o aprendizado vem como consequéncia, seja por

meio de estimulos ou pela diretividade, a qual ele ndo descarta. Atentando a essa observacao,
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as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgéo Infantil definem “a crianga como um
sujeito historico e de direitos, que interage, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura” (DCNEI — Resolugdo CNE/CEB no. 05/09, artigo 4).
Essa concepg¢do remete a ideia de que os bebes e as criangas pequenas constroem e
apropriam-se de conhecimentos, a partir de suas ages: trocando olhares, comendo,

ouvindo historias, colocando algo na boca, chorando, caminhando pelo espago,
manipulando objetos, brincando. (BNCC, 2016, p. 54)

Em suas pesquisas ele comprovou que a utilizagdo de brinquedos colabora e muito pra
o desenvolvimento da crianca, visto sua dimensdo pedagogica em que com as brincadeiras a
crianca se projeta para o futuro por meio da imaginacdo, além de ajudar a desenvolverem a
sociabilidade, o psicolégico e o psicomotor da crianga, contribuindo assim para o
desenvolvimento da criatividade e potencialidades de cada uma.

Além do mais, brincar é fonte de lazer e simultaneamente é fonte de conhecimentos,
por que a crianga passa a constituir significados, assimilar papeis sociais, compreender as
relagOes afetivas que ocorrem em seu meio e assim constroem o conhecimento. Por isso essa
dupla natureza do brincar deve ser integrante da atividade educativa, em que o objetivo
primeiro da utilizacdo dos brinquedos é o de analisar o comportamento das criancas, de
observar a maneira de agir das criangas com a manipulagdo dos brinquedos, suas expressoes,
(dando-lhes liberdade) e com isso ele observou que a crianga utiliza-se de simbolos na hora de
brincar.

Esse pensamento filosofico e pedagdgico de FROEBEL fez com que houvesse uma
profunda mudanca da imagem da crian¢a na sociedade daquela época, para que pudessem
associar a crianga uma imagem positiva a suas atividades espontaneas. Por que entendia que a
crianga precisava vivenciar o aprendizado sem deixar de viver sua verdadeira infancia, ndo
mais como um adulto em miniatura que precisa ser doutrinado para algo.

Trazendo essas reflexdes para os dias de hoje, percebemos que o professor precisa ter
um objetivo a ser trabalhado ao utilizar jogos e brincadeiras como método de trabalho com as
criancas, e acima de tudo observar a faixa etaria das criancas em relacdo aos brinquedos a
serem utilizados por ele, para que ndo ofereca riscos as suas criangas e para que elas possam
mostrar todo o seu potencial.

Além disso, 0s jogos e brincadeiras podem até ser atividades espontaneas nas criancas,

mas isso ndo significa que o professor ndo necessite ter uma atitude ativa sobre ela, inclusive
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uma atitude de observacéo, a qual vai lhe permitir conhecer muito mais sobre as criangas com

quem trabalha.

Depreende-se claramente que o jogo dirige essa idade e desenvolve o menino,
enriquecendo de tal maneira sua propria vida, escolar e livre, fazendo com que
desenvolva e manifeste seu interior, como as folhas brotam de um botéo, adquirindo
alegria e mais alegria; a alegria que é a alma de todos 0s meninos. Os jogos mesmos
podem ser: corporais, ja exercitando as forcas, ja com expressdo da energia vital, do
prazer da vida; dos sentidos, exercitando o ouvido, como 0 jogo de esconder-se; ou a
Visdo como o tiro ao prato; jogos do espirito, da imitacdo e do juizo, como o xadrez
ou as damas; jogos muitas vezes considerados, se bem que raras vezes tém sido
dirigidos ao verdadeiro fim, até o espirito e necessidades infantis. (FROEBEL, 2001,
p. 206)

O papel do professor é o de cuidador, observador e acima de tudo educador, porque
ele precisa cuidar dessas criancas, observar se elas estdo confortaveis, se precisam de algo e,
sobretudo criar espagos e tempos para 0s jogos e brincadeiras em suas salas de aula, de modo
a organiza-los, disponibilizar os materiais adequados, a quantidade certa, a faixa etaria para 0s
brinquedos que vai usar, a dimensdo do especo necessario para a realizacdo dessas atividades,
gue podem ser em contato com a natureza, ao ar livre, sem se esquecer de que o importante é
respeitar a crianga e propiciar elementos que favoregam a criatividade delas.

Assim como FROEBEL, o professor precisa ser um observador, valorizar as
atividades das criancas mostrando interesse por elas, animando-as pelo esfor¢co evitando a
competicdo, pois sdo jogos e ndo eventos de competicdo, ndo existindo ganhadores ou
perdedores e interagir com elas, se permitindo ser crianca também e servindo como exemplo
para que as criangas mais timidas possam tomar a iniciativa de se aproximar e interagir,

socializar, ser crianca, ser livre e construir sua infancia, e em consequéncia, o aprendizado.

24 O QUE HA EM COMUM NAS PRATICAS PEDAGOGICAS DESSES TRES
EDUCADORES DO SECULO XVIII?

Além do espirito solidario, encorajador e do desejo de mudar o cenario da sociedade
de seu tempo através da educacdo, além de creditar na crianca a esperanca dessa reconstrugao
social por acreditarem na sua pureza, no seu estado natural de ser humano isento de qualquer
tipo de maldade e de lutarem radicalmente por um sistema educacional melhor e de carater
popular, ha muitos outros pontos em comum no que diz respeito a estes pensadores classicos

da educacéo.
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Essa triade classica elencada em nossas pesquisas enfatiza que estes viveram
intensamente o século XVIII e meados do século XIX, um periodo em que a infancia era
tratada como uma fase de preparagdo para a vida adulta, numa perspectiva de que elas
deveriam se comportar como adultos em miniatura, desempenhando diversos tipos de
trabalhos manuais.

A forma como enxergam as criancas buscando dar a elas a liberdade necessaria para se
expressar e se relacionar com o mundo, com 0 outro e no autoconhecimento de si mesma, é
um elemento notavel que aproxima estes trés estudiosos, 0s quais em uma sequéncia
cronoldgica foram fonte de inspiracdo e admiracdo para com 0S seus sucessores, tendo
Froebel sido discipulo de Pestalozzi, que por sua vez foi discipulo de Rousseau.

O método intuitivo e o trabalho com o material concreto € outro elemento em comum,
pois estando em contato com a natureza, com a manipulagéo de objetos concretos e 0 uso dos
sentidos de forma a agucar a curiosidade espontanea nas criancas sdo bem mais producentes
de conhecimentos do que a subjetividade tedrica e discursiva.

Outro elemento importante que sdo inseridos por estes pedagogos, e que sao fontes de
inspiracdes metodoldgicas aplicadas nos dias de hoje sdo 0s jogos e brincadeiras, que se
inserem na educacao infantil a partir do principio educacional da liberdade que deve ser dada
a crianca aferida por Rousseau, objetivando que esta possa se expressar de diferentes formas.
Essa visdo é complementada por Pestalozzi e também por Froebel, que literalmente fez da
escola um espaco de aprendizagem espontanea a partir da ludicidade, com o uso de jogos e
brincadeiras que estimulavam nas criancgas, a imaginacao, a curiosidade e o que ele mesmo
chama de “germe do trabalho”.

Alguns outros fatores sdo extremamente relevantes, onde individualmente as
contribuicdes desses educadores ficam evidenciadas em nossos dias, a citar: Rousseau —
Divisdo da educacdo em ciclos, situando as etapas por faixa etaria; Valorizacdo da crianca e
das fases da infancia; Preocupacdo com o desenvolvimento fisico e mental das criangas;
Introducgéo ao principio da liberdade da crianga, podendo ser associado a criacdo de espacos
ludicos para que elas possam se expressar e construir significados; Preocupacdo em educar a
crianca sem realizar imposicdes, mas tornando-as conscientes dos resultados e consequéncias
de seus atos na pratica.

Pestalozzi — Lutou por uma educagdo publica e gratuita para todos; Criou espacos
educacionais populares; Pensou e concretizou a educacdo integral em seu tempo; Aplicou o

método intuitivo e da aprendizagem na pratica com o uso de material (objeto) concreto;
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Valorizou a educacéo familiar e a educacdo religiosa; Humanizou a educacdo; Criou alguns
recursos didaticos pedagdgicos; Inseriu o ensino simultaneo em classes.

Froebel — Criou o primeiro jardim de infancia, escola especialmente dedicada ao
ensino das criangas pequenas; Implantou o uso de jogos e brincadeiras na educagao enquanto
recurso pedagogico e didatico; Criou brinquedos e objetos com fins educativos e
estimulativos sensoriais, 0s quais chamou-os de dons (Cubo — Espera — Cilindro); Buscou
utilizar diversos tipos de linguagens como forma de expressdo e de aquisicdo de
conhecimento; Valorizou a participacdo da familia no processo de educacdo das criangas e
valorizou também a formacéo de professores.

Todos esses classicos pensadores da educacdo deram contribuic@es importantes para a
educacdo da sociedade de seu tempo, e em consequéncia contribuiram e muito para 0 modelo
de educacdo que temos e vivemos nos dias de hoje, onde algumas reformulacdes, adaptacGes
e evolugbes sdo sentidas e percebidas de uma maneira geral, mas que tem seus principios
enraizados na pedagogia daqueles que lutaram por um ideal, que foram inovadores, criadores
e sonhadores de uma nova educacdo em seu tempo. E com isso, percebemos que a educacao
se faz sempre nova.

Tratando-se de pardmetros legais educacionais brasileiros e vislumbrando essa
renovagao e evolugéo de ideais, veremos em seguida alguns pontos essenciais de que tratam o
mais novo documento referencial da educacdo do nosso pais: a BNCC, em especial no tocante
a Educacéo Infantil, foco dos nossos estudos em Rousseau, Pestalozzi e Froebel, pensadores
que dedicaram suas vidas a educacdo das criancas pequenas como fonte de inspiracdo para a
criacdo de uma sociedade nova, justa e igualitaria.

E sendo a BNCC um documento norteador que busca nivelar a educacdo de base e
igualar o curriculo em territério nacional, tracaremos uma sintese da BNCC para a educacédo
infantil, com foco em especial aos pontos que tratam do trabalho com elementos ladicos, dos
aspectos da liberdade, do cuidar e do educar a crianca, principios estes contidos em Rousseau,

Pestalozzi e Froebel.

3 DO CLASSICO AO CONTEMPORANEO, O QUE HA DE NOVO PARA
EDUCACAO INFATIL?

Recentemente promulgada a BNCC — Base Nacional Comum Curricular tem seus

respaldos legais na Constituicdo Federal de 1988, Titulo VI
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Da Ordem Social, Capitulo Ill, da Educacdo, da Cultura e do Desporto, Secdo |
Da Educagao: “Art. 210. Serdo fixados contetdos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais.” Esta legalmente respaldada na LDB — Lei de Diretrizes e Base, nas
DCNEI — Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil e no PNE — Plano
Nacional de Educacdo, consolidado para a educacdo infantil, os avancos das Diretrizes
Curriculares e reafirmando os diretos de aprendizagem e desenvolvimentos das criangas,
tendo como foco a equidade do sistema de educacdo nacional e firmar a garantia do direito a
educacéo/cidadania.

A BNCC é uma exigéncia suscitada pela LDB (Brasil, 1996; 2013), pelo Plano
Nacional de Educacdo (Brasil, 2014) e pelas Diretrizes Curriculares Gerais da Educacédo
Baésica (2009), devendo ser constituida como um avanco para a qualidade da educacédo que se
pretende alcancar em nosso pais. E como tal, percebemos tratar-se de uma reformulacéo das
diretrizes anteriores com uma linguagem descritiva e mais especificada dos temas, doravante
tratados como principios de “Direito de Aprendizagem e Desenvolvimento”, separados por
eixos e tragcados como objetivos de aprendizagem.

Para a Educacéo Infantil, a propria BNCC (2016, p. 53) esclarece que houve uma certa
evolugdo, mas que algumas concepgOes precisam ser mais assertivas e claras no que diz

respeito a essa fase tdo especifica da vida das criangas.

Nas ultimas décadas, a area da Educacdo Infantil vem consolidando uma nova
concepgdo sobre como educar e cuidar de criangas pequenas em instituictes
educacionais, assegurando a educacdo em sua integralidade, entendendo o cuidado
como algo indissociavel do processo educativo. Essa concepgao busca romper com
dois modos de atendimento fortemente marcados na historia da Educacéo Infantil: o
que desconsidera o potencial educativo das crian¢as dessa faixa etaria, limitando-se
a tarefas de controle e de guarda e, também, o que se orienta por praticas
descontextualizadas, centradas em conteidos fragmentados e na decisdo exclusiva
do/a professor/a.

Compreendemos que estas novas concepg¢des sobre como educar e cuidar das criangas
s80 necessarias, uma vez que é preciso considerar que as criangas possuem um potencial de
construcdo de significados a ser desenvolvido e que gradativamente conforme a faixa etaria
precisam ser instruidas/direcionadas a compreensdo do mundo e de si mesmas por meio das
experiéncias que vivenciam, em contato com o objeto concreto e com as situacdes que geram
experiéncias, pois nesta fase as criangas precisam muito mais de atencdo e cuidados, de
liberdade e afeto, algo ja mensurado desde o século XVIII nas concepgcBes pedagdgicas de

Rousseau, Pestalozzi e Froebel.
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No tocante a Educacdo Infantil, a BNCC dispBe de cinco principios que devem ser
norteadores dos processos de desenvolvimento e de aprendizagem das criancas, levando em
consideracao as caracteristicas especificas dessa fase, englobando alunos em idade de creche e

de pré-escola.

e Principios da Educacdo Infantil — Os trés grandes principios que devem guiar o
projeto pedagdgico da unidade de Educagdo Infantil: éticos (autonomia,
responsabilidade, solidariedade, respeito ao bem-comum, ao meio ambiente e as
diferentes culturas, identidades e singularidades); politicos (direitos de cidadania,
exercicio da criticidade, respeito a ordem democratica); estéticos (sensibilidade,
criatividade, ludicidade, liberdade de expressdo nas diferentes manifestacfes
artisticas e culturais) (DCNEI, Art. 6°).

Esses principios sdo intitulados como direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
corroborando com as orientagbes descritas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil — DCNEI, que sdo conviver, brincar, participar, explorar, expressar,
conhecer-se, trazidos com uma nova roupagem, assegurando alguns pontos importantes que

precisam ser salientados, como:

° Cuidar e Educar — A indissociabilidade do educar e cuidar, pressuposto da
Educacdo Bésica como um todo, e um compromisso com a integralidade da
educacdo dos sujeitos e de sensibilidade e responsabilidade com o futuro da
humanidade e do planeta (DCNEI, Art. 89).

° InteracOes e Brincadeiras — Tendo em vista a centralidade do brincar e dos
relacionamentos na vida das criangas pequenas, esses dois eixos possibilitam as
aprendizagens, o desenvolvimento e a socializa¢do das criangas na Educacdo Infantil
(DCNEI, Art.99).

o Selecdo de praticas, saberes e conhecimentos — A selecdo de praticas
sociais, saberes e conhecimentos significativos e contextualmente relevantes para as
novas geracBes é uma obrigagdo da escola em uma sociedade complexa. As
experiéncias que emergem da vida cotidiana dao origem aos conhecimentos a serem
compartilhados e reelaborados. As propostas curriculares, em seus discursos e na
sua operacionalizagdo, também constituem as subjetividades de criangas e dos
adultos, pois a formacédo pessoal e social ndo esta dissociado da formacdo do mundo
fisico, natural e social (DCNEI, Art. 8° e 9°).

° Centralidade das criangas — A atitude de acolhimento das singularidades
dos bebes e das criancas e a criacdo de espaco para a constitui¢do de culturas infantis
definem a centralidade da crianca. As diversidades culturais, sociais, etérias, étnico-
raciais, econémicas e politicas de suas familias e comunidades, presentes em sua
vida, precisam ser contempladas nos projetos educacionais (DCNEI, Art.4°).

E notdrio que essas especificacBes de que tratam esses eixos citados acima, numa
concepcao de que a crianga precisa se educar a medida que é cuidada, de que ela constroi
conhecimento em momentos de interacdo e de participacdo em brincadeiras, da necessidade
de observar a relevancia dos contetudos que devem ser abordados e a forma como devem ser

aplicados na educacéo infantil, tratados como saberes e a valorizacdo e criagdo de espagos
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para a difusdo cultural infantil, sdo elementos que ja fazem parte dos contextos explorados
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil e que estdo sendo reforcadas
pela Base Nacional Comum Curricular, contemplando os diretos de aprendizagem e
desenvolvimento especificados para a educagdo infantil, que sdo o conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se, descritos em seis eixos norteadores, 0s quais
trataremos adiante.

Em seu Art. 24 a LDB especifica ainda, respaldando as normatizacées da BNCC que:

Art. 26. Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos. (Redac8o dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

Essa complementacdo por parte de cada sistema e cada estabelecimento de ensino
evidencia que os profissionais que compOem essas esferas precisam assumir a
responsabilidade e fazer de fato essa complementacdo, esclarecendo-a aos servidores que
compdem o sistema ou a unidade de ensino, e assim, motivar ao exercicio pratico dessas
normatizacdes: diversificadas e interdisciplinares, implantando definitivamente as orientagdes
afixadas pela BNCC.

O importante a ser ressaltado aqui e que buscamos evidenciar nesta pesquisa, € situar a
educacéo brasileira, em especifico a educacéo infantil, em relacdo a este novo documento que
passa a nortear todo o sistema e fases da educacdo nacional, o qual consideramos ser uma
releitura das normatizagdes ja existentes que estiveram em vigéncia até entdo, como a LDB,
as Diretrizes Nacionais Curriculares e os Planos Nacionais de Educagdo. Nessa concepcao, a
forma como este documento compreende a crianca enquanto sujeito de direito, histdrico, que
imagina, interage, brinca e que constréi significados, a aprendizagem, esta respaldado na
DCNEL.

E inevitavel ndo fazermos mencdo a Froebel quando falamos em construgdo de
significados pela crianga em interacdo com o0 ambiente, com a interagdo com as outras pessoas
e da liberdade que ela precisa ter para criar e imaginar. E ainda seguindo essa linha de
pensamento, verificamos que a BNCC especifica que a aprendizagem e o desenvolvimento
das criangas tém como eixos estruturantes as interacGes e as brincadeiras, afirmando que estes
Ihes asseguram os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-
se, e com isso descreve a organizacdo curricular da Educacdo Infantil, que na BNCC esta

estruturada em cinco campos de experiéncias, a citar: O eu, 0 outro e 0 nds; Corpo, gestos e
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movimentos; Tragos, sons, cores e imagens; Escuta, fala, linguagem e pensamento; Espacos,

tempos, quantidades, relacdes e transformacdes.

Os Campos de Experiéncias colocam, no centro do processo educativo, as interacoes
e as brincadeiras, das quais emergem as significacBes, as observacdes, 0s
questionamentos, as investigacdes, 0s posicionamentos e outras aces das criangas.
As experiéncias, geralmente interdisciplinares, podem ser pensadas e propostas na
intersecdo entre os campos de experiéncia. (BNCC, 2016, p. 64)

De acordo com a Base, os campos de experiéncias foram assim definidos como uma
forma de organizacdo do curriculo da educacdo infantil, e partindo do aspecto social das
criancas, fundamentam os processos de aprendizagem visando a continuidade destes nas
demais etapas da Educacdo Basica.

Por esse motivo, a BNCC (2016, p.66) organiza os objetivos de aprendizagem,
levando em consideragdo trés subgrupos etarios: “bebés (0-1 ano e 6 meses), criangas bem
pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e criancas pequenas (4 anos a 6 anos e 2
meses).” Inicialmente, em meados do século XVIII, Rousseau compreendia essa fase numa
faixa etaria de 0 (zero) a 5 (cinco) anos de idade, sendo o propulsor da divisdo da educagdo
em ciclos e por faixa etaria.

De modo geral a BNCC para a educacéo infantil pode ser dividida e compreendida em
trés partes relevantes: Direitos de aprendizagem e desenvolvimento (conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se); Cinco campos de experiéncia (1 - O eu, o outro
e 0 nos; 2 - Corpo, gestos e movimentos; 3 - Tragos, sons, cores e imagens; 4 - Escuta, fala,
linguagem e pensamento; 5 - Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes); E
ainda os objetivos de aprendizagem para cada campo de experiéncia especificados
anteriormente.

Nos direitos de aprendizagem e desenvolvimento a BNCC evidencia a necessidade do
individuo socializar com 0 meio em que esta inserido através da convivéncia com outras
pessoas, do participar das atividades propostas em sala de aula explorando o ambiente, a
solugdo de problemas por meio de brincadeiras, da imaginacdo, da criacdo espontanea na
crianca e se expressando através de multiplas linguagens, conhecendo a si mesma e 0 mundo
que a cerca, numa dimensao que reflete a necessidade de dar liberdade a crianca para que ela
possa efetivamente se expressar e participar das acoes desenvolvidas.

Os campos de experiéncia determinam a forma como o curriculo da educacdo infantil
deve ser pensado, organizado e unificado, para que se tenha um curriculo nacionalmente

comum em todas as escolas de todas as regiGes do pais, apresentando de forma detalhada e
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organizada os objetivos de aprendizagem para cada eixo especificado como campo de
experiéncia.

A BNCC evidencia a contextualizagdo do trabalho pedagogico visando a possibilidade
de acentuar as vivencias as experiéncias e a manipulacdo de objetos concretos que
possibilitem a construcdo de significados, para que através da aplicacdo pratica a
aprendizagem seja mais significativa e melhor fixada pela crianca. A tal contextualizacdo €
uma especificacdo contida na base e que esta presente como algo necessario a ser agregado ao
trabalho didatico pedagdgico em todas as fases da educacéo.

Para que isto efetivamente aconteca, cabe ao sistema educacional oferecer garantias e
condicdes necessarias para que o trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil se concretize
conforme sugere a BNCC, pensando a organizagdo de espagos que oferecam oportunidade
para que as criangas possam explorar o ambiente, realizar novas descobertas, interagir de
forma mais dinamica e efetiva, bem como oferecer materiais adequados para esta fase e de
acordo com a faixa etéria das criancas, a exemplo de brinquedos pedagdgicos, literaturas
infantis e outros, para que estas agOes de exploragédo, participacdo e desenvolvimento da
crianca aconteca de maneira eficaz.

Outra necessidade € pensar na formacdo de professores como condicdo fundamental
para que a execucdo das propostas elencadas na Base Nacional Comum Curricular seja
efetivada, em especial na Educacéo Infantil, cabendo as instituicdes de educacédo infantil e aos
6rgdos que as subsidiam elaborar mecanismos que possam acompanhar e avaliar o trabalho
com as criangas no que se refere as exigéncias e sugestbes apresentadas por este novo
documento norteador da educagdo basica e, que seja capaz de enxergar as limitagdes de cada
unidade de ensino e as necessidades especificas de cada uma destas para que melhorias
possam ser realizadas, tanto no que se refere a formacdo continuada, quanto a implantacdo
dos subsidios que a BNCC sugere e oferece.

Propusemo-nos inicialmente refletir sobre os desafios que a BNCC imp0de a educagao
nacional e os resultados que se pretende alcancar a médio e longo prazo. Enquanto desafio, os
principais séo referente a formacéo continuada e a necessaria oferta de condicfes e garantias
para que o trabalho pedagdgica na Educacdo Infantil aconteca. Em termos de resultados,
acreditamos que em médio prazo a pretensao seja simplificar o curriculo nacional para que se
tenha a possiblidade de executar uma avaliagdo nacional unificada em que todos os
participantes tenham as mesmas condicdes de desempenho, algo que ainda é muito

controverso nas discussoes entre educadores no tocante ao tema.
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Em longo prazo o objetivo devera ser o de superar as normatizacdes dos documentos
oficiais antecedentes, a exemplo da LDB, que em vinte e dois anos de vigéncia nao
alcancaram os seus objetivos e metas em sua totalidade, além de procurar atender as
exigéncias internacionais, em especial de paises de primeiro mundo e de outros 6rgaos,
visando a obtencdo de vantagens que sé podem ser dispensadas com a elevacdo de alguns
indices que aferem os graus de investimentos, dentre eles a melhoria da qualidade do ensino e

da aprendizagem, ou seja, da educacao.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo Infantil é uma fase muito importante para a crianca, que estando em seus
primeiros passos caminhando para uma rotina educativa de constantes transformacoes, de
aquisicdes de novos significados, de tomada de consciéncia de si mesma e do complexo
mundo a sua volta, somando-a a novas experiéncias que evoluem em cada uma das fases de
escolarizacdo que estdo por vir, a consideramos como uma fase essencial para que seja
despertado na crianga o “germe” da curiosidade, da vontade de aprender e “impregna-las”
com o desejo de adquirir e construir conhecimento.

Certamente foi desta forma que Rousseau, Pestalozzi e Froebel enxergaram esta fase
da Educacéo Infantil, numa perspectiva de que se a crianga ndo despertar curiosidade pelo que
acontece a sua volta, se ela ndo tiver vontade de aprender, de conhecer, tocar, manipular,
sentir os objetos que lhes sdo disponibilizados e apresentados, nem o desejo de esta ali, a
educacdo infantil ndo terd cumprido o seu papel educacional e social, pois o primordial é 0
processo de socializagdo com 0s espagos educacionais e com as outras criangas, tendo a
liberdade de poder explorar os espacos e aprender na pratica com as agdes praticas, sem
imposi¢des, tomando consciéncia dos seus atos e construindo em si 0 respeito ao proximo e o
desejo de estar naquele ambiente.

E nesta fase que compreendemos o papel da familia, sua participagio, a educagio que
é dada por ela enquanto primeira instituicdo formadora, da educacdo religiosa e dos principios
éticos e morais enquanto valores substanciais para a educacdo do ser humano e para a
formagdo da personalidade e do carater, que serdo indexados ao individuo ao longo de sua
vida e transformados a partir de suas proprias escolhas.

O ludico nesta etapa enquanto recurso didatico pedagdgico ou metodologia pratica

fundamenta as iniciativas destes trés pensadores classicos que viveram intensamente o século
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XVII, numa aluséo de que os brinquedos, as brincadeiras e 0s jogos estimulam a
aprendizagem por meio de uma atividade pratica e dindmica, desenvolvendo a subjetividade
da teoria por meio da vivéncia das experiéncias, da manipulacéo tatil sensorial dos brinquedos
e objetos, bem como por agucar a imaginagdo, a fantasia, a interpretacdo da realidade, a
curiosidade em ver, sentir, tocar, ter contato com a natureza dos objetos, dos brinquedos e
principalmente interagir com as outras criangas e com 0 meio em que esta situada, cabendo ao
professor direcionar as atividades para uma aprendizagem didatica, salientando que o
principal objetivo é a interatividade, a socializacdo e a liberdade criativa e divertida.

Na BNCC, documento oficial e atualizado, norteador da educacdo basica nacional,
procuramos evidenciar a parte condizente a Educacdo Infantil, onde também percebemos
essas afirmacodes, implicando na necessidade de termos uma Educacgéo Infantil que valorize as
criangas tendo-as como sujeito histdrico e de direito, que brinca, imagina, fantasia, interage,
produz cultura e sentidos com a sociedade e também com a natureza, referendada pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil e referenciando o que ja citamos
sobre as préaticas pedagogicas de Rousseau, Pestalozzi e Froebel.

Toda essa transformacdo no modelo de educacdo, as que ocorreram no século XVIII e
as que estdo ocorrendo em pleno século XXI, demonstram o quanto se faz necessario
compreender as origens desse processo, as contribui¢cbes e a forma original como foram
pensados os métodos, refletir o cenério social e educacional em que estamos inseridos, e ao
invés de procurar preencher lacunas seculares com normatiza¢fes burocréticas, enxergar a
possibilidade urgentissima de ouvir quem esta na ponta dessa cadeia alimentar literal, de
oferecer subsidios minimos estruturais, didaticos e pedagoégicos para que a verdadeira
mudanga acontega.

Se ndo mudarmos radicalmente a forma como fazemos educagdo, se ndo inserirmos
uma pedagogia metodoldgica e sistematica nas redes publicas de ensino, fato que ocorre em
muitos sistemas e rede particulares de ensino, e se ndo desenvolvermos 0 senso critico e a
oferta de formacéo continuada para todos os professores e em especial para 0s que atuam na
Educacdo Infantil, estaremos utilizando o método ludico de maneira equivocada ou ilusoria,
no sentido mais restrito da palavra, visto que muito do que temos exposto na BNCC ja estava
anteriormente elencado na LDB, na DCNEI e em outros documentos oficiais em vigéncia no
pais.

Compreendemos que as mudangas para uma linguagem aparentemente mais clara,
com objetivos mais amplos, agrupamentos dos campos de conhecimento e de experiéncias

evoluindo com uma nova roupagem e que o foco na contextualizacdo e na atividade pratica se
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faz consistente, para que tenhamos novas motivacdes para alcancar as metas desejadas por
todos, em especial pelo “sistema”, que se encarrega de avaliar e medir os desempenhos/
desenvolvimento do ensino/aprendizagem periodicamente (ANA — Avaliacdo Nacional de
Aprendizagem; Provinha Brasil e Prova Brasil — SAEB — Sistema Nacional de Avaliagio da
Educacdo Béasica; ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio e outros parametros de
avaliacdo e afericdo de medidas).

Consideramos essencial avaliar e verificar a quantas anda a qualidade do ensino em
nosso pais, assim como consideramos imprescindivel oferecer condi¢des viaveis para que as
mudancas se efetivem positivamente, com estruturas adequadas, com materiais disponiveis,
formacdo continuada com foco especifico e pratico, apresentando métodos vidveis de serem
aplicados e a adogdo de metodologias e filosofias pedagogicas de ensino que permitam a
valorizacdo da crianca enquanto ser histérico de direitos, que precisam ter uma significacdo
da infancia, sem que sejam embutidas numa doutrinacdo modular da sala de aula adulta, como
que uma imitagcdo abominavel pelos construtivistas que estudamos.

Certamente estas sdo metas vidveis de serem concretizadas e que s@o desejadas por
todos os que alimentam o sistema, os professores. Este € um dos maiores desafios que precisa
ser superado, pois mesmo que tenhamos algumas ofertas de formacdo continuada e alguns
poucos materiais disponiveis, ainda falta a universalizacdo da oferta e a igualdade de
condigdes para que se concretize, bem como ainda faltam realizar algumas mudangas no

modo como esta sendo executado.
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