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RESUMO

O processo educacional do Brasil € marcado, em seu inicio histdrico, pela doutrinacdo
espiritualista como forma de ter uma mao de obra passiva e submissa e, posteriormente por
uma formacgéao que atendesse as necessidades do mercado capitalista, a qual permanece até os
dias atuais, assim, a humanidade passou a viver em uma ldgica de competitividade,
segregacdo e exclusdo, caracteristicas estas que se fez sentir também no &mbito educacional.
Contudo, vem crescendo uma busca por novos modelos educacionais que permitam a
construcdo de um cidadao critico-reflexivo, que tenha sensibilidade para compreender as
diversas relacbes que existem no espago geografico, que valorize a pluralidade cultural, o
respeito para com os diversos grupos sociais e a fraternidade entre as pessoas. Alguns
conceitos e praticas vém sendo bastante disseminados, como por exemplo, a Educacdo do
Campo e o Ensino Humanizado, temas que irdo ser discutidos ao longo deste trabalho.
Buscando-se entrelacar essas duas perspectivas, visto que as mesmas se afeicoam aos mesmos
ideais, se visa uma educacdo de qualidade, que atenda as necessidades especificas dos
diversos grupos sociais e que tenham como base uma educacdo para a construcdo da
cidadania e valorizacdo da humanizacdo. Partindo de tais reflexdes, esta pesquisa tem seu
foco voltado para a educacdo contemporanea, com énfase a educacdo geografica, aqui
entendida como uma disciplina que contribui para a formagdo do aluno enquanto agente
participativo e transformador do seu meio social. Para realizacao deste estudo foram utilizadas
como suporte tedrico as obras de Alves (1991), Caldart (2009), Ribeiro (1993), Freire (1996),
Gadotti (2003), entre outros. Também foi realizado um periodo de observacédo a instituicao
que serviu como base para o presente estudo, que € a Escola Nossa Senhora do Carmo,
localizada no municipio de Bananeiras/PB, a qual desenvolve um modelo de ensino baseado
na pedagogia libertadora Freireana que atende, em sua maioria, alunos e alunas da zona rural.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Ensino Humanizado; educacdo geografica;
Bananeiras/PB.



RESUMEN

El proceso educativo del Brasil es marcado inicialmente por la doctrina espiritualista como
forma de tener una mano de obra pasiva y sumisa y posteriormente por una formacién que
atendiera las necesidades del mercado capitalista, la cual permanece en los dias actuales, asi,
la humanidad pasé a vivir en una logica de competitividad, segregacion y exclusion, caracter
que se hizo sentir también en el &mbito educativo. Sin embargo, viene creciendo una
busqueda por nuevos modelos educativos que permitan la construccion de un ciudadano
critico-reflexivo, que tenga sensibilidad para comprender las diversas relaciones que existen
en el espacio geogréafico, que valore la pluralidad cultural, el respeto hacia los diversos grupos
sociales y la fraternidad entre las personas. Algunos conceptos y practicas vienen siendo
bastante diseminados, como, por ejemplo, la Educacion del Campo y la Ensefianza
Humanizada, temas que seran discutidos a lo largo de este trabajo. Se busca entrelazar esas
dos perspectivas, ya que las mismas que se encajan a los mismos ideales, se pretende una
educacién de calidad, que atienda a las necesidades especificas de los diversos grupos sociales
y que tengan como base una educacion para la construccién de la ciudadania y la valorizacion
de la humanizacion. A partir de estas reflexiones, esta investigacion tiene su enfoque
orientado hacia la educacion contemporanea, con énfasis en la educacion geografica, aqui
entendida como una disciplina que contribuye a la formacién del alumno como agente
participativo y transformador de su medio social. Para la realizacion de este estudio se utilizo
como soporte tedrico las obras de Alves (1991) Caldart (2009), Ribeiro (1993), Freire (1996),
Gadotti (2003), entre otros. Se realizé tambien un periodo de observacion en la institucion que
sirvio como base para el presente estudio, que es la Escuela Nossa Senhora do Carmo,
localizada en el municipio de Bananeiras/PB, la cual desarrolla un modelo de ensefianza
basado en la pedagogia libertaria de Paulo Freire y atiende en su mayoria alumnos y alumnas
de la zona rural.

Palabras clave: Educacién del Campo; Ensefianza Humanizada; educacion geografica;
Bananeiras/ PB.
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INTRODUCAO

Ao pensarmos na atual situacdo educacional do Brasil, devemos lembrar que seu
processo histdrico foi marcado, inicialmente, por doutrinacéo e massificacdo; posteriormente,
tivemos a construcdo de escolas com o intuito de promover a qualificagdo de pessoas para
suprir as necessidades das industrias que comecavam a se instalar no pais. Vale salientar que a
formacdo oferecida era basicamente para ensinar as pessoas a ler e escrever para que
pudessem manusear as maquinas das industrias. Sendo assim, ndo existia uma preocupacéo
educacional verdadeira, ou seja, em formar um individuo com pensamento autbnomo e
critico, mas sim uma preocupacdo em fazer movimentar 0 modo capitalista de producéo,
perverso, excludente e desumano. Esse modo de producdo tem afetado a forma das nossas
escolas, da nossa educacéo e, por consequente, a vida das pessoas.

Compreendendo que a Geografia possui um poder politico, critico e transformador da
sociedade, haja vista proporcionar a possibilidade de um estudo integrado, contextualizado,
gue compreende a relacdo entre as pessoas e 0 espaco, bem como a relagcdo entre os proprios
sujeitos, salientamos a importancia do estudo desta para a formacéo e atuacéo do individuo de
maneira positiva perante a sociedade e o meio em que vive. Pois, diante da pluralidade
sociocultural e econdbmica do nosso pais, compreendemos que praticas tradicionais no ensino
da Geografia ja ndo atendem as necessidades desse mundo dito globalizado. Nesta pesquisa,
tomaremos como base para a abordagem o método do materialismo historico dialético, pois “a
atuacdo profissional na educacdo coloca a necessidade de conhecer os mais variados
elementos que envolvem a pratica educativa, a necessidade de compreendé-la da forma mais
completa possivel” (PIRES, 1997, p. 87).

Este estudo visa reunir informacOes sobre os propdésitos metodolégicos conduzidos
pela Escola Nossa Senhora do Carmo, escola situada na zona rural de Bananeiras/PB,
decorrente de sua proposta pedagdgica de Educacdo do Campo centrada no sujeito e suas
aproximacgdes com a educacdo geografica. O objeto de estudo deste trabalho tem como base
metodologica a pedagogia libertadora proposta por Paulo Freire, uma metodologia voltada
para a humanizacdo e valoriza¢do da autonomia do estudante, bem como para a valorizagao
das capacidades intelectuais dos mesmos, pois a proposta € deixar que 0s alunos sejam 0s
principais agentes de seu processo de ensino-aprendizagem, deixando, assim, este processo de
ser algo voltado apenas para a centralizagdo do professor como o detentor de todo o

conhecimento e passa a ter o educando como parte integradora e criadora do processo.
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E dentro desta perspectiva de construcdo de uma educacéo voltada para a humanizagéo
e instrucéo para a cidadania que nasce a ideia desta pesquisa, visto que as escolas tém mantido
0 seu foco apenas na formacao de profissionais, deixando para segundo plano a formacéo do
individuo em sua totalidade. Assim, tem como objetivos especificos: i) observar, descrever e
historicizar a educagéo realizada pela Escola Nossa Senhora do Carmo, bem como identificar
e coletar junto & comunidade escolar, as impressdes e expectativas dessa proposta pedagdgica;
ii) avaliar o grau de autonomia dos estudantes e a formacao do corpo de tutores; e iii) apreciar
a construcdo do pensamento geografico dos educandos dentro desta perspectiva libertadora.

A realizacdo desta pesquisa se deu inicialmente por meio de revisdes bibliograficas
sobre Ensino de Geografia, Educacdo do Campo e Ensino Humanizado. Cumprida a
necessidade bibliografica, foi feito um periodo de vivéncia e observacdo na Escola Nossa
Senhora do Carmo, com objetivo de relacionar a pratica com a teoria. Também foram
aplicados 85 questionarios com educandos na faixa etaria a partir de 10 anos de idade (haja
vista acreditarmos que possuiam mais maturidade e vivéncia escolar para colaborar de
maneira mais significativa nas respostas) e com os 9 tutores que estavam presentes no turno
da manhd, por serem 0s responsaveis por colaborar com a aprendizagem dos educandos alvo
da pesquisa.

Contudo, mediante a atual desvalorizagdo do ser como “humano”, compreendido em
sua totalidade, esta pesquisa pretende mostrar ao leitor a possibilidade de uma outra educagéo,
uma educacdo transformadora, humanizada e libertadora, a partir do exemplo de uma escola
situada no interior da Paraiba, que vem ganhando cada vez mais espaco e reconhecimento
pelo seu método, sendo a primeira a ser reconhecida no estado como “Escola
transformadora”. Portanto, compreender as bases dessa metodologia, € como a mesma atua
proporcionando uma Geografia mais ativa € uma proposta de suma relevancia para que 0s
profissionais da educacdo se sensibilizem com outras alternativas metodoldgicas para aos

poucos transformar a realidade os espacos escolares.



CAPITULO 1 - EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE E ENSINO DE
GEOGRAFIA

“E preciso, pois, procurar quais podem ser as causas desta
miopia, desta falta de interesse em relacdo aos fendbmenos
geograficos e, sobretudo, compreender por que seu
significado politico escapa geralmente a toda gente, salvo
aos estados-maiores militares ou financeiros que, estes sim,
estdo perfeitamente conscientes” (lves Lacoste).

1.1 UM BREVE RESGATE HISTORICO DAS ORIGENS DA EDUCACAO
BRASILEIRA

Para pensarmos a educacdo na configuracdo de mundo atual, é necessario buscar
entender de que maneira a sociedade vem se estruturando, em que valores ela se permeia e
quais os sentidos que as escolas possuem. O decurso metodol6gico da educacdo brasileira
vem sendo pautado ao longo de sua histéria a atender e satisfazer as necessidades da
burguesia, desde seu periodo colonial, até os dias atuais, como afirma Ferreira Jr (2010, p.
26), quando comenta sobre o nascimento da educagéo brasileira e as bases nas quais ela foi

assentada:

Desse modo, podemos afirmar que a educagdo jesuitica se constitui na matriz da
educacdo brasileira e, por conseguinte, inaugurou o bindmio que vai marcé-la até os
dias atuais: o elitismo e a exclusdo. [...] Mas ela nasceu com o estigma de ndo ser
para todos, ou seja, ficou excluido da educacdo escolar de carater propedéutico o
grande contingente da populagdo colonial, formado pelos escravos desafricanizados,
indios, mesticos e brancos pobres. Para eles, desde a infancia, estava reservado
apenas o trabalho bragal, acrescido de um pouco de instrugdo destinada as chamadas
artes mecanicas, cuja aprendizagem se processava por meio da pratica que as
criangas realizavam imitando as habilidades desenvolvidas pelos adultos.

Portanto, fica compreendido que a educacdo brasileira nasce dentro de paradigmas
socioeconémicos e culturais voltados para a dominacdo e exclusdo de um povo e para
fortalecimento de uma elite europeia. As transicdes que ocorreram no Nnosso sistema de
educacdo foram apenas tentativas de mascarar o seu real objetivo que seria formar apenas
uma classe trabalhadora que servisse como mera mao de obra, ou seja, formar apenas para
atender a demanda de “pessoas qualificadas” no mercado de trabalho, atendendo, assim, as
necessidades do mercado capitalista. Como salienta Mészaros (2008, p. 35):

A educacdo institucionalizada, especialmente nos dltimos 150 anos, serviu — no seu
todo — ao proposito de ndo s6 fornecer os conhecimentos e o pessoal necessario a
maquina produtiva em expansdo do sistema do capital, como também gerar e
transmitir um quadro de valores que legitima os interesses dominantes.

Contudo, é importante ressaltar que obtivemos, ao longo desses anos, algumas

melhorias nos procedimentos didaticos abordados nas escolas. Podemos citar, como exemplo
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dessas melhorias, 0 espago que os alunos conquistaram nas salas de aula. Hoje, eles tém a
possibilidade de interagir com o professor, fazendo com que 0os mesmos atuem sobre o seu
processo de ensino-aprendizagem, deixando, assim, de serem ‘“meros” receptores de
informacdes e passando a contribuir de maneira significativa na construgdo do conhecimento,
diferentemente do que ocorria durante o periodo da Pedagogia Tradicional, onde
A atividade de ensinar é centrada no professor que expde e interpreta a matéria. As
vezes sdo utilizados meios como a representacdo de objetos, ilustracdes, exemplos,
mas o meio principal é a palavra, a exposicdo oral. Supde-se que ouvindo e fazendo
exercicios repetitivos, os alunos “gravam” a matéria[..] O aluno é, assim, um
recebedor da matéria e sua tarefa é decoréa-la (LIBANEO, 2009, p. 64).

Através das palavras do autor, podemos entender que o aluno se tornava apenas
receptor e reprodutor do que o professor mostrava em sala de aula. E dificil imaginar que um
educando possa adquirir conhecimentos, usa-los, transforma-los em algo til, quando o que é
exposto para eles ndo é sentido, percebido, e sim algo distante da sua realidade e de suas

vivéncias. Dessa forma, acreditamos que eles ndo produzem, apenas reproduzem, pois,

Atualmente, apesar de mais de um século de movimentos de escola nova e de
pedagogias ativas, apesar de véarias décadas de abordagens construtivistas,
interacionistas e sisttémicas nas ciéncias da educacdo, os modelos transmissivos e
associacionistas conservam sua legitimidade e, com uma certa freqiiéncia, dominam
a cena (PERRENOUD, 1999, p. 59).

N&o podemos aqui afirmar que o método tradicional foi extinto das escolas ou que
apenas trouxe caracteristicas ruins ao ensino. A Pedagogia Tradicional ainda existe na maioria
das salas de aulas, no entanto, apesar de seus procedimentos apresentarem falhas, ainda sim,
desta podemos retirar algumas caracteristicas benéficas. O uso de exercicios, por exemplo,
auxilia o educando no desenvolvimento de suas habilidades e percepgdes, desde que seja
explorado de diversas maneiras. O que n&o é conveniente ser feito € explorar o tema a partir
de uma unica forma de exercicio, 0 que tornaria um procedimento decorativo, muito presente
no momento da pedagogia tradicional. Em vista disso, o educador necessita conhecer as
diversas formas de aprendizagem e propor ao educando maneiras alternativas de (re)pensar o
tema.

Mesmo com a Pedagogia Tradicional ainda t&o presente, obtivemos grandes avangos
nas salas de aula, inclusive de recursos tecnoldgicos, os quais beneficiaram o uso de midias
que sdo extremamente importantes nas diversas disciplinas, em especial na construcdo do
saber geografico, pois se trata de uma disciplina que estuda a configuragéo tanto fisica quanto

social do espaco e para melhor compreensdo de alguns temas, € necessaria uma visualizagdo
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dos lugares, pois ao visualizar, o aluno percebe de maneira mais significativa do que
realmente se trata aquele tema de estudo. O uso de datashow é um bom exemplo desse
avango: apesar de nos parecer um recurso simples, com ele, os alunos passaram a ter uma
visibilidade melhor dos espacos e suas representacdes a serem estudadas. Porém, pensando na
diversidade de sujeitos que encontramos nas salas de aula, este recurso traria limitagdes aos
alunos com deficiéncia visual; assim, para estes, a produgéo de maquetes e desenhos em alto
relevo, poderiam ser alternativas viadveis para a efetivacdo do ensino-aprendizagem, aliada a
um recurso auditivo elaborado de maneira minuciosa, pensando nas necessidades de todos.

Assim, percebemos que o educador tem a possibilidade de enriquecer suas aulas
através de inimeras formas: por meio de imagens, sons, maquetes, recursos que nos parecem
simples mas que, quando trabalhados de maneira integrada, harménica, pensando na sala de
aula e nos conhecimentos como partes de um todo, de forma a entender que todos esses
sujeitos e objetos fazem parte do mesmo processo, contribuimos para que os alunos passem a
viver, sentir, construir um conhecimento sobre o tema abordado.

A tecnologia tem contribuido de maneira significativa com os estudos relacionados a
Geografia. O Google Earth ¢ um exemplo de programa de computador de facil acesso e
manuseio: 0 mesmo oferece ao educador a possibilidade de utilizar imagens de satélites
durante suas aulas, podendo o educando também ter acesso a estas imagens e navegar neste
aplicativo por meio de celulares. Contudo, ndo podemos censurar as limitacbes que existem
em muitas de nossas escolas para o uso deste recurso, variando desde a falta de recursos
tecnoldgicos (computadores, internet, etc), bem como a inaptiddo de muitos docentes em
trabalhar com esses programas, como geralmente vemos em nossa vivencia no meio escolar.
O grande acesso as informacgdes trouxe para os docentes o desafio de buscar métodos que
tornem os conteddos atrativos para os educandos.

Porém, apesar de grandes avancos e valorizacdo da educacdo voltada para a
construcio do sujeito,! ainda persiste nos centros educacionais a intencdo de formar
principalmente para 0 mercado. Com o0s avancos tecnoldgicos que estamos presenciando, e 0
desenvolvimento de uma sociedade cada vez mais complexa, se faz necessaria uma reflexdo

acerca do nosso passado escolar, analisando e refletindo sobre as praticas, procedimentos

! Uma educagio, de acordo com Freire (2009), fundamentada em um método “ativo, dialogal, critico e
criticizador”. Ativo porque é constituido por sujeitos em constante processo de interacdo, de reciprocidade, de
trocas; dialogal porque se estabelece numa relacdo horizontal de um sujeito para outro sujeito, numa acéo
intercomunicante ligada por uma matriz, a realidade historica, por isso critico e criticizador, na medida em que
ao refletir sobre si mesmo, sobre a realidade, os homens se reconhecem como sujeitos, agentes e pacientes de
suas aces, das transformaces, do estar e ser no/do mundo, do seu poder criador e recriador (COELHO, 2015)
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didaticos, objetivos, eventos e acontecimentos que influenciaram tais perspectivas para que,
dessa forma, haja um entendimento do mesmo, bem como para que tenhamos fundamentos
para promover uma busca por solu¢Ges que nos possibilite adentrar em tais debates e, aos
poucos, encontrarmos possiveis recursos que venham a transformar a realidade das nossas
escolas e do ensino de Geografia.

Partindo de tais reflexdes, esta pesquisa tem seu foco voltado para a educacdo
contemporanea, com énfase a educacdo geogréafica, aqui entendida como uma disciplina que
contribui para a formacdo do aluno enquanto agente participativo e transformador do seu meio

social.
1.2 TRANSFORMACOES E TRAJETORIAS NO ENSINO DA GEOGRAFIA

Ao recordar o nosso passado escolar e as praticas utilizadas no ensino da disciplina de
Geografia, percebemos uma metodologia voltada apenas para a sistematizacdo de conteddos,
sem qualquer comprometimento com a construgdo do ser enquanto sujeito participativo da
sociedade. Apesar de alguns progressos no sistema educacional, mediante algumas praticas ja
citadas anteriormente, pensando especificamente no processo de ensino-aprendizagem em
Geografia, 0 mesmo ainda é marcado por algumas metodologias utilizadas durante o
momento da pedagogia tradicional, principalmente a memorizacdo de dados, de nomes e
atividades descritivas das caracteristicas fisicas do meio natural, fugindo entdo da real
perspectiva do ensino da ciéncia geografica, que € criar possibilidades para que os alunos
possuam uma melhor compreensdo do seu espaco e das relacfes existentes nele. Freire (1996,
p. 35) ressalta que “educador, que ensinando geografia, castra a curiosidade do educando em
nome da eficacia da memorizacdo mecanica do ensino dos conteudos, tolhe a liberdade do
educando, a sua capacidade de aventurar-se. Nao forma, domestica”. Callai (2010, p. 16)

enfatiza que

A finalidade da educacdo geografica é contribuir na construcdo de um pensamento
geogréfico, quer dizer, desenvolver modos de pensar que envolvam a dimensao
espacial. Ndo é portanto, simplesmente passar conteidos disponibilizados em forma
de informagBes como tem sido ainda tendéncia.

Assim, compreendemos que a Geografia nos possibilita uma grandeza de
conhecimentos, pois esta tem como objeto de estudo as relagcdes que acontecem entre 0 meio
ambiente e 0 homem, bem como as relagcfes entre 0 homem e o proprio homem, levando em
consideracdo todo o espaco vivido e transformado por ele, as diferengas socioculturais e 0s

processos que ocorreram em tal espaco. Devido & sua grandiosidade, a Geografia passou e/ou
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passa longos anos sendo ofuscada e tratada como uma disciplina enfadonha. Verissimo (1985,

p. 09) apud Albuquerque (2011, p. 14) destaca o carater decorativo que foi atribuido a ciéncia

geografica durante anos:
Nesta matéria, a nossa ciéncia € de nomenclatura e, em geral, cifra-se a
nomenclatura geogréafica da Europa. E mesmo vulgar achar entre nés quem conheca
melhor essa que a do Brasil. [...] No ensino primdrio brasileiro o da geografia é
lamentavel e, quando feito, 0 é por uma decoracdo bestial e a recitacdo ininteligente
da licdo decorada [...] O ensino secundario é feito com vista ao exame, apressada e
precipitadamente, e resume-se na enumeracdo e nomenclatura.

Por meio disto, percebemos a despreocupacdo da comunidade académica durante
longos anos, em proporcionar um conhecimento geografico que, de fato, fosse considerado
como um saber Util, portanto, podemos concluir que os problemas enraizados no ensino da
Geografia, tem origem no seu passado. Carvalho (1925, p. 03) apud Albuquerque (2011, p.
14), através da sentenca “quem ndo sabe nomenclatura ndo sabe geografia”, deixa evidente o
quanto essa ciéncia foi negligenciada ou “escondida” da maioria da popula¢do. No entanto,
acreditamos que essa funcdo atribuida a Geografia foi fruto de “manobras” daqueles que
detinham o poder para ofuscar a grandeza e poder do saber geogréfico. Recordando o
processo historico da ciéncia geogréafica, Moreira (1992, p. 17) diz que “a geografia que se ira
desenvolver serd a que veremos servindo ao Estado.” Moreira (1992, p. 19) reforca tal
pensamento quando acrescenta que “da historia da geografia ndo fard parte a critica politica e
a critica politica de seu uso politico pelo Estado.” Sobre tal perspectiva, Lacoste (1997, p. 22)
destaca:

A despeito das aparéncias cuidadosamente mantidas, de que os problemas da
geografia s6 dizem respeito aos gedgrafos, eles interessam, em Gltima analise, a
todos os cidaddos. Pois, esse discurso pedagdgico que é a geografia dos professores,
que parece tanto mais macante quanto mais as mass media desvendam seu
espetaculo do mundo, dissimula, aos olhos de todos, o temivel instrumento de
poderio que é a geografia para aqueles que detém o poder.

Portanto, o autor menciona a teoria de que o ensino da Geografia se constituia como
algo de poder e que, devido a este, ela passou a ficar apenas nas maos daqueles que possuiam
um maior controle do Estado. A Geografia ndo se limita apenas a memorizar dados, a mesma
busca uma compreensdo de diversos aspectos que envolvem nosso ambiente e sociedade,
como afirma Cavalcanti apud Callai (2010, p. 16) que “o trabalho da educacdo geogréfica na
escola, consiste em levar as pessoas em geral, os cidaddos, a uma consciéncia da
espacialidade das coisas, dos fenémenos que elas vivenciam diretamente ou ndo, como parte

da historia social.” E sobre a importancia dessa nog¢do da espacialidade proporcionada pelo
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saber geografico, que Lacoste (1997, p. 23) destaca a intencéo de controle do Estado para com

aqueles que povoam seu territorio.
A geografia é, de inicio, um saber estratégico estreitamente ligado a um conjunto de
praticas politicas e militares e sdo tais praticas que exigem o conjunto articulado de
informacdes extremamente variadas, heteréclitas a primeira vista, das quais ndo se
pode compreender a razdo de ser e a importancia, se ndo se enquadra no bem
fundamentado das abordagens do Saber pelo Saber. S&o tais préaticas estratégicas que
fazem com que a geografia se torne necessaria ao Chefe Supremo, aqueles que séo
donos dos aparelhos do Estado.

Por isso, ao longo de sua existéncia, a Geografia enfrentou diversos problemas e
questionamentos a respeito de seu objetivo. Por vérias vezes foi vista como uma ciéncia que
possuia saberes desordenados, como a ciéncia que estudava um pouco de cada coisa das
outras ciéncias, assim, passou a ser vista como uma ciéncia sem foco, sem relevancia.
Contudo, a capacidade de articular as informacdes obtidas através dessa ciéncia, era tarefa
apenas para os controladores do Estado. O fato € que para estes, ndo haveria porque ao longo
da histéria proporcionar a populacdo saberes que poderiam levar a ruptura do sistema
imposto. A Geografia também foi de suma relevancia no estudo de territorios ao longo da
historia, especialmente para as conquistas destes. Para isto, a producdo de mapas foi essencial,
“a confeccdo de uma carta implica num certo dominio politico e matematico do espaco
representado, e € um instrumento de poder sobre esse espaco e sobre as pessoas que ali
vivem” (LACOSTE, 1997, p. 23)

Talvez essas sejam as nascentes dos grandes problemas que envolvem o ensino
geografico na contemporaneidade, pois tinhamos e temos uma disciplina de extrema
relevancia social, mas que, desde seu surgimento, foi ofuscada para que tal “poder” nao
chegasse as mdos de todos e todas. Em vista dessas probleméticas acerca do ensino
geogréfico, torna-se essencial que se realize uma reformulacdo no processo didatico dos
ensinos geograficos, onde o professor trabalhe juntamente com os alunos e, a partir da
realidade destes, estabelecer objetivos e sistematizar os temas a serem debatidos em sala, de
forma que se concretize 0s processos de ensino-aprendizagem, tdo indispensaveis para a
consolidacdo do conhecimento e da formacao do individuo como cidaddo ativo e consciente
dos seus direitos e deveres no seu contexto social, para que a Geografia passe a ser utilizada
como uma fonte que atua no auxilio da construcdo ndo apenas de conhecimentos, mas na
formacéo do individuo.

Libaneo (2009, p. 27) caracteriza a didatica “como mediacdo entre as bases teorico-

cientificas da educacéo escolar e a pratica docente. Ela opera como que uma ponte entre o qué
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e o como do processo pedagodgico escolar”. Masetto (1997, p. 13) apud Barbosa; Freitas
(2016, p. 6) infere que “a didatica como reflexdo ¢ o estudo das teorias de ensino e
aprendizagem aplicadas ao processo educativo que se realiza na escola, bem como dos
resultados obtidos.” Através destes escritos, podemos compreender que a didatica tem como
objeto de estudo o processo de ensino, processo este que deve ser formulado pensando em
garantir uma relagéo entre ensino e aprendizagem, tendo como principal interesse a formagéo
individual da personalidade do aluno e de suas capacidades de compreensdo critica e reflexiva
acerca da real conjuntura social dos mesmos. Sendo assim, a didatica almeja um ensino
voltado para uma troca constante de conhecimentos entre professores e educandos, onde o
professor ndo apenas ensina, mas também aprende.
O professor é muito mais um mediador do conhecimento, diante do aluno que é o
sujeito da sua propria formagdo. O aluno precisa construir e reconstruir
conhecimento a partir do que faz. Para isso o professor também precisa ser curioso,
buscar sentido para 0 que faz e apontar novos sentidos para o que fazer dos seus
alunos. Ele deixara de ser um “lecionador” para ser um organizador do
conhecimento e da aprendizagem (GADOTTI, 2003, p. 16).

O docente passa a ser um mediador dos conhecimentos e ndo apenas aquele que
simplesmente transmite os contetdos sem ter nenhum tipo de relagdo com seus educandos, ou
com o contexto social vivido pelos mesmos, pois, como afirma Perrenoud (1999, p. 62), “as
praticas sociais ndo estdo vazias de conhecimentos, sejam eruditos ou comuns”. Assim como
este, Gadotti (2003, p. 48) salienta para a necessidade de relacdo do conhecimento produzido
na escola, com as experiéncias de mundo do educando, para que, desta forma, o contetdo
tenha aplicabilidade na vida deste. Por este viés, é necessario compreender que

Todo ser vivo aprende na interagdo com o seu contexto: aprendizagem € relagdo com
0 contexto. Quem da significado ao que aprendemos é o contexto. Por isso, para o
educador ensinar com qualidade, ele precisa dominar, além do texto, 0 com-texto,

além de um contetdo, o significado do contetido que é dado pelo contexto social,
politico, econémico... enfim, histérico do que ensina.

Contudo, € necessario nos atentar ao fato de que o decurso metodoldgico da educacao
é marcado pelas diferentes concepgcbes que estavam entrelacadas no contexto historico e

social do momento, como comenta Gadotti (2003, p. 21)

Cada geragdo de professores constitui sua propria identidade docente no contexto
em que vive. Hoje o contexto é o proprio mundo globalizado. O professor precisa
hoje adequar sua funcdo, ensinar, educar no mundo globalizado, até para transformar
profundamente o modelo de globalizacdo dominante, essencialmente perverso e
excludente.
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E dentro da perspectiva contemporanea que abordamos as questdes da educacéo e do
ensino da Geografia, haja visto o objeto de estudo desta pesquisa ter nascido neste momento.
Contudo, fizemos uma breve retrospectiva de fatos que consideramos aqui de extrema
relevancia no progresso da educacdo como um todo e, especificamente, da disciplina
geografica. E considerando tais situagbes, que analisamos e (re)pensamos a nossa atual
situacdo. Portanto, mediante o que foi exposto, podemos levantar algumas indagacdes.
Tivemos transformacdes, progressos, mas serd que estes foram suficientes para a
transformacdo do ensino geografico? Os docentes de Geografia possuem habilidades e/ou
formagdo necessaria para por em pratica de maneira efetiva tais saberes? O Estado tem
apoiado a qualidade do ensino publico? De que forma? Quais sdo 0s principais impasses que
encontramos no momento de colocar em pratica um ensino geografico mais transformador e
humanizador? Essas sdo algumas questfes que iremos buscar refletir e compreender em sua

complexidade.

1.3 OS ENTRAVES DIANTE DA PRATICA DOCENTE: como (re)pensar uma
geografia mais humanizada?

Quando pensamos em educacdo, ndo podemos pensa-la de maneira isolada: é preciso
buscar entender que a instituicdo escola e todos 0s sujeitos que fazem parte desta ndo atuam
sozinhos, envolvendo multiplas relagdes entre Estado e diversos sujeitos sociais, cada um com
sua visdo de mundo mediante a realidade que os fizeram. Podemos citar aqui alguns destes:
professores(as), alunos(as), pais de alunos, comunidade, o(a) auxiliar de servigos gerais, 0(a)
porteiro(a), enfim, diversos ambitos sociais que atuam direta e indiretamente sobre a escola.
Freire apud Coelho (2015, p. 14) enfatiza que “a escola é, sobretudo, gente; gente que
trabalha, que estuda, que se alegra, se estima, que ndo é sé um ambiente de aprender a ler e
escrever, mas ¢ um ambiente de toda uma relagdo de pessoas e de constru¢des”. Além dos
sujeitos, das pessoas, existe a relagdo da escola com o ambiente em que ela esta inserida,
ponto que é de extrema relevancia pois, diversas vezes, o trabalho do docente pode ser
limitado mediante a estrutura fisica da escola, bem como do entorno da comunidade.

Mediante esta relacdo tdo proxima entre familia, escola e comunidade em geral, a
escola ao longo dos anos passou a assumir uma responsabilidade maior do que a
originalmente designada. Quanto a isto, Callai (2010, p. 21) salienta que

Afinal, a instituicdo escolar esta tendo que assumir outros papeis que ndo Ihe eram

adscritos ate entdo, ocupando o lugar da familia em muitas situagBes. Em seu
formato tradicional esta sendo constantemente desafiada, mas além da discussdo dos
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rumos que deve assumir, é necessario abordar, também, como fazer para vencer 0s
desafios que séo apresentados cotidianamente pelos jovens que a ela frequentam. A
questdo parece ser da educacdo, em especial, da escola, mas esta precisa estar
contextualizada no mundo que tem as marcas e caracteristicas atuais.

E necessario compreender, entdo, que escola, comunidade e familia devem caminhar
lado a lado, almejando juntas construir uma educacédo que atenda as necessidades de formacéo
do sujeito em sua totalidade. No entanto, os papéis de cada uma dessas instituicdes devem ser
respeitados e seguidos coerentemente para que a educacdo desejada possa alcancar sua
méaxima efetividade. Contudo, devemos pensar nas possibilidades de um ensino geografico
diante das diversas configuragdes socioculturais encontradas. O fato é que diversos problemas
sdo encontrados pelo professor diante da realizacdo de seu trabalho, problemas estes que,
muitas vezes, vdo além dos muros da escola, mas que acabam interferindo de maneira
significativa no desempenho do docente e do discente.

As representacfes sobre escola - sobretudo escola pablica - que circulam entre as
pessoas, diretamente ou através de veiculos de comunicagdo, associam-na a um
lugar com inimeros problemas, entre eles os relacionados aos livros didaticos, a
formacdo dos professores, as condi¢des de salario e trabalho, & violéncia entre
alunos e entre professores e alunos. Parece que nao ha saida, que os problemas sao
insoltveis (CAVALCANTI, 2010, p. 2).

Em vista desses e tantos outros problemas que fazem parte da rotina escolar, muitos
professores acabam por “se entregar” ao sistema educacional proposto (o qual consideramos
aqui como ineficiente diante de tal complexidade), haja vista ndo encontrar meios que
propiciem um ensino de qualidade, especialmente na disciplina de Geografia. A partir das
experiéncias vividas enquanto docente, podemos aqui citar que é extremamente comum nos
depararmos com relatos de alunos que ndo consideram a Geografia como uma matéria de
importancia, bem como ouvir de professores, relatos de que possuem dificuldade em atrair a
atencdo dos alunos para esta disciplina. Entdo, como pensarmos neste avango tdo discutido
atualmente se ainda n&o o sentimos fazer diferenga dentro da perspectiva geografica?

Vale salientar que o modelo econdmico vigente, bem como o atual contexto politico,
ndo valoriza saberes voltados para a constru¢do de um sujeito critico-reflexivo. Sendo assim,
é notavel o desinteresse do Estado em proporcionar uma educagdo que seja favoravel a uma
grandeza intelectual critica, onde o sujeito consegue participar, exercer sua cidadania e ndo se

deixa enganar por qualquer falécia.
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Os professores e os criticos da educacdo costumam afirmar, com grande razéo, que
as politicas publicas sdo, na maior parte das vezes, as grandes responsaveis pela
situacdo existente em muitas escolas publicas do pais. Referem-se as politicas que
emanam dos sistemas de ensino desde o nivel local até as estabelecidas em nivel
federal. Quando se fala em educacéo libertadora, esta inevitavelmente se associa ao
nome de Paulo Freire. Ele diz ser ingénuo esperar da classe dirigente a aplicagdo de
politicas pablicas que atuam contra ela mesma (KIMURA, 2010, p. 43).

Por isso, mesmo com tantos avancos, 0 ensino de Geografia na contemporaneidade
ainda encontra diversas barreiras devido aos iniUmeros problemas que existem nas escolas.
Pois, para uma préatica geografica efetiva, o docente precisa de meios favoraveis para poder
desempenhar o seu papel com destreza: salas de aula sem superlotacdo, recursos de midia
disponiveis, livro didatico acessivel para todos e de qualidade, recursos financeiros favoraveis
as aulas de campo (visto que o mundo € o “palco” das acBes humanas e esta relacéo é o objeto
de estuda da mesma), bem como uma carga hordria um pouco maior, pois as aulas de
geografia se limitam a apenas duas aulas semanais no ensino fundamental I, 3 aulas no ensino
fundamental 11 e duas aulas no ensino médio, por exemplo. Outro fator de dificuldade para
chamar a atencdo dos alunos para a importancia dessa disciplina € a supervalorizacdo de
apenas algumas areas de conhecimento, especialmente das areas de ciéncias exatas ou
naturais.

Para despertar o interesse cognitivo dos alunos, o professor deve atuar na mediagéo
didatica, o que implica investir no processo de reflexdo sobre a contribuicdo da
Geografia na vida cotidiana, sem perder de vista sua importancia para uma andlise
critica da realidade social e natural mais ampla. Nesse sentido, o papel diretivo do
professor na conducdo do ensino estd relacionado as suas decisfes sobre o que
ensinar, o que é prioritario ensinar em Geografia, sobre as bases fundamentais do
conhecimento geografico a ser aprendido pelas criangas e jovens, reconhecendo
esses alunos como sujeitos, que tém uma histéria e uma cognicdo a serem
consideradas (CAVALCANTI, 2010, p. 3)

Assim, Cavalcanti atenta para a necessidade de um ensino geografico que esteja
proximo & realidade dos alunos. E necessario que tenhamos como ponto de partida nas aulas
as experiéncias relatadas por eles, bem como o seu ponto de vista mediante algum tema,
estimulando-os na construcdo de seus proprios conceitos e, assim, trabalhar a autonomia do
pensamento destes. Quando percebemos, descobrimos a maneira de pensar dos nossos alunos
mediante os conteldos debatidos nas aulas, fica mais facil imaginar os caminhos, as
possibilidades, os meios de chegar mais facilmente no cotidiano deles, e assim, descobrir de
gue maneira podemos ajudar no estimulo a busca do conhecimento. Mészaros (2008, p. 53)

diz que “a aprendizagem ¢ a nossa propria vida,” e comenta que felizmente grande parte do

nosso processo de aprendizagem acontece fora das escolas, e usa a palavra “felizmente” para
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enfatizar que fora das escolas esse processo ndo pode ser manipulado pela estrutura
educacional, isto de imediato.

No entanto, por diversas vezes, o professor encontra-se fadado a cumprir um curriculo
proposto pelos governos. Curriculo este que ndo considera as necessidades especificas de cada
lugar do pais e muito menos a realidade vivida por cada escola, por cada pessoa que faz a
escola. Atualmente proposta pelo Estado, temos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
que afirma ser “um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Basica” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018). Dentro
da pluralidade do nosso pais e da singularidade de cada ser, € um tanto desumano pensar em
um curriculo que almeja que todos e todas desenvolvam habilidades intelectuais no mesmo
periodo de tempo.

Em vista disso, o professor de Geografia ainda encontra diversos impasses para a
realizacdo de aulas que instiguem seus alunos e mostrem a grandiosidade do saber geogréfico.
Impasses esses que necessitam de grandes transformacGes no modelo educacional, para que
possamos ter uma educacdo que atenda as necessidades da sociedade e que precisam ser
pensadas por pessoas que realmente fagcam parte da esfera educacional. Assim, nos surgem
inquietacBes sobre o curriculo proposto. Mészaros (2008, p. 47) questiona sobre o que
realmente aprendemos, e se de fato esta aprendizagem significa a constru¢do de um sujeito
humano verdadeiramente:

O que é que aprendemos de uma forma ou de outra? Serd que a aprendizagem
conduz a autorrealizagdo dos individuos como “individuos socialmente ricos”
humanamente (nas palavras de Marx), ou esta ela a servico da perpetuacéo,
consciente ou ndo, da ordem social alienante e definitivamente incontrolavel do
capital?

O fato é que nossa sociedade tem passado por transformacfes em sua estrutura, no
entanto, o0 modelo educacional estagnou: ainda possui como principal objetivo formar méo de
obra para este mercado capitalista, competitivo e excludente. Entdo, compreendemos que o
modelo atual de educacdo ndo consegue suprir as necessidades do mundo contemporaneo, 0s
saberes pensados isoladamente ndo conseguem expressar a dinamica que existe em nosso
espaco. Macedo (1999, p. 47) afirma que “disciplinas cientificas tradicionais tonam-se
incapazes de atuar isoladamente.” Acreditando que o saber s6 faz sentido quando aprendido e

utilizado para atuar no mundo, compreendemos que a Geografia ndo € uma disciplina de saber
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unico, assim, o seu vasto campo de estudo proporciona uma visdo mais clara do mundo e das
relagOes neste.

Contudo, mediante os problemas relacionados a esta ciéncia, ja citados anteriormente,
sabemos que esta, apesar de mudancas ao longo de sua historia, ainda ndo é considerada como
importante e necessaria para a producao de uma sociedade menos desigual. Nessa perspectiva,
nos vem a lembranca de um certo siléncio existente nas escolas - e porque ndo dizermos da
disciplina geogréafica também? - o qual menciona Ferrarezi Jr (2014, p. 12):

Falo do tenebroso siléncio causado pela infértil imaginacdo de um intelecto que ndo
respira. Falo do siléncio de um horizonte fechado, em que nao ha ondas ou vento,
nem passaros voando ou sol nascendo. E desse silencio multiplo e escolasticamente
desenvolvido que me atrevo a falar. Um siléncio academicamente ensinado,
escolasticamente repetido, metodologicamente desenvolvido, totalmente proliferado,
infelizmente acalentado. E das cicatrizes que esse siléncio deixou na vida dos alunos
que por ele foram feridos, acreditando que estavam sendo por ele beneficiados.

E este silencio imposto aos nossos alunos que poda toda sua capacidade de
contribuicdo no seu processo de ensino-aprendizagem. Assim, percebemos que esse siléncio
imposto de cima é claramente intencional. Embora tenhamos indmeras obras de estudiosos na
area da educacdo, que poderiam nortear o sistema educacional do Brasil por uma perspectiva
transformadora, a exemplo de Paulo Freire, estes, nunca foram ouvidos de fato. Sobre a
funcdo alienante da educacdo, Mészaros (2008, p. 79) reforca a ideia e objetivos do Estado em
manter uma educacao sustentada pela I6gica do capital:

Pois esses ideais educacionais tiveram de ser ndo apenas minados com o passar do
tempo, mas ao final, completamente extintos sob o impacto da alienagdo que avanga
cada vez mais e da sujeicdo do desenvolvimento cultural em sua integridade aos
interesses cada vez mais restritivos da expansdo do capital e da maximizacdo do
lucro.

E tdo assustador pensar que a educacdo foi tdo alienante ao longo desses anos, que
pessoas acreditam de forma veemente que nossas escolas estdo cheias de ideologias freirianas
(e veem isso como um mal) e podem estar, apenas cheias de teorias ou apenas em forma de
frases coladas nas paredes mas, na pratica, a verdade é que nosso sistema educacional ndo tem
as perspectivas a qual defendia e acreditava o Paulo Freire. Se tivessem, de fato, muito
provavelmente estariamos vivendo dias melhores em nosso sistema educacional, e
acreditamos que também na sociedade como um todo. Compreendendo que a sociedade
apresenta-se de maneira cada vez mais complexa, bem como atentos a um presente contexto
politico que parece claramente buscar alienar ainda mais a populagéo, é visto que mediante o

avanco tecnologico, nossas criangas e jovens tem tido acesso a uma enxurrada de informacoes



25

que embora algumas vezes sejam Uteis, podem também causar sérios problemas relacionados
ao comodismo, a busca pelo conhecimento, por informacGes verdadeiras.

Em vista disso, acreditamos que o nosso desafio é fazer com que a escola se torne
espaco de voz para estes sujeitos bem como, fazer dos conhecimentos geograficos parte
integrante do cotidiano desses alunos, fazer com que eles sintam que a Geografia esta na vida
deles, no meio ambiente que eles transformam, na relacdo entre ele e o outro individuo, nos
processos que o fizeram ser quem ele é. Acerca das implicacbes das tecnologias na
contemporaneidade, Gadotti (2003, p. 51) aponta que

O professor deve estabelecer uma nova relacdo com quem esta aprendendo, passar
do papel de ‘solista’ ao de ‘acompanhante’, tornando-se ndo mais alguém que
transmite conhecimentos, mas aquele que ajuda os seus alunos a encontrar,
organizar e gerir o saber, guiando, mas ndo modelando os espiritos, e demonstrando
grande firmeza quanto aos valores fundamentais que devem orientar toda a vida.

Acreditamos que devemos buscar o auxilio dessas trajetorias que tanto atraem as
pessoas para proporcionar a construcdo de um conhecimento que permita aos alunos
utilizarem esses saberes em seu cotidiano. Devemos utilizar tais tecnologias de forma que
estas ndo se tornem apenas estéticas, mas que sejam utilizadas em beneficio de um ensino-
aprendizagem que desfaca a l6gica do aprender apenas para passar em um exame ao final do
ensino médio. Os computadores das escolas e 0 acesso a internet devem atuar como fontes de
pesquisa, de construcdo de conhecimento, de veiculagdo de informacGes relevantes, de
matérias que possibilitem ao educando ampliar a sua visdo de mundo, oferecendo
possibilidades, instigando a imaginacéo e a criacao.

No entanto, ao observar a realidade, podemos representar toda essa facilidade também
como uma Vild, pois 0s alunos acostumaram-se a encontrar textos prontos em internet. O que
devia ser uma fonte benéfica para o aprendizado tem se tornado um estimulo negativo na
mente desses alunos, pois tolhe a capacidade de criacdo deles. Mediante 0 exposto,
percebemos que o ensino de Geografia e a educagdo na contemporaneidade ainda encontram
diversos problemas que precisam ser analisados, para que se possa buscar solugdes.

Portanto, crendo no poder da educacdo, do educador e na grandeza do saber
geografico, acreditamos que, apesar dos inimeros obstaculos advindos com a globalizagéo,
somando-se aos problemas j& existentes na instituicdo escola, ha no ensino geografico, uma
possibilidade de construcdo de uma sociedade mais humana, mas critica, mais consciente de
seus problemas e da forma como devem atuar perante estes. Assim, acreditamos ser

necessario pensar essas praticas educacionais e o ensino de Geografia na contemporaneidade,
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vislumbrando conhecer seu enredamento, as teias que tecem tal realidade e buscar entregar a
esta disciplina toda sua forca e riqueza que ha anos foi escondida. Para isso, devemos ndo
pensa-la de maneira isolada, mas integrada a um sistema educacional a ser reformulado, onde
este passe a proporcionar a autonomia dos alunos, instigando a responsabilidade tanto para

consigo préprio como para a sociedade da qual ele faz parte.
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CAPITULO 2 - PEDAGOGIA PROGRESSISTA E EDUCA(;AO DO CAMPO:
possibilidades para a aprendizagem de uma geografia mais humanizadora

“E bem verdade que, ao fazerem isto, ontem, hoje e
amanha, ali ou em qualquer parte, estas forcas
destorcem sempre a realidade e insistem em aparecer
como defensoras do Homem, de sua dignidade, de sua
liberdade, apontando os esforcos de verdadeira
libertagdo como  “perigosa  subversdo”, como
“massifica¢do”’, como “lavagem cerebral” — tudo isso
produto de deménios, inimigos do homem e da
civilizacdo ocidental cristd. Na verdade, elas é que
massificam, na medida em que domesticam e
endemoniadamente se “apoderam” das camadas mais
ingénuas da sociedade. Na medida em que deixam em
cada homem a sombra da opressdo que o esmaga.
Expulsar esta sombra pela conscientizacdo ¢ uma das
fundamentais tarefas de uma educacdo realmente
liberadora e por isto respeitadora do homem como
pessoa” (Paulo Freire).

2.1 CONTEXTUALIZANDO A PEDAGOGIA PROGRESSISTA A PARTIR DE
EXEMPLOS DE ESCOLAS HUMANIZADORAS

Frente as necessidades extremas de producdo e consumo do sistema econémico
vigente, a educagédo se legitimou como “mera” produtora de profissionais. A formacdo do
sujeito em sua totalidade ndo tem sido o foco deste modelo educacional. No entanto,
acreditamos que a educacdo ndo deve possuir apenas carater formativo mas, também,
estimular nos educandos uma consciéncia critica sobre o seu meio, bem como a importancia
de uma convivéncia harmoniosa em sociedade, pois, diante de tal complexidade que
acompanha a transformacédo desta, e percebendo a importancia da relacdo social para uma
possivel construcdo de um lugar formado por pessoas mais humanas, solidarias, consideramos
a escola como principal aparelho para a (trans)formacdo de individuos com mais
responsabilidade, empatia, com esséncia humana, entendida aqui como o sentimento de
compaixao e respeito para com o outro. Pois é dentro das escolas que 0s sujeitos passam a se
relacionar com pessoas que a principio lhes sdo estranhas, as quais geralmente estdo fora do
seu mundo familiar, e a partir dai, comecar a perceber a necessidade de respeito para com o
outro, a necessidade de se relacionar em consonéancia com seus semelhantes.

Assim, consideramos que a educacio tem a necessidade de resgatar a humanizagio,?
pois, “a superacdo da desumanizacdo e restauragcdo da humanizagdo se daré na medida em que

a educacdo, como um dos instrumentos de transformacéo da realidade, for construida com os

2 “Lutando pela restauragdo da sua humanidade estarfo, sejam homens ou povos, tentando a restauragdo da
generosidade verdadeira” (FREIRE, 2005, p. 34).
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sujeitos e para os sujeitos” (FREIRE 2005, p. 42 apud COELHO 2015, p. 37). Quanto a esta,
Freire (2005, p. 32) salienta que “esta somente € possivel porque a desumanizacdo, mesmo
que um fato concreto na histéria, ndo é, porém, destino dado, mas resultado de uma ordem
injusta.” Sendo entdo, a desumanizagdo, fruto da criagdo dos homens, instaurado e afirmado
no sistema econdmico contemporéneo. Sobre esta humanizacéo necessaria, Spagolla (2008, p.
02) comenta como este processo deve acontecer:
Nesta direcdo, a humanizacgéo da educacéo e da escola é, a0 mesmo tempo, processo
e produto, nascida e conquistada num projeto de mutua determinacéo e radicais lutas
de educadores transformadores. Como processo, é a agdo diaria nas escolas, nas
aulas, nas reunides, no trabalho pedagdgico, para fazer valer os principios da
igualdade, da convivéncia fraterna, da reciprocidade, da solidariedade ativa, para a
promog¢do de um mundo mais justo e humano.

No entanto, para que esta humanizagdo passe a fazer parte das escolas, o primeiro
passo necessario enquanto docentes que se inquietam com o propdsito educacional, é
percebermos nosso papel diante desta, indagar-nos o que buscamos, quem queremos formar,
por qual tipo de sociedade estamos lutando. Quando encontramos e sentimos a esséncia de
educador, e ndo apenas de professor, podemos pensar se nossas praticas feitas até entdo tem
sido geradora dos nossos desejos para a mesma. Falamos da esséncia de ser educador, pois,
como menciona Alves (1991, p. 15)

O educador, pelo menos o ideal que minha imaginacdo constroi, habita um mundo
em que a interioridade faz uma diferenga, em que as pessoas se definem por suas
visdes, paix0es, esperangas e horizontes utdpicos. O professor, ao contrario, é
funcionario de um mundo dominado pelo Estado e pelas empresas. E uma entidade
gerenciada, administrada segundo a sua exceléncia funcional, exceléncia esta que é
sempre julgada a partir dos interesses do sistema.

Assim, compreendemos que ser educador transpassa a qualificagdo para ensinar um
conteddo: ser educador € buscar sentido na educacdo, € estimular os sentidos dos seus
educandos, € compreender que o processo educacional (trans)forma para a vida. Pois, “0
papel da educacdo, na concepgdo que defendemos, é emancipar as pessoas, ou, como diz
Francisco Imbernén, o objetivo da educacdo é ajudar a tornar as pessoas mais livres, menos
dependentes do poder econdmico, politico e social. A profissdo de ensinar tem essa obrigacao
intrinseca” (GADOTTI, 2003, p. 26).

Sobre os principios e fins da educacdo nacional, a Lei das Diretrizes e Bases da
Educacdo, em seu artigo 2°, diz que “a educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno

desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificagdo



29

para o trabalho.” O artigo 3° fala sobre os principios que deverdo nortear o ensino, dentre eles:
Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, 0 pensamento, a arte e 0
saber; IV — respeito a liberdade e apreco a tolerancia; X — valorizacdo da experiéncia
extraescolar; XI — vinculacdo entre a educacao escolar, o trabalho e as préaticas sociais; XII —
consideracdo com a diversidade étnico-racial.

Portanto, encontramos nas leis que regem a educacdo do Brasil respaldos para a
construcdo de uma educacdo voltada para o exercicio da cidadania, para a formacédo
profissional e que esteja baseada nos principios da liberdade. “Uma pedagogia fundada na
ética, no respeito a dignidade e a prépria autonomia do educando” (FREIRE, 1996, p. 05),
cujos principios norteiam uma proposta de educacdo libertadora. Em vista disso,
consideramos de suma relevancia profunda reflexao e analise sobre o método abordado pelo
autor supracitado.

Uma educagdo que promova a desalienacio® do sujeito frente ao sistema, que
contribua com a sua formacéo individual enquanto ser humano, respeitando suas experiéncias
de vida, seu tempo de aprendizagem e desenvolvimento cognitivo, que desperte nestes a
importancia da convivéncia em grupo e o respeito para com a pluralidade sociocultural, séo
alguns dos objetivos que vem norteando as novas propostas para a educagdo. Gadotti (2003,
p. 25) sugere que:

A educagido do futuro devera se aproximar mais dos “aspectos éticos, coletivos,
comunicativos, comportamentais, emocionais... todos eles necessarios para se
alcangar uma educacdo democratica dos futuros cidaddos”. Isso implica novos
saberes, entre eles, saber planejar, saber organizar o curriculo, saber pesquisa,
estabelecer estratégias para formar grupos, para resolver problemas, relacionar-se
com a comunidade, exercer atividades sécio-antropologicas, etc.

Sobre ética, Freire (1996, p. 8) menciona que

A ética de que falo é a que se sabe traida e negada nos comportamentos
grosseiramente imorais como na perversao hipécrita da pureza em puritanismo. A
ética de que falo € a que se sabe afrontada na manifestacdo discriminatoria de raca,
de género, de classe. E por esta ética inseparavel da pratica educativa, ndo importa
se trabalhamos com criangas, jovens ou com adultos, que devemos lutar. E a melhor
maneira de por ela lutar é vivé-la em nossa prética, é testemunha-la, vivaz, aos
educandos em nossas relagdes com eles. Na maneira como lidamos com o0s

3 “A alienacdo se caracteriza pela dissociacdo que os individuos fazem dos processos que envolvem sua propria
existéncia. Em suma, a alienacdo faz com que os individuos tenham uma postura passiva diante das diferencas e
desigualdades sociais, aceitando-as como leis naturais” (MARQUES; DAIBEM, 1997, p. 129). Assim,
compreendemos que estimular a desalienagdo do sujeito seria promover possibilidades para que os individuos
possam enxergar-se e enxergar ao outro com os olhos da realidade, percebendo os fatores sociais, histéricos e
econdmicos que influenciaram e influenciam na forma em que a sociedade esta organizada. Compreendendo
entdo que tais disparidades ndo séo oriundas de uma logica natural, mas sim, fruto de um sistema perverso criado
pelo préprio homem. Objetivando que a partir da percepcdo de tal situagdo, tais sujeitos passem de uma
populacdo passiva para agentes transformadores do seu espaco.
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contelidos que ensinamos, no modo como citamos autores de cuja obra discordamos
ou com cuja obra concordamos.

A pedagogia libertadora de Paulo Freire oferece a possibilidade de um modelo
educacional onde o educando passe a ter autonomia diante do seu processo de constru¢do do
conhecimento, uma escola onde deve existir a participacdo veridica de pais, alunos,
comunidade, de todos aqueles e aquelas que fazem parte dela nos seus diversos espacos. Uma
escola que funcione para atender as necessidades daqueles que fazem parte dela, em especial,
dos seus alunos e alunas, os sujeitos em formacdo. Nao é possivel pensar uma escola feita
para os alunos, sem pensar em que condi¢bes estes estdo inseridos, sem pensar nas
necessidades da comunidade da qual esta fara parte. E a esta necessidade que nos atenta Freire
(1996, p. 37)

Néo é possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser formando-se, a sua
identidade fazendo-se, se ndo se levam em consideracdo as condi¢cBes em que eles

vém existindo, se ndo se reconhece a importancia dos conhecimentos de
experiéncias feitos com que chegam a escola.

Spagolla (2008, p. 04) ressalta a relacdo da aprendizagem com a afetividade e a
vivéncia social dos educandos

A aprendizagem inicia-se no contexto concreto da vivéncia social da familia, com

todas as suas contradi¢Ges, passando pelos ambientes escolares e por todo o ciclo

vital. Neste movimento, da-se a dindmica entre o racional e o emocional, o afetivo e

o sentimental, fundamentos basicos de uma aprendizagem relacional, necessarios
para a producéo e apropriacdo do conhecimento.

E dentro destas perspectivas de humanizacio, de autonomia do educando, respeito as
suas experiéncias e seu contexto e de formacdo para a cidadania que algumas escolas vém
passando por transformacdes e, cada vez mais, trabalhando dentro da perspectiva de Paulo
Freire. Como exemplo, temos a Escola da Ponte, a Escola Projeto Ancora, a Escola Municipal
Desembargador Amorim Lima e a Escola Nossa Senhora do Carmo, a qual é o objeto de
estudo desta pesquisa. Em vista disso, iremos mencionar como estas escolas vém se

organizando em busca de uma educacgdo mais libertadora.

2.1.1 A Escola da Ponte

A Escola da Ponte, situada em Portugal, busca nos ideais freireanos uma educacao

emancipatdria, proporcionando aos seus educandos a promog¢édo da autonomia, bem como a
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interacdo harmonica entre escola, pais e comunidade. Assim, durante as pesquisas feitas a

respeito desta, percebemos um compromisso de amor e respeito dos que fazem parte deste

projeto.
Na Escola da Ponte, todos o0s seus membros sdo agentes do processo, se
configurando numa comunidade democratica e autorregulada. Democrética no
sentido de que o processo de construgdo e decisdo era coletivo e, autorregulada,
porque todas as normas e regras eram decorridas das necessidades inerentes ao
pensar coletivo, cuja meta era a construcdo de um ambiente amigavel e solidario de
aprendizagem (COELHO, 2015, p. 31).

De acordo com Alves (2001, p. 15) apud Coelho (2015, p. 31), “mais do que um
projeto de educacdo para a cidadania, o que verdadeiramente distingue a Escola da Ponte é
uma praxis de educagdo na cidadania”. Ou seja, a escola ndo se permeia apenas de teorias: a
mesma busca efetivar as caracteristicas de uma escola humanizadora, através das praticas
diérias, mediadas pelo dialogo e respeito entre 0s seus integrantes. Para isto, a escola dispde
de diversos 6rgdos que atuam em conjunto para a realizacdo desta préatica para a cidadania,
sdo eles: orgaos de direcdo, gestdo e administracdo da escola, conselho de pais/encarregados
de educacdo, conselho de direcdo, conselho de gestdo, conselho de projeto e conselho
administrativo.

Assim, esta escola se caracteriza por possuir mais que um curriculo que visa a
formacdo académica, a vivéncia diaria nesta € a possibilidade de formacdo para a vida
harmonica em sociedade, compreendendo o valor e a necessidade do respeito para com 0s
outros, da criticidade mediante o contexto politico e 0 mundo globalizado no qual estamos
inseridos. Em relacdo ao curriculo na Escola da Ponte e o papel do educador, Coelho (2015, p.
32) destaca que

Percebe-se, na Escola da Ponte, descrita por Rubem Alves, que o curriculo ndo €
algo pronto, instituido, devendo ser repassado, pelo professor, para o aluno. Ele se
evidencia como uma construcdo coletiva, onde o papel do educador é o de
acompanhar, orientar e fortalecer o percurso de aprendizagem e de desenvolvimento
pessoal e comunitario de cada aluno. Assim, o programa passa de um “cardapio” de
saberes organizados e instituidos hierarquicamente por estancias superiores,
invisiveis a escola, distanciados da realidade e interesse dos alunos, para uma
construcdo que nasce das perguntas que os sujeitos constituintes do espaco escolar
fazem, na relacdo dialdgica que permeia todo o fazer pedagdgico, na linguagem
entendida como instrumento de transmissdo do pensamento, como meio de
comunicacdo e processo de interacdo, na construgdo de um ensino-aprendizagem
colado & vida. Essa experiéncia demonstra um andar na dire¢do contraria da
sociedade capitalista, onde a escola acaba por assumir um espaco de reprodugdo do
status quo, da ideologia dominante, do sistema econdmico-social e politico vigente.

Assim, a Escola da Ponte desfaz a l6gica do sistema vigente, caminhando em dire¢éo a

uma educacdo critica-reflexiva sobre seu espaco, construida a partir da curiosidade que
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envolve o aluno, da sua realidade, das suas necessidades. Pois, como menciona Freire (1996,
p. 15), “ndo haveria criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos poe
pacientemente impacientes diante do mundo que nédo fizemos, acrescentando a ele algo que
fazemos.” Poderiamos exprimir, entdo, que a Escola da Ponte se configura como um espaco

construido pelos alunos (em conjunto com todos os que fazem parte dela) e para os alunos.
2.1.2 Escola Projeto Ancora

A Escola Projeto Ancora esta instalada no municipio de Cotia/SP. Atende criancas e
adolescentes das regides periféricas do municipio onde esta inserida e dos municipios de seu
entorno. O Projeto Ancora surge inicialmente como um espaco de aprendizagem e prética da
cidadania. Contudo, a medida que o projeto se expandia, surge a necessidade de se fazer um
acompanhamento escolar das criancas e adolescentes participantes do projeto. Frente a estas
necessidades, o projeto se firmou como uma escola formal, com a ajuda de José Pacheco, o
idealizador da Escola da Ponte. Assim, a Escola Projeto Ancora foi a pioneira no Brasil em
buscar um modelo educacional que estivesse impregnado de sentido na promocdo da
cidadania e luta por uma sociedade mais igualitaria.

Nascemos com o desafio de melhorar a realidade de criangas e adolescentes de baixa
renda de Cotia e regido, por meio de experiéncias educacionais, culturais, artisticas e
esportivas que complementassem o ensino escolar, além de programas como creche,
educacdo infantil, oficinas e cursos profissionalizantes. A Instituicdo ja beneficiou
diretamente mais de seis mil criancas, adolescentes e suas familias em situacéo de
vulnerabilidade social em periferias dosAmunicipios de Cotia, Osasco, Carapicuiba,
S&o Paulo, Embu das Artes (PROJETO ANCORA, s/p).

Assim, a escola busca trabalhar as diversas habilidades dos seus educandos,
promovendo atividades extracurriculares. Compreendendo que conteudos especificos das
disciplinas ndo séo o suficiente para explorar, descobrir, e estimular os diversos sentidos dos
alunos e alunas. Assim, observamos nesta instituicdo um comprometimento em formar para a
cidadania, para a promocao do individuo, levando em consideracdo sua estrutura econdmica,
social, cultural. “Em 2017 a Instituicdo passou a oferecer também ensino medio e foi mapeada
pelo MEC como uma das 178 instituicdes legais, inovadoras e criativas do Brasil” (PROJETO
ANCORA, s/p). Em vista dos objetivos almejados por esta instituicdo, a mesma ganhou
varios reconhecimentos*: em 2018, se tornou oficialmente ponto de cultura, esta entre as 100

melhores ONGs do Brasil, foi reportado na série documental da Tv Futura - Destino:

4 Informag0es disponiveis no site: https://www.projetoancora.org.br/reconhecimentos.
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Educacdo - Escolas inovadoras, como uma das doze instituicdes de ensino espalhadas pelo
mundo e inseridas na reinvencdo das praticas pedagodgicas, € uma das iniciativas mapeadas
numa lista de 96 experiéncias educacionais pelo mundo que apresentam solucbes para
demandas do século 21, faz parte na rede Escolas Transformadoras, foi reconhecida pelo
MEC como um dos 178 projetos de educacdo, inovadores e criativos no Brasil mapeados em
2015.

2.1.3 A Escola Municipal Desembargador Amorim Lima

Localizada em Sdo Paulo, a escola teve sua origem em 1956 com o projeto pedagogico
comum. No entanto, em 1996, a escola comecgou a passar por momentos de transformacéo, em
virtude da inquietagdo mediante os problemas da instituicdo, da atual diretora Ana Elisa
Siqueira.> O primeiro desafio a ser enfrentado na Escola Amorim Lima era a permanéncia dos
alunos na escola. Para isto “derrubaram-se os alambrados que cerceavam a circulacdo no
patio, num voto de respeito e confianca” (EMEF Desembargador Amorim Lima).

Em 2002, a escola buscou diagnosticar os principais problemas que existiam na escola
e assim passou a buscar solugdes que, de fato, fossem eficientes na solucéo de tais problemas.
Em 2003, a escola recebeu a visita da psicologa Rosely Saydo, a qual apresentou para 0s
membros do conselho um video sobre a Escola da Ponte. Assim, eles perceberam no modelo
educacional da Escola da Ponte uma semelhanca com os valores almejados por eles e entéo
buscaram trazer para sua realidade a proposta de um ensino humanizado, libertador.

Nesta escola, ndo existem salas de aulas divididas por seriacdo, nem aulas expositivas.
Os alunos recebem ao longo do ano vérias apostilas com diversas atividades a serem
desenvolvidas pelos mesmos. “Na Amorim, cada aluno tem um educador tutor. Esse educador
é responsavel pela avaliacdo do progresso do estudante. Normalmente, cada professor da
escola é responsavel por cerca de 20 alunos por periodo. E, uma vez por semana, o tutor tem
um encontro de cinco horas com seus tutorandos” (EMEF Desembargador Amorim Lima).
N&o existem provas: ao final das atividades propostas recebidas pelos discentes, 0s mesmos
produzem portfolios com tudo que conseguiram aprender e, a partir deste, o tutor analisa se

ele tem condicOes de progredir para o nivel seguinte.

5 “Ana Elisa Pereira Flaquer De Siqueira é pedagoga e atua na rede municipal de educagio da cidade de Sdo
Paulo. Exerceu a funcdo de professora, coordenadora pedagdgica e esta a frente ha mais de 20 anos da direcdo da
EMEF Desembargador Amorim Lima” (LOVATO; FRANZIM, 2017).
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A Amorim Lima tem seus principios embasados na cidadania, solidariedade,
autonomia e participacdo coletiva® de todos os que fazem a escola, sejam os alunos,
professores, funcionarios, pais e toda comunidade de seu entorno. Pois, “pensar numa
educacdo que requer um novo olhar para o aluno, no sentido da compreensdo da pessoa
completa, sugere lembrar que a escola ndo é participante Unica do processo de construcdo do
individuo” (SPAGOLLA, 2008, p. 05). A diretora Ana Elisa, em comentario no livro Ser e
Agir Transformador, destaca o carater que a escola possui:

Penso que, quando a gente entra na escola, tem que sair diferente. E preciso ter
acles politicas, possibilidades e encontros que me trans - formem, que me deixem
melhor do que eu estava. Eu acredito que isso é muito importante em uma escola
que tem esse processo de trans - formagéo, no sentido de mudanca, de melhoria do
ser humano. Na minha escola [Amorim Lima], é nitida a transformacéao pelas quais
as familias passam, como eram quando entraram e como ficam quando saem.
Quando as pessoas entram na escola, participam e vivem, é uma oportunidade de
mudanca. E isso ocorre, inclusive, no conflito. A escola tem conflitos de todas as
ordens e, por isso, eu acho que as pessoas se transformam. Elas aprendem a escutar,
a respeitar e a se relacionar consigo mesmas. Acredito que a educacdo pode
proporcionar iss0: as pessoas se encontrarem consigo mesmas e com 0S outros.

Contudo, percebemos neste espaco o compromisso de formar seus alunos e alunas
para uma vida em sociedade de uma forma mais humana, fraterna e respeitadora. Assim, a
escola tem proporcionado uma educacdo voltada para a cidadania. Vale salientar que este
processo ndo se da apenas para seus alunos em formacdo, mas sim, para todos que compdem
0 quadro de funcionérios da escola, bem como, afeta de maneira positiva a comunidade onde

estdo inseridos, por ser 0 espaco de vivéncia destes.

2.2 EDUCACAO DO CAMPO E PEDAGOGIA PROGRESSISTA: uma simetria
humanizadora na Escola Nossa Senhora do Carmo

Durante o processo da industrializacdo no Brasil (ocorrido por volta de 1930),
intensificou-se a busca por pessoas “qualificadas” para serem utilizadas como mao de obra.
Foi nesse contexto que comecaram a ser criadas escolas acessiveis para a populagdo menos

favorecida, para que elas tivessem um minimo de conhecimento, ou seja, que elas pudessem

® Em virtude desta coletividade que anseia por uma educacdo e aprendizagem para além de uma escola
conteudista, consideramos os conhecimentos geograficos como de grande relevancia nesse processo de
transformagcéo das escolas, pois, a medida que conhecemos nosso espago, como este se construiu, os fatores que
o formaram, a diversidade de pessoas, culturas, caracteristicas fisicas do ambiente ,enfim, de tudo que o forma,
podemos encontrar as raizes dos problemas que buscamos sanar. Assim, conhecer 0 seu espaco geografico é
fator crucial para a sensibilizacdo com este e com os que o fazem. A partir do conhecimento e reconhecimento
do individuo como parte dele, estes poderdo ter a compreensao de que o lugar que vivemos é construido pelas
relagdes humanas, e a partir desta compreensao possivelmente surgira brechas para a sensibilizagdo quanto a
necessidade de se (con)vier em harmonia com 0s agentes integrantes desses espagos.
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ao menos ler para poder manusear as maquinas e também para que as pessoas ja comegassem
desde cedo a se adaptarem a cumprir regras e horarios. Nesse momento, inimeras familias
abandonaram as suas terras na zona rural e foram para os centros urbanos na busca por uma
melhor qualidade de vida, ocorrendo assim uma migracdo das pessoas do campo para a
cidade.
A trajetdria da Educacdo Rural, no Brasil, inicia-se na década de 1930 do século 20,
paralelamente no inicio da industrializacdo, que gerou um processo de intenso éxodo
rural e crescente urbanizacdo da populagdo. Nasce marcada pelo discurso da

moderniza¢do do campo e da necessidade de adaptar o camponés e suas praticas,
sindnimo de atraso (FREITAS, 2012, p. 36).

Vale salientar que a Educacdo Rural distingue-se da Educacdo do Campo em virtude
de seus propositos, como comentam Oliveira; Campos (2012, p. 240):
Ao contrario da Educagdo do Campo, a educacéo rural sempre foi instituida pelos
organismos oficiais e teve como propdsito a escolarizagdo como instrumento de
adaptacdo do homem ao produtivismo e & idealizacdo de um mundo do trabalho
urbano, tendo sido um elemento que contribuiu ideologicamente para provocar a
saida dos sujeitos do campo para se tornarem operéarios na cidade. A educacdo rural

desempenhou o papel de inserir 0s sujeitos do campo na cultura capitalista urbana,
tendo um carater marcadamente “colonizador”.

Foi a partir deste processo que muitos camponeses comecaram a perder sua identidade
local e passaram a ser ainda mais explorados pelos grandes capitalistas pois trabalhando nas
industrias, passaram a sobreviver e sustentar suas familias apenas com os salarios que lhes
eram (mal)pagos, sujeitando-se as péssimas condicOes trabalhistas. Assim, 0 que temos em
vigor € um sistema econémico desumano, que exclui, segrega e acaba por influenciar
diretamente nos propositos educacionais, favorecendo a promocdo de uma educacdo
alienadora. Este sistema vem fazendo de nossas escolas centros de desumanizagédo, langando
raizes em um modelo de competi¢do e individualismo.

Nunca tivemos uma educacdo que fosse voltada para atender as necessidades dos
diversos grupos sociais e muito menos com objetivo de formar para a cidadania, para que
tenham sensibilidade para compreender as estruturas socioecondmicas que 0s cercam, ou seja,
para entender os diversos tipos de relagcdes existentes no espago em que vivem. Machado
(1997, p. 47) ressalta que “educar para a cidadania significa prover os individuos de
instrumento para a plena realizacdo desta participacdo motivada e competente, desta simbiose

entre interesses pessoais e sociais, desta disposicdo para sentir em si as dores do mundo.”
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O autor ainda evidencia a importancia do respeito e significacdo a pluralidade
sociocultural no exercicio desta: “educar para a cidadania deve significar também, pois,
semear um conjunto de valores universais, que se realizam com o tom e a cor de cada cultura,
sem pressupor um relativismo ético radical francamente inaceitavel” (MACHADO, 1997,
p.48). Assim, formar para a cidadania so sera possivel quando os sujeitos olharem para si e
para 0 outro, para si e suas agdes com o outro, para si, e para 0 meio ambiente que este
transforma e necessita para sobreviver. Percebemos, entdo, que esta perspectiva de educacéo
transformadora, libertadora, vai contra o sistema vigente, pois, a medida que temos enraizados
um sistema onde o homem explora o proprio homem, degrada o0s recursos essenciais para a
sua prépria sobrevivéncia, as escolas e professores com perspectivas transformadoras fazem
um caminho inverso, buscando despertar em seus educandos e em todos aqueles que fazem
parte deste processo, a solidariedade, a generosidade, o cuidado com o outro e com o0 seu
espaco.

Objetivamos, neste momento, discorrer sobre as questdes que envolvem o ensino no
espaco agrario e a educacdo humanizada, buscando entrelacar estas duas perspectivas.
Atrelada aos movimentos sociais de luta pela terra, a Educacdo do Campo nasce dentro dos
paradigmas de uma Pedagogia Social,” ganhando espaco e relevancia principalmente por volta
da década de 90 quando “se institui das disputas e tensdes dos movimentos ligados a luta pela
terra” (SILVA; LOPES; LOPES, 2018, p. 176), se constituindo entdo, como algo de suma
importancia mediante o contexto econémico que vinha criando raizes no Brasil, o qual
negligencia uma educacao libertadora, autdbnoma, e critica-reflexiva. A Educacdo do Campo
vislumbra um espaco de aprendizagem onde seja possivel a formagdo humana em sua
totalidade, ou seja, é

uma politica de educacédo de classe trabalhadora do campo, para a construcdo de um
outro projeto de campo, de pais, e que pelas circunstancias sociais objetivas de hoje,
implica na formacéo dos trabalhadores para lutas anti-capitalistas, necessarias a sua

prépria sobrevivéncia: enquanto classe, mas também enquanto humanidade
(CALDART, 2007, p. 03).

As politicas publicas em relacdo a esta educacdo precisam ser (re)formuladas de
acordo com a real necessidade dos campesinos, deve ser pensada na localizacdo dessas

escolas a forma como os alunos irdo se deslocar para as mesmas e como deve ser a formagéo

7 “Pedagogia Social é uma area do conhecimento que se dedica ao estudo das questdes da sociedade e da
formagao para o desenvolvimento humano.” Disponivel em: https://www.grupoescolar.com/pesquisa/o-que-e-
pedagogia-social.html
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dos profissionais para atuar neste contexto para que, de fato, atendam as necessidades desse
grupo e obtenha-se, entdo, um resultado satisfatorio e concreto.
Discutir sobre a Educacdo do campo hoje, e buscando ser fiel aos seus objetivos de
origem, nos exige um olhar de totalidade, em perspectiva, com uma preocupacao
metodoldgica, sobre como interpreta-la, combinada a uma preocupacdo politica, de
balanco do percurso e de compreensdo das tendéncias de futuro para poder atuar
sobre elas (CALDART, 2009, p. 36).

A educacdo do campo luta pela sua particularidade, ndo no sentido de ser uma escola
especifica ou prdpria para 0 campo, mas no sentido de que seja vista e pensada dentro da sua
realidade, a realidade dos campesinos, dos sujeitos que a fazem. “Pois ndo ha como conceber
uma ascensdo politica, social e humana sem que antes compreendam seu lugar enguanto
sujeitos sociais” (SILVA; LOPES; LOPES 2018, p. 181). Também ndo possui o objetivo de
fixa-los a terra, mas sim apresentar as possibilidades de vivéncia dentro e fora dela. Assim,
percebemos na praxis da Educacdo do Campo semelhancas com a Pedagogia Social, pois
ambas lutam por uma educacéo que esteja atenta para as necessidades especificas dos diversos
grupos e possuem a preocupacédo de formar os sujeitos para uma convivéncia critico-reflexiva
em relacéo a diversidade social, econémica e cultural existente.

Fazia-se necessario circunscrever um dado campo de reflexdo e proposituras mais
objetivamente representativo em relagdo aos povos do campo. Desse modo, de um
recorte da Pedagogia Social estabelecido por sujeitos do campo e da cidade
vinculados as mobilizag¢des por reforma agraria, surgia no Brasil 0 movimento “Por
uma Educagéo do Campo” (SILVA; LOPES; LOPES, 2018. p. 176).

Freire (1981, p. 26) apud Rossi; Giorgi (2014, p. 665) atenta para a necessidade de
uma Educacdo do Campo feita com a esséncia dos que vivem no meio rural, valorizando sua
cultura, saberes e contribuigcdes para o processo de aprendizagem e construcdo da pratica da
cidadania:

Subestimar a capacidade criadora e recriadora dos camponeses, desprezar seus
conhecimentos, ndo importa o nivel em que se achem tentar “enché-los” com o que
aos técnicos, lhes parece certo, sdo expressdes, em Ultima andlise, da ideologia
dominante. Ndo queremos, contudo, com isto dizer que os camponeses devam
permanecer no estado em que se encontram com relagéo a seu enfrentamento com o
mundo natural e a sua posi¢do em face da vida politica do pais. Queremos afirmar
que eles ndo devem ser considerados como ‘“vasilhas” vazias nas quais se va
depositando o conhecimento dos especialistas, mas, pelo contrario, sujeitos,
também, do processo de sua capacitacio.

Portanto, compreendemos que a Educac¢do do Campo luta para que 0s seus sujeitos
sejam devidamente formados levando em consideracdo todas as suas experiéncias de vida, sua

cultura, tudo que envolve a vida no campo, para que, dessa forma, os campesinos se
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constituam como sujeitos participativos do seu processo de aprendizagem e de formacéo
cidadd. Contudo, essa apropriacdo da cultura, do espaco, s6 pode ser mediada de maneira
significativa quando se ha uma relacdo de afetividade com o seu meio e 0s que estdo nele
inseridos.

Assim, encontramos no método proposto por Paulo Freire, que se d& por meio da
valorizacdo da cultura local, consideracdo das experiéncias vividas e da afetividade, subsidios
que possam contribuir para (re)pensar em uma Educacdo do Campo feita para esses sujeitos,
com eles e a partir deles. Frente ao capitalismo, onde o campo passou a ser visto apenas como
local de producéo agricola para a exportacdo de commodities, torna-se necessario um debate e
reflexdo sobre as condigcdes das pessoas e da educacdo nesses espacos, objetivando a
construcdo de uma sociedade menos desigual, construida a partir do respeito para com as
minorias. Portanto, foi atenta a esse contexto que surge a iniciativa de monjas recém-chegadas
a cidade de Bananeiras/PB, em montar um projeto para alfabetizar os agricultores da regiao.

“Bananeiras, cidade interiorana, situada a 140 km da capital, possui uma populacao
em torno de 22.000 habitantes, em sua maioria localizada na zona rural e tem como meio de
subsisténcia predominante o cultivo da terra” (COELHO, 2015, p. 49). E dentro desta
configuracdo espacial e social que monjas recém-chegadas a esta cidade, perceberam que a
maioria dos residentes ali s&o analfabetos e, entdo, desejaram colaborar com a transformacéo
das pessoas que residem naquele lugar. Sem recursos, mas com um desejo imenso de fazer
algo por aquela comunidade, as freiras se reuniram com um grupo de amigos do Carmelo e
encarregaram-os de alfabetizar os campesinos da regido. Neste primeiro momento de criacdo
desta escola, a sua instituicdo mantenedora era o Convento Carmelo Sagrado Coracdo de
Jesus e Madre Tereza, e assim permaneceu ate 0 ano de 2016.

As primeiras aulas foram iniciadas no ano de 2005 na casa de um dos proprios
agricultores, com carteiras e um quadro de giz que estavam sendo substituidos pelas escolas
estaduais e municipais da regido, entdo doados para estes. Coelho (2015, p. 51) comenta que
inicialmente as aulas eram ministradas aos sabados, posteriormente, percebeu-se a
necessidade de uma maior carga horaria e, assim, passaram a ministrar aulas de segunda a
sexta no turno da noite. Em 2006, elas conseguem as primeiras doagdes com 0s Irmaos

Maristas,® com a qual compram o primeiro terreno para a construcéo da escola.

8 «A atuacdo do Brasil Marista na educacéo é constituida por dezenas de colégios, universidades e faculdades
presentes em todo o territério nacional. Sdo centros de aprendizagem, de vida e de evangelizagcdo. O maior
resultado buscado pelas Unidades é o de formacao de sujeitos criticos e de lideres atuantes na construgdo de um
mundo mais justo e fraterno” (UNIAO MARISTAS DO BRASIL, s/p)
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“Buscando compatibilizar a necessidade atual, com a perspectiva de crescimento
futuro, aliado aos recursos existentes, idealizamos uma construgdo modulada onde, no
primeiro momento, foi construida duas salas de aula, uma cantina e um banheiro” (COELHO,
2015, p. 52). A Escola Nossa Senhora do Carmo surge, entdo, a partir das necessidades dos
moradores daquele lugar. Inicialmente com a educacdo voltada para os jovens e adultos
campesinos, posteriormente, as freiras perceberam a necessidade de se ter também um ensino
para as criancas filhos(as) dos agricultores.

No entanto, mais do que cumprir um contetdo programatico, a intencdo era formar
esses sujeitos para vida, forma-los em sua totalidade, integrando-os ao seu meio para que eles
se reconhecessem como sujeitos parte integradora e transformadora daquele lugar. Assim,
desde a idealizacdo dessa escola, percebemos os ideais freireanos como alicerce dessa
estrutura pensada para uma formacdo para uma vida mais humana. Uma escola fundamentada
na humanizacdo, na libertagdo das amarras impostas pelo sistema, alicercada em uma
pedagogia libertadora. Que age na contramdo do que nos é habitual dentro das escolas, a partir
do momento que tem sua pratica de baixo para cima, pensada e construida com os sujeitos e
para 0s sujeitos.

Composta atualmente por um quadro de 283 alunos (destes, 7 s@o alunos com
necessidades especiais), ainda hoje a escola conta com a ajuda de doagdes e parceiros, que sao
a Prefeitura Municipal de Bananeiras (responsavel pelo pagamento de cerca de 40% dos
tutores e uma ajuda na merenda), Governo do Estado (responsavel por pagar os 60 % dos
tutores, e Frei Beto. O convénio com estes é renovado a cada ano, o que pressupde certa
instabilidade). Além destes, a Empresa Doce Mel (doacdo de frutas para a merenda), Instituto
Alpargatas, Motiva, Instituto Alana (oferecendo materiais didaticos), e os pais (colaborando
com a manutencdo das despesas da Escola). Vale ressaltar que a escola é gratuita e sem fins
lucrativos.

Almejada como possibilidade para transformar a realidade dos homens e das mulheres
campesinas em uma regido rural de Bananeiras/PB, a Escola Nossa Senhora do Carmo tem,
no inicio de sua idealizagdo, sua estrutura fincada na Educagdo do Campo, a partir do
momento em que observa aquele espacgo, as pessoas ali residentes e as necessidades mais
urgentes destes, comecando a pensar, entdo, em uma possivel transformacéo social daqueles
individuos por meio da educagdo. Assim, o olhar sobre as configuracfes socioespaciais do
lugar, foi um fator de grande importancia para a idealizagédo deste projeto de escola. Apesar de

atualmente a escola contar com alunos residentes da zona urbana, cerca de 70% do seu
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alunado sdo oriundos das comunidades rurais do seu entorno. Assim, “a Escola Nossa
Senhora do Carmo é uma instituicdo nascida da interacdo entre a vida contemplativa e a
populacdo local. O binémio Carmelo/Povo promove a esperanca de uma préatica
transformadora na realidade do homem do campo” (COELHO, 2015, p. 52). A autora ainda

destaca a preocupagédo das monjas com o cotidiano dos campesinos:

Viu-se que alguns lavradores passavam o dia no trabalho, na terra, e chegavam
cansados em casa e viam-se diante de duas opc¢Bes: tomar um banho e ir para a
Escola ou tomar um banho, comer alguma coisa e chegar atrasado a Escola. Nessa
realidade, muitos vinham sem comer, surgindo, entdo, a necessidade de batalhar por
uma merenda escolar. Foi ai, entdo, que os integrantes do grupo Amigos do Carmelo
se revezavam com a merenda e o Carmelo oferecia um sopéo, nas sextas feiras
(COELHO, 2015, p. 51)

Assim, percebemos que existia uma preocupacdo que ia além da alfabetizacao.
Podemos entdo, encontrar nesta, a praxis pensada e proposta por Paulo Freire. Contudo, como
ndo assemelhar a Pedagogia Libertadora, com as necessidades de construcdo e consolidacéo
da educac&o daqueles que por anos sofreram e sofrem com o avanco capitalista? E ao que nos
atenta Arroyo (2012, p. 556)

O préprio enunciado de Paulo Freire, pedagogia do oprimido, aponta para essa
relacdo entre experiéncias de opressdo, entre sujeitos que padecem e reagem a
opressdo e a radicalidade deformadora-formadora desses processos sociais. N&o
mais uma pedagogia reconceituada, entendida e praticada para educar, politizar e
conscientizar os povos oprimidos, mas uma pedagogia do oprimido, de tantos
oprimidos por relagBes sociais, econdmicas e culturais, por padrdes de trabalho, de
propriedade e de apropriacdo-expropriacdo e exploracdo da terra e do trabalho.
Assim, encontramos na Pedagogia do Oprimido, a Geografia Critica, pois esta surge
como uma forma de observar e refletir criticamente sobre os fenémenos que fizeram e fazem
surgir tanta desigualdade e segregacdo. Por meio desta Geografia, compreendemos a logica de
funcionamento do sistema capitalista, os interesses do Estado, analisando como se deu o
processo histérico e as relagdes que resultaram na configuracéo socioespacial que temos hoje.
Destacando a importancia da Pedagogia do Oprimido mediante a situacdo dos campesinos,
Arroyo (2012, p. 560) destaca o valor da terra para estes, a qual, ndo deve ser vista apenas
como meio de plantagdes, mas sim, como fator constituinte do sujeito que dela se apropria e
necessita para sobreviver:
Esses movimentos repolitizam a pedagogia da terra: o que essa pedagogia acrescenta
a Pedagogia do Oprimido e a pedagogia do trabalho? Terra é mais do que terra. E o
espaco em que o ser humano se defronta primeiro com a natureza, como forca e

como produtora de vida. Pela agricultura, o ser humano se apropria da terra como
producdo da vida e de si mesmo, modifica a terra e se modifica. Na agricultura
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camponesa, 0 camponés e toda a sua familia produzem alimentos e vida, e se
produzem em todas as dimensdes como humanos.

Reforcamos este pensamento por meio da Geografia, quando Moreira (1992, p. 4)
comenta:

Estrabdo (64 a.C.-24 d.C.), o criador da geografia, dizia de sua criatura que “a
geografia familiazira-nos com os ocupantes da terra e dos oceanos, com a vegetacao,
os frutos e peculiaridades dos varios quadrantes da Terra; e 0 homem que a cultiva é
um homem profundamente interessado no grande problema da vida e da felicidade”.
O homem, a terra, a vida e a felicidade, as relagGes que os enlagam na totalidade dos
modos de vida variaveis no espaco e no tempo é o que de Estrabdo até hoje definem
a geografia e seu modo de envolvimento.

Por meio destas, compreendemos que a terra possui valor ndo apenas econdmico (que
se daria por meio de producdes agricolas), mas um valor social, cultural, a medida em que é
por meio dela que o homem produz para 0 seu sustento, bem como se reproduz, marca e
transforma aquele espaco de acordo com seu modo de vida, modo este que estara articulado as
suas experiéncias, a cultura que lhes foi passada por seus antepassados. Assim,
compreendemos que o lugar é onde ndo apenas reside o0 homem, mas onde ele cria e recria a
sua vida e historia de vida.

Contudo, € inegavel o fato de que a populacdo campesina tem sido oprimida ao longo
dos anos pelo capitalismo. Um pais que era predominantemente rural ate a década de 1970,
passa a ter essa populacdo de identidade campesina sendo expropriada de suas terras e a
buscar espaco e sobrevivéncia em um espaco urbano. Acreditamos ser este momento 0
causador de inUmeros problemas rurais e urbanos, atualmente. Foi atenta a estas
transformacdes, e com um olhar minucioso as necessidades locais, que a Escola Nossa
Senhora do Carmo surgiu como alternativa de uma escola que buscava suprir na medida do
possivel, as caréncias daquele lugar e daqueles campesinos, buscando fazer nesta, praticas que
fizessem o individuo se enxergar naquele lugar como agente transformador dele.

Fazendo um recorte no espaco e tempo, iremos aqui abordar brevemente as questdes
que envolvem o espaco agrario da regido onde se localiza a escola objeto de estudo desta
pesquisa. Entretanto, quando pesamos em Educagdo do Campo inicialmente nos vem a mente
a luta por terra, pela reforma agraria. Porém, neste momento, iremos deixar um pouco de lado
esta questdo e nos atentar para outros tipos de conflitos que envolvem a questdo agraria
especialmente na regido rural de Bananeiras/PB, a qual ndo possui conflitos propriamente
ditos pela posse da terra. O que vem acontecendo nesta regido é o avanco da construgdo de

inimeros condominios.
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De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, no censo feito
em 2010, Bananeiras contava com 3.555 familias residentes na zona rural, sendo apenas 2.429
familias residentes na zona urbana. Assim, de acordo com este, temos um total de 13.183
pessoas morando no campo, e 8.668 residindo na cidade. Isso nos leva a pensar que esta
cidade se constitui de sujeitos que carregam, em sua maioria, identidades campesinas. Porém,
devido ao seu clima frio, e caracteristicas historicas, a cidade tem sido vista como um ponto
turistico, isso tem gerado um “avalanche” de condominios pela regido, movimento que pode
provocar a perda de identidade desses sujeitos, bem como pode alterar significativamente a
forma de vida dessas pessoas.

Contudo, podemos enxergar pontos positivos nessa constru¢do de condominios na
cidade, como por exemplo, o aumento da oferta de empregos. No entanto, devemos nos
atentar se esses empregos tem sido ofertados para 0s campesinos que venderam suas terras,
seu meio de sobrevivéncia, ou para outrem. Recentemente, muitas escolas situadas na zona
rural foram fechadas e seus alunos foram mandados para as escolas maiores situadas na zona
urbana. Assim, vale salientar que diante dos fatos, mudancas significativas tém ocorrido no
espaco agrario de Bananeiras.

A Escola Nossa Senhora do Carmo tem atuado nessa regido proporcionando uma
possibilidade de educacéo transformadora, a qual, como enfatiza a diretora, Leila Coelho, tem
seu processo acontecendo de baixo para cima. Onde primeiro se questiona aos alunos o que
eles querem, e a partir disto a pratica € pensada e construida com eles e para eles.
Considerando tal relevancia das caracteristicas inerentes aos sujeitos do campo, bem como do
espaco, no ano de 2018, o corpo diretivo da escola visitou as casas de todos os seus alunos a
fim de conhecer e identificar as necessidades mais urgentes dessas comunidades.® Apos
identificadas, a escola, junto com os alunos, pensou em maneiras de resolver, ou a0 menos
amenizar tais problemas, entdo criaram projetos em cima destas caréncias locais. Apds
finalizados os projetos, foi feita a culminancia, onde os governantes locais foram convidados
a participar de tal momento.

Este é apenas um exemplo das tantas iniciativas de projetos de cunho social, atrelado
as necessidades dos homens e mulheres daquela regido, que a escola tem desenvolvido. Com
a maioria de seus alunos oriundos da zona rural, compreendemos que mesmo a escola

abrigando alunos das cidades, a caracteristica marcante da escola é o cuidado, o olhar

9 Atualmente a escola conta com alunos de 18 comunidades rurais do entorno, bem como, do centro urbano de
Bananeiras e Solanea.



43

preocupado com a formacédo dessas criancas e adolescentes do campo, haja vista a prioridade
de matriculas estarem destinadas a esse grupo.
A prioridade da escolha dos alunos se da, preferencialmente, para as criancas
campesinas, mas sdo acolhidas aquelas que se encontram em situacdo de
vulnerabilidade social, oriundas da cidade, onde a estrutura familiar é bastante
fragmentada, com todas as consequéncias dai advindas, como conflitos entre pais,

irméaos, caréncias afetivas e até agredidas fisicamente, bem como criancas vitimas de
bullying (COELHO 2015, p. 63).

Assim, percebemos que esta escola é para todos e todas, sem se limitar a atender
apenas a um grupo especifico, contudo, esta atenta as necessidades dos grupos mais
vulnerdveis da regido. Portanto, mediante o0 exposto, € perceptivel que a Escola Nossa
Senhora do Carmo possui grandes lacos de aproximacdo com a educacdo do campo, dentro de
uma praxis libertadora, e, ainda possui aproximagdes com a educagdo geografica, pois
compreende 0 seu espago, 0s sujeitos, e as imposi¢Oes do capitalismo, buscando entéo,

praticas que desmontem esse sistema engessado.
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CAPITULO 3 — ESCOLA NOSSA SENHORA DO CARMO: conhecendo e explorando
a aprendizagem geografica dentro de uma perspectiva progressista

Ha escolas que sdo gaiolas. H& escolas que séo
asas.Escolas que sdo gaiolas existem para que oS
passaros desaprendam a arte do vbo. Passaros
engaiolados séo passaros sob controle. Engaiolados, o
seu dono pode leva-los para onde quiser. Passaros
engaiolados sempre tém um dono. Deixaram de ser
passaros. Porque a esséncia dos passaros é o voo.
Escolas que sdo asas ndo amam passaros engaiolados.
O que elas amam s&o o0s passaros em voo. Existem para
dar aos passaros coragem para voar. Ensinar o voo,
isso elas ndo podem fazer, porque o vbo ja nasce dentro
dos passaros. O voo ndo pode ser ensinado. Sé pode ser
encorajado” (Rubem Alves).

3.1 ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO E APRECIACAO DE UMA
GEOGRAFIA PROGRESSISTA

Atualmente, a Escola Nossa Senhora do Carmo possui 283 alunos, destes, 7 possuem o laudo
de portadores de necessidades especiais .1° O corpo docente conta com 18 tutores (9 no turno da
manha e 9 no turno da tarde), um/uma especialista para cada disciplina e alguns tutores sdo também
os especialistas. A escolha destes é feita por meio de entrevistas. Coelho (2015, p. 63) enfatiza que
“para tanto, privilegia-se aqueles que moram no seu entorno. Busca-se valorizar, ainda, o
professor que tenha experiéncia e/ou afinidade com projetos sociais.” O curriculo do docente
também ¢é avaliado, com intuito de perceber se os mesmos possuem qualificacBes para atuar
enquanto docentes.

A escola possui uma organizacdo centrada em uma gestdo democratica. E, para isto,
conta com comités, colegiados, conselhos e assembleias, almejando integrar pais, alunos, e
todos os funcionarios da escola nas decisdes a serem tomadas. Fazem parte do conselho
escolar, o corpo diretivo, estudantes, professores, funcionarios e pais. E neste conselho onde
se reflete as praticas vividas na escola, dando espaco de fala aos diversos sujeitos que a faz,
sendo assim, o processo educacional pode ser visto, comentado e refletido a partir dos
diversos angulos da escola.

O conselho de classe é formado pelos professores e corpo diretivo, a fim de avaliar o
processo de ensino-aprendizagem da escola:

E da competéncia do conselho de classe avaliar o processo ensino-aprendizagem
desenvolvido pela Escola e a proposicdo de a¢Ges para a sua melhoria, bem como a

10 530 alunos com autismo, hiperativismo, déficit de atencéo, paralisia cerebral, sindrome de down, esquizofrenia
e cardiopata. Vale ressaltar que alguns possuem mais de uma caracteristica destas.
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andlise da pratica docente, no que se refere & metodologia, aos contelidos
programaticos e a totalidade das atividades pedagdgicas realizadas (COELHO,
2015, p. 67)

Os comités, formados pelos alunos, surgem com a finalidade de integrar 0s mesmos a
todo processo de funcionamento da escola. Assim, existem diversos comités, com diversas
responsabilidades cada, “propiciando autonomia, gerando posicionamento critico ¢
melhorando a autoestima” (COELHO, 2015, p. 69). S&o eles, de recepcao de eventos, sarau,
jardim, fiscalizacdo da merenda e de economia solidaria. O colegiado é composto por um
representante de cada espaco, 0s quais se relnem para avaliar o funcionamento da escola
como num todo. Cada espaco possui um caderno intitulado: Nés: parabenizamos, criticamos e
propomos. Onde refletem sobre os acontecimentos, as préticas, e toda vivencia da/na escola.

A prética educativa e produtora de conhecimento na Escola Nossa Senhora do Carmo,
se da por meio da transdisciplinaridade, pois, compreendendo que existe a todo momento a
interacdo entre 0s sujeitos, 0S espacos, tudo que o compde, e compreendendo que toda essa
relacdo se da de forma mutua, interligada, ndo se poderia pensar em aulas mecanizadas,
pensadas apenas pelos professores, e com disciplinas vistas de maneira individual. Assim, a
transdisciplinaridade envolve essa dindmica de interacdo entre o todo, pois

Nesta pratica, ndo existem fronteiras entre as disciplinas, e este olhar mdaltiplo,
permite ao educando uma interacdo de saberes, entre as inUmeras faces de
compreensdo do mundo, e um movimento de reflexdo e cooperacdo para que se

chegue ao objetivo principal que é o conhecimento (BARBOSA; ARAUJO;
FERREIRA. 2016, p.2)

Assim, a pratica transdisciplinar visa colaborar com a construcdo de uma educacdo em
sua totalidade, na formacao de sujeitos que percebam seu papel diante do espaco em que vive
e diante dos demais sujeitos com o qual se relacionam. Entretanto, mediante tal perspectiva e
observando a atual configuragdo de mundo, podemos perceber neste método um cunho
transformador, pois almeja a possibilidade de formacdo de cidaddos criticos mediante seu
contexto espacial e social, 0 que vai na contramdo do atual sistema.

A realidade da vida, ndo é fragmentada, nem dividida em disciplinas, e uma
educacdo de qualidade requer um ensino que envolva a compreensdo do ser, da vida,
da cultura, em suas relagBes e inter-relagBes. Dessa maneira, a escola assume um

papel fundamental de preparar o educando para a vida em sociedade (BARBOSA,;
ARAUJO; FERREIRA, 2016, p. 02).

Alinhando a transdisciplinaridade a pedagogia libertadora, a escola vem estruturando
sua pratica educacional e gerando bons frutos. Na edi¢do da prova Brasil (séries iniciais) do
ano de 2017, a escola obteve um étimo desempenho. Em Lingua Portuguesa a mesma perdeu
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apenas para as Escolas Federais do Brasil, e em Matematica ficou a frente das Escolas
Estaduais da Paraiba (Figura 01). A mesma tambem foi reconhecida pelo MEC como
instituicdo de referencia do Brasil (Figura 02).

Médias de Proficiéncia

[ | san 9 Ano m
Lingua ng ua Llng ua

Escolas Federais do Brasil 247.24 309.05 326.79
Escolas Estaduais do Brasil 217.62 227.00 254,32 252.58
Escolas Municipais do Brasil 207.14 216.58 248.10 246.56
Total Brasil 214.54 22410 258.35 258.36
Estaduais do seu Estad 189.93 198.09 234.92 233.01
Municipais do seu Estad 188.88 199.30 239.03 235.54
Total Estado 198.25 207.92 245.72 244.39
Escolas Estaduals do seu Municipi 149.07 176.66 231.08 222.02 235.02 235.59
Escolas Municipals do seu Municiplo 190.91 202.32 227.43 224.83
Total Municipio 187.92 200.49 228.32 22415 235.02 235.59

Lingua I Lingua . Lingua N
DN s | Motomatica | ponuguess | Matomitca | ponueuess | Matemitics

Sua Escola 225.73 214.67

Figura 01: Quadro de desempenho das escolas brasileiras na Prova Brasil do ano de 2017.
Fonte: Amanda Nagilla Silva Albuquerque, 2019.

Figura 02: Certificado de reconhecimento do MEC, que fica exposto nas dependéncias da escola.
Fonte: Amanda Néagilla Silva Albuquerque, 2019.
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Considerando 0 exposto e 0s eventuais reconhecimentos, abordaremos agora como
ocorre 0 processo de ensino-aprendizagem nesta escola, a fim de levar aos leitores um
exemplo, um pouco de uma pratica transformadora e libertadora que vem alcancando bons
resultados, bem como, iremos salientar a contribuicdo deste modelo de escola com bases
assentadas na construcdo do sujeito e formacdo para a cidadania, para a disciplina geogréfica,
a qual, dentro da sua perspectiva critica, enseja também o reconhecimento do individuo
enquanto agente parte transformadora do espaco. E importante salientar que esta pesquisa
manteve seu foco voltado para os anos finais do ensino fundamental. O publico alvo desta, foi
composto de alunos e alunas a partir de 10 anos de idade, pois, acredita-se que estes teriam
mais habilidades para responder os questionarios e refletir sobre a dindmica da escola, assim
como estariam mais familiarizados com alguns conceitos.

Ao inicio do ano letivo na Escola Nossa Senhora do Carmo, os alunos preenchem uma
ficha de interesse (figura 03), onde colocam quais sdo as suas curiosidades, o que eles
pretendem estudar, o porqué e o que ja sabem a respeito do tema escolhido. Com isso,
percebemos claramente que a escola se propGe a ouvir seus educandos. Neste momento, eles

passam a ter voz, pois terdo todo seu roteiro de aprendizagem montado com base na sua

propOSta.
X ESCOLA NOSSA SENHORA DO CARMO
o Sitio Monte Carmelo — Morro da Graga
&i— e Bananeiras —PB
Projeto:
Mediador:

| Participantes:

=
O que quero
aprender?

Por que quero
aprender sobre isso?

} 0O que ja sei?

A
\

[ 0 que quero saber?

Figura 03: Ficha de interesse proposta aos educandos, pela ENSC.
Fonte: Amanda Nagilla Silva Albuquerque, 2019.
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Os alunos decidem o que querem estudar e como, se em grupo ou individualmente. Os
tutores também sdo escolhidos a partir dos tutorandos. Apos decidido o tema do projeto, 0
tutor/tutora auxilia na elaboracdo de roteiros de aprendizagens (Figuras 04 e 05) que servirdo
para a construcdo do projeto, bem como para a producdo de conhecimentos de forma

transdisciplinar.

Figura 04: Roteiro de aprendizagem da aluna Alice Ramiro dos Santos. Produzido com auxilio da tutora
Elidiana Oliveira.
Fonte: Amanda Négilla Silva Albuquerque, 2019.
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Neste roteiro, que faz parte dos estudos necessarios para o projeto intitulado: Lugares
antigos, podemos observar a diversidade de temas trabalhados a partir dele. Vale salientar que
ao elaborar esses roteiros junto ao aluno, o tutor deve levar os educandos e educandas a
desenvolverem as habilidades e competéncias proposta pela Base Nacional Comum
Curricular. Assim, em um tema que quando visto por si so, levaria a estudos apenas
historicos, nesta perspectiva transdisciplinar e libertaria, a aluna foi levada a compreender a
integracdo dos fatos na composicdo do passado e do presente, bem como, aproveitou-se o
momento de leitura dos textos sobre o tema, para se trabalhar questdes de gramaética e
ortografia. A duragdo de um roteiro para o outro dura em média 15 dias, no entanto, sé se é

construido um novo roteiro quando o anterior é cumprido.

Figura 05: Roteiro de aprendizagem da aluna Tayslla Kelly da Silva. Produzido com ajuda da tutora Natalia
Oliveira.
Fonte: Amanda Nagilla Silva Albuquerque, 2019.
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Neste roteiro, 0 projeto intitula-se: O que quero ser? Dentro deste projeto, existiam
diversos roteiros de aprendizagem que traziam caracteristicas, historia, desafios, todo um
contexto de diversas profissdes. Foi possivel constatar a presenca do estudo de tabelas e
gréficos com informacdes diversas. Assim, percebemos na préatica a transdisciplinaridade
presente em cada roteiro analisado. Vale salientar que os educandos tinham sempre um
cuidado com seus roteiros e mostravam grande interesse por sua pesquisa, bem como em
mostrar 0 que tinham desenvolvido ate entdo. No verso desses roteiros, existe uma pagina
onde pais, tutorandos e tutores “conversam”. Quando cumprido o roteiro, o tutorando, o tutor,
e os pais ddo um parecer sobre aquele periodo de estudos. Apds, a supervisora analisa cada
roteiro, e quando observa que os pais, 0 tutor, ou os tutorandos ndo avaliaram com riqueza de
detalhes, ela chama-os para conversar.

Consideramos entdo que trabalhar dentro desta proposta é um desafio diario para os
docentes, pois os alunos vao produzindo e adquirindo conhecimento a partir das curiosidades
que vao surgindo neste processo de construcdo dos projetos. Ndo ha uma aula pronta ou um
contetdo especifico comum a todos e que precisa ser estudado naquele dia. Contudo,
percebemos uma troca de saberes entre tutores e tutorandos. Pois compreendendo que
ninguém é detentor de todo saber, os tutores passam a dialogar e considerar que muito tem a
aprender com seus alunos. Quando o aluno ndo compreende determinado assunto, ele pode
marcar uma aula com o especialista da area com a qual ele esta tendo dificuldade.

Foi possivel constatar uma grande diversidade de projetos, com temas diversos. Em
todos eles continham objetivo geral, objetivos especificos, justificativa metodologia,
desenvolvimento e consideragdes finais. Cada etapa desta era corrigida pelo tutor e reescrita
pelo tutorando ate se tornar um material com escrita coerente e sem erros ortograficos.
Abaixo, iremos colocar imagens de alguns projetos e partes destes. Abaixo, trouxemos
exemplos de temas de alguns projetos que ja foram desenvolvidos pelos alunos e alunas da
Escola Nossa Senhora do Carmo. Nas figuras 06 e 07 esta a capa e introducdo do projeto
intitulado “A forca dos ventos”. Nas figuras 08 e 09 esta a capa e o objetivo geral e especifico
do projeto “Aprender sobre convulsdo”. Nas figuras 10 e 11 temos a capa e os objetivos do
projeto “As diferengas ndo nos separem, somos todos seres humanos.” Por meio desses
exemplos, observamos que os trabalhos desenvolvidos caminham por uma grande diversidade

de temas.



BRI Y Y e T T T N e e N

Figura 06: Imagem da capa do projeto: A forga dos ventos.
Fonte: Amanda Négilla Silva Albuquerque, 2019.

Figura 07: Imagem da justificativa do projeto: A forca dos ventos.
Fonte: Amanda Négilla Silva Albuquerque, 2019.
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Figura 08: Imagens da capa do projeto: Aprender sobre convulsdo para a melhoria da sadde.
Fonte: Amanda Nagilla Silva Albuquerque, 2019.

Figura 09: Imagem dos objetivos do projeto: Aprender sobre convulséo para a melhoria da satde.
Fonte: Amanda Nagilla Silva Albuquerque, 2019.



Figura 10: Capa do projeto intitulado: As diferengas ndo nos separem, somos todos seres humanos.
Fonte: Amanda N4gilla Silva Albuquerque, 2019.

Figura 11: Objetivos do projeto intitulado: As diferengas ndo nos separem, somos todos seres humanos.
Fonte: Amanda Nagilla Silva Albugquerque, 2019.
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Esses projetos contam com uma riqueza de informacdes das mais variadas areas. Neles,
além de encontrarmos o contetdo escrito sobre o tema, também foi possivel encontrar
construcdes de mapas, graficos, tabelas e questionarios. Vale salientar que a escola conta com
notebooks para auxiliar nas pesquisas dos alunos, porém em quantidade ainda ndo suficiente
para todos. Contudo, observou-se que a maior parte destas pesquisas estavam voltadas para a
sua comunidade. Em um determinado momento do periodo de vivéncia na escola, os alunos e
alunas que estdo em processo de montagem de seu projeto sobre as profisses, foram ao PSF
(Programa Saude da Familia) local entrevistar uma médica, bem como os envolvidos no
projeto lugares antigos fizeram uma visita a igreja da cidade.

Tal acdo nos remete ao que Aigner (2003, p. 72) define sobre a forma de contribuicéo
do ensino da Geografia, enfatizando a importancia da relacdo entre escola e comunidade, a
partir da colaboracdo entre ambas as partes na construcdo da cidadania.

Enfim, o ensino da geografia, deve contribuir de forma efetiva com a promocéo de
valores éticos voltados para a autonomia, liberdade, cidadania e solidariedade. Para
tanto, deve estimular o envolvimento e a participacdo da comunidade nas atividades
pedagogicas escolares, visando ampliar e democratizar 0 acesso ao conhecimento. E,
dessa forma, passo a passo estaremos, professores e comunidade, recriando uma
escola efetivamente mais justa e cidadd, que transforma a sociedade e qualifica a
condicéo de existéncia humana.

Assim, nesta perspectiva de escola o aluno atua como criador, ou seja, deixa de ser
mero receptor dos conteldos, pois ele passa a buscar, investigar fenémenos a partir de sua
inquietude diante deste. Pois, como comenta Freire (2005, p. 67) “s6 existe saber na invengao,
na reinvenc¢do, na busca inquieta, impaciente, permanente que os homens fazem no mundo,
com o mundo e com 0s outros.” A necessidade deste olhar atento ao mundo que nos cerca,
para a producgé@o do conhecimento e uso deste para contribuir com um mundo melhor, menos
desigual, mais fraterno e solidario, nos leva também a considerar a necessidade de um olhar
mais geografico, bem como da proximidade desta pratica libertadora, transformadora com a
ciéncia geogréafica. Pois esta préatica esta permeada pelo dialogo entre os que fazem a escola,
pela busca por uma transformacéo social, pela proposta de uma educacéo para a cidadania.
Moraes (2007, p. 126) enfatiza o poder da Geografia critica quando diz que esta “manifesta-se
na postura de oposicdo a uma realidade social e espacial contraditoria e injusta, fazendo-se do
conhecimento geografico uma arma de combate a situagao existente”.

Portanto, podemos compreender que a Escola Nossa Senhora do Carmo caminha em
direcdo oposta ao sistema vigente, acreditando que a educagdo deve ser fundamentada no

respeito as caracteristicas particulares dos sujeitos inseridos nela, bem como valoriza o ato de
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ouvir, acreditando que os contetdos curriculares so podem ser Uteis ao sujeito quando este,
dele se apropria e o transforma em conhecimento concreto e aplicavel a sua realidade. Assim,
esta escola vem estimulando a consciéncia critica dos jovens de baixa renda na cidade de
Bananeiras. Sobre o termo “critica” empregado também na Geografia, Moraes (2005, p. 112)
compreende que
O designativo de critica diz respeito, principalmente, a uma postura frente a
realidade, frente a ordem constituida. Sdo 0s autores que se posicionam por uma
transformacdo da realidade social, pensando o seu saber como uma arma desse
processo.
Considerando os projetos que vém sendo desenvolvidos pelos educandos da escola
Nossa Senhora do Carmo, bem como a iniciativa dos gestores destas, de visitar as
comunidades e observar os principais problemas encontrados nelas, enxergamos a criticidade
geogréfica de forma viva, ativa diante do meio em que esta escola esta inserida. Pois, além da
percepcdo a escola busca estimular nos educandos para a construcdo de projetos que
melhorem e/ou minimizem os problemas enfrentados pela sua comunidade. Assim, esta
proposta tem estimulado os educandos a sairem de sua zona de conforto, a se inquietar diante
dos problemas, e estes, tem buscado se inserir significativamente no espago. Isto é

evidenciado na escolha e aplicacdo dos projetos.

3.2 VISAO DOS TUTORES E EDUCANDOS SOBRE A EDUCACAO SUGERIDA

Para a realizacdo desta pesquisa, foi aplicado questionario com os educandos e com 0s
tutores destes. Para tal, escolnemos os educandos a partir da faixa etaria de 10 anos, pois,
considerou-se que estes possuiam mais habilidades, bem como mais vivéncia escolar,
necessarias para contribuir com respostas mais significativas e completas a respeito da
geografia e da préatica proposta pela escola. A mesma possui 133 alunos na faixa etaria
desejada para esta pesquisa. Porém, foram aplicados somente 85 questionarios, néo
conseguindo chegar a atingir os 100% devido ao tempo demandado para tal. Com relacéo aos
tutores, inicialmente foi planejado uma entrevista, mas, mediante grande movimento na
escola, haja vista os professores estarem sempre orientando as diversas pesquisas, percebeu-se
que para ndo interferir no trabalho destes, seria mais viavel que eles respondessem a entrevista
como um questionario. Assim, iremos a partir daqui, fazer uma analise de como esta proposta

tem sido vista e vivenciada pelos tutores e educandos, abordadas nesta sequéncia.
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Vale ressaltar que ndo pedimos a identificacdo dos participantes destes questionarios,
acreditando que assim, eles poderiam sentir mais liberdade para contribuir com as respostas.
Contudo, serdo aqui identificados a partir de numeros. Dos 9 tutores, apenas 2 eram do sexo
masculino, assim, notamos fortemente a presenca da mulher nesta escola. Em relacdo a
formagdo académica, encontramos tutores em sua maioria COm O Curso superior em
Pedagogia, no entanto, também encontramos tutores com graduacdo em Lingua Portuguesa,
Quimica, Geografia, e Ciéncias Agrarias. Destes, apenas 3 ressaltaram possuir alguma pds-
graduacdo. Iremos destacar algumas perguntas e as falas que mais nos chamaram. Uma das

indagac0es feita aos tutores, foi: O que acha do modelo educacional proposto pela escola?

Tutor(a) 4: Acredito no potencial transformador da escola, quando através de sua
proposta educativa busca promover o desenvolvimento integral das pessoas, por meio de uma
educacéo que favorece a partilha de saberes, a integracao, a autonomia, a responsabilidade e o
protagonismo.

Tutor(a) 5: E transformador, desafiador, e de qualidade e resultados surpreendentes.

Tutor(a) 7: A proposta da escola proporciona enxergar cada aluno em suas
individualidades, bem como desenvolver sua autonomia e responsabilidade. Trabalha o ser

como um todo, ndo apenas o cognitivo.

Assim, percebemos nas palavras das tutoras e dos tutores, a visdo de que a escola
promove de fato, uma educacdo transformadora, ensejando a formacdo do sujeito para além
das capacidades cognitivas. Perguntadas se ja tinham conhecimento sobre a proposta
pedagogica da escola, a maioria falou ter conhecimento mediante apenas leituras. Contudo,
um destes ressalta a importancia da insercdo na pratica para poder de fato conhecer tal
perspectiva de ensino-aprendizagem, e a oportunidade que tiveram em conhecer a Escola da

Ponte em Portugal, e o Projeto Ancora em S&o Paulo.

Tutor(a) 3: Durante o periodo de transicdo da mudanca de metodologia, passei a
conhecer a Escola da Ponte e o Projeto Ancora em S&o Paulo.

Tutor(a) 4: Vivenciei na escola a oportunidade de conhecer propostas diferentes na
educacdo, como a Escola da Ponte, antes tinha apenas ouvido falar em estudos no curso de

Pedagogia.
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Tutor(a) 6: Conhecia vagamente, por meio de leituras. Mas, para conhecer melhor s6
fazendo a insercdo na prética.

Indagados sobre os maiores desafios em trabalhar dentro desta perspectiva,
responderam:

Tutor(a) 3: Esquecer o que é tradicional e trabalhar o novo.

Tutor(a) 4: Um dos maiores desafios € a mediacdo pedagodgica, numa experiéncia
transdisciplinar, a qual ndo vivenciamos em nenhum outro momento. Aprendemos
diariamente ao descobrir com os educandos respostas para 0s questionamentos que surgem
durante o desenvolvimento dos projetos.

Tutor(a) 6: Sinto dificuldade em alinhar os conteudos da grade curricular as
curiosidades dos educandos.

Tutor(a) 7: A construcdo dos roteiros de aprendizagem de forma transdisciplinar.
Cada dia, trimestre, ano, € sempre desafiador, pois nada esta pronto e acabado, sempre

estamos em processo de construgao

Por meio destas respostas, compreendemos qudo grande é o desafio do tutor em
trabalhar a partir da curiosidade dos alunos e dentro de uma proposta transdisciplinar, algo
que raramente nos € ensinado nos cursos de licenciatura. Mediante tal dificuldade,
questionamos posteriormente se 0s tutores e tutoras buscavam qualificar-se para atender

melhor a esta proposta de ensino-aprendizagem, e se afirmativo, de qual maneira.

Tutor(a) 1: Sim. Através da formacao que a escola oferece e mediante leituras.

Tutor(a) 2: Sim. Realizando leituras diversas, participando das formacdes oferecidas
pela escola e compartilhando saberes com os colegas.

Tutor(a) 4: Na escola, sempre buscamos realizar circulos de estudos com temas que
nascem do chdo da escola. Também procuro realizar leituras relacionadas a esta prética.
Pretendo também fazer mestrado para aprofundar meus conhecimentos sobre o processo de

ensino-aprendizagem.

Ap0s, questionamos aos docentes o grau de importancia que a Geografia tem para
eles. Estes, em sua maioria destacaram que a geografia é tdo importante quanto as demais

disciplinas. Inclusive, atribuem a relevancia desta para o conhecimento do nosso territério.



58

Tutor(a) 3: A geografia é muito importante. Inclusive devemos conhecer mais a
geografia do nosso territério. Conhecemos outras realidades, mas ndo conhecemos a nossa. O
nosso municipio é rico em diversidade.

Tutor(a) 4. Na perspectiva de educacdo da ENSC, ndo tratamos o conhecimento
geogréfico de forma isolada, a relagdo com o que os estudantes querem aprender se da de
forma transdisciplinar, sendo assim, a Geografia é de suma importancia nas praticas
contextualizadas ao cotidiano.

Tutor(a) 7: Na escola ndo trabalhamos as disciplinas isoladamente, mas de forma
transdisciplinar. Assim, o estudo da Geografia, como das demais, possuem a mesma

importancia.

Haja vista a maioria ter formacdes diversas, questionamos aos tutores(as) se possuiam

dificuldades em auxiliar os educandos na construcdo do saber geografico.

Tutor(a) 1: Um pouco. Pois pelo fato de ndo ser da area, encontro dificuldades na
construcdo dos roteiros e nas orientacdes diaria.

Tutor(a) 4: Sinto dificuldade sim de mediar conhecimentos do saber geogréafico, mas
sempre busco estudar e pedir ajuda a outros tutores, para desenvolver de maneira satisfatéria
0s aspectos necessarios para a aprendizagem dos educandos.

Tutor(a) 5: Ndo. Quando se contextualiza com a realidade do aluno, a construcdo do
saber geografico passa a ser a compreensdo do mundo em que vivemos.

Tutor(a) 7: Um pouco. Para a construcdo dos roteiros de aprendizagens, preciso
pesquisar e estudar alguns assuntos, como também peco ajuda aos meus colegas de trabalho

Contudo, notamos que mesmo alguns possuindo dificuldade em trabalhar com
conteudos relacionados a Geografia, estes, buscam estudar, e pedem ajuda dos colegas para eu
possam auxiliar de maneira efetiva os seus educandos. Assim, percebemos claramente que
nesta escola, o professor ndo s6 ensina, mas também aprende. Assim, este processo passa a
existir a partir de uma troca mutua de saberes entre docentes e alunos. Por fim, indagamos a

estes tutores e tutoras como se sentem fazendo parte desta escola.
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Tutor(a) 1: Esperancoso. Pois a proposta metodoldgica da escola proporciona ao tutor
a capacidade de acreditar no ser humano, e também de sonhar que é possivel uma educacéo
melhor e mais humana.

Tutor(a) 2: Me sinto realizado como pessoa e profissional, pois participamos
diretamente no processo de transformagdo humana, educativa, formando cidadéos de fato, e
nédo tdo somente pessoas qualificadas para o mercado de trabalho. Ndo sou um transmissor de
conhecimentos, sou parte integrante dessa transformacdo, onde tutor e tutorando se
completam.

Tutor(a) 5: Me sinto desafiada a expandir constantemente o conhecimento para criar
conexdes na transversalidade, descontruir o sistema engessado imposto, e fazer o caminho
inverso na busca da melhor aprendizagem para o tutorando. Mostrar alternativas diversas para
que ele escolha o caminho que melhor lhe fara compreender o0 mundo e as relacGes existentes
nele.

Tutor(a) 6: O meu sentimento é de gratiddo em fazer parte desta proposta linda de
ensino, onde ndo so trabalha o ensino em si, mas também a individualidade do aluno enquanto

ser humano, e respeitando suas particularidades.

Portanto, em uma analise geral do perfil dos docentes desta escola, percebemos nestes,
acima de tudo, a forca de vontade em contribuir significativamente na vida de seus
educandos, contribuir ndo s6 com conhecimentos escolares, mas sim na formacdo destes
enquanto cidaddos. Estes compreendem o qudo desafiador é trabalhar dentro desta
perspectiva, entretanto, ndo se aquietam e buscam qualificar-se para melhor atender as
necessidades dos seus alunos e romper a l6gica de uma educacao bancaria.

Contudo, esta pesquisa ndo teria sentido se ndo ouvissemos 0s sujeitos em formagao
nesta escola. Assim, iremos fazer uma breve analise de como os educandos se sentem dentro
desta escola, bem como a visdo que 0s mesmos possuem com relacdo a importancia da
Geografia. Assim como feito com os tutores, os alunos seréo identificados nesta pesquisa, por
meio de ndameros. Inicialmente, fizemos uma identificagdo sobre as caracteristicas bésicas
desses alunos, como idade, local de residéncia e ha quanto tempo esta na escola, dados que

serdo mostrados nos graficos 01 e 02 a seguir.
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Idade

5%

m 10 anos
m 11 anos
=12 anos
m 13 anos

® 14 anos ou mais

Grafico 01: Média de idade dos alunos e alunas que responderam ao questionario.

Onde vocé mora?

m Zona Rural
® Zona Urbana

Gréfico 02: Onde reside a maioria dos alunos e alunas que responderam ao questionario.

Com relacéo a este resultado, devemos lembrar que embora a escola possua em sua
maior parte alunos oriundos da zona rural, a mesma também contém alunos da zona urbana.
Assim, o fato de ndo obtermos neste questionario a realidade vivenciada pela escola, se deve
ao fato, primeiramente de que nem todos os alunos participaram desta pesquisa, bem como,
hoje, a regido enfrenta uma “confusdo” mediante o que ¢é considerado urbano e rural,

mediante o crescimento de pequenas comunidades devido a chegada de condominios.

Hé& quanto tempo estuda na E.N.S.C?

2%

m1a3anos
m4 e 6 anos

m7e9anos

® A mais de 10 anos

Grafico 03: representacdo da média de anos que os alunos frequentam a escola.
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Com este, podemos compreender que uma parcela significativa dos estudantes
entrevistados esta em processo de adaptacdo a esta nova pratica, estando entre ha 4 e 6 anos

na escola.

Vocé ja estudou em outra institui¢éo?

ESim

m Nao

Gréafico 04: os alunos que ja tiveram experiéncias em outras escolas.

No gréafico 04, ratificamos o exposto no grafico anterior. A maioria dos educandos ja
tiveram experiéncias em outras escolas. Acreditamos que a maior parte destes estdo em
processo de adaptacdo a esta proposta. Aos educandos que responderam sim, pedimos para

comentar como foi sua experiéncia em outras escolas:

Educando(a) 20: No comeco foi dificil para me adaptar aqui, mas depois eu vi que
essa forma nos ajuda bastante, principalmente a ter autonomia.

Educando(a) 46: La a aprendizagem era das tradicionais, nds ficavamos sentados nas
cadeiras fazendo algumas atividades que a professora passava na lousa.

Educando(a) 51: Foram boas, mas aprendi mais na ENSC.

Educando(a) 55: Foi legal, mas nem tanto, porque eu ndo podia escolher o que eu

queria estudar, por isso gosto mais daqui.

Mediante as justificativas, percebemos que os educandos desta escola compreendem a
questdo da autonomia como sendo parte fundamental no seu processo de aprendizagem,
compreendem que tal adaptacdo a esta nova proposta € um desafio, mas também relatam

aprender mais desta forma do que nas outras.
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Vocé gosta de estudar na E.N.S.C?
5%

m Sim
m Ndo

Gréfico 05: quantidade de educandos que gostam e que ndo gostam de estudar na ENSC.

Justificando a resposta, entre a maioria que respondeu gostar da escola:

Educando(a) 03: Por causa da maneira de ensino e os cuidados que tem com 0s
alunos.

Educando(a) 12: Porque aqui se voce tiver duvida, pode falar que todos véo te ajudar.

Educando (a) 25: Aqui vocé ganha autonomia e amadurece mais.

Educando(a) 26: A forma de ensinar € muito boa, e resolve tudo no dialogo.

Educando(a) 36: Em relacdo a outras escolas, a aprendizagem aqui é mais ampla.

Educando(a) 54: Aqui na ENSC eu aprendo de uma forma diferente. E aqui eu
consigo ajudar as pessoas.

O sentimento de fraternidade, respeito e companheirismo, é claramente notado nas
justificativas desses alunos. Assim, podemos dizer que a escola tem promovido a restauracao
da humanizacdo proposta por Paulo Freire, bem como a responsabilidade por meio da
autonomia. Também relatam a possibilidade de aprender assuntos que véo além do curriculo.
Os que responderam ndo gostar, justificaram afinidade com o método tradicional,
mencionando preferir o professor dando aula na lousa, e aplicando provas. Isto nos faz
lembrar das palavras de Freire (1996, p 18) quando este comenta que “o medo da liberdade é

0 medo de assumi-las.”

Como é o seu relacionamento com
os tutores e tutoras?

1%

m Otimo

HBom
Ruim

m Péssimo

Gréfico 06: Representa o nivel de afinidade dos educandos com os tutores.
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Justificando ser bom ou 6timo, disseram:

Educando(a) 06: Eles tém uma atencgdo especial como se fossem nossos pais e irmé&os.

Educando(a) 10: Eu ndo desrespeito nenhum tutor e eles sdo legais comigo.

Educando(a) 25: Nos temos um bom dialogo. Eles te compreendem de uma maneira
inexplicavel.

Educando(a) 29: Otimo. Pois nessa escola nos trabalhamos juntos, cada um ajudando
0 outro.

Educando(a) 46: Acho que para conseguir uma boa conivéncia no espaco da sala,

precisamos ser amigos dos tutores.

No gréfico 06, os educandos relatam o sentimento fraterno que permeia sua relacéo
com os tutores. Enfatizam a importancia do dialogo e respeito para uma boa convivéncia em

sala de aula.

Grau de importancia que o estudo da
Geografia tem para vocé

m Muito importante

® Pouco importante

Gréfico 07: Representa a importancia que a Geografia tem para os educandos.

Entre os que consideraram ser uma disciplina muito importante, justificaram suas

respostas dizendo:

Educando(a) 23: Por que estudar Geografia € uma forma de compreender o mundo
em gue vivemos.

Educando(a) 29: Muito importante porque 0s tutores sempre nos ensinam que
conhecimento nunca é demais.

Educando(a) 32: E bom porque a gente fica mais ciente do que esta acontecendo.

Educando(a) 33: Por que nos aprendemos sobre mapas, planetas, relevo, e muitas

outras coisas.
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Entre os que consideraram pouco importante, disseram néo ter afinidade com a
mateéria.
Educando(a) 14: Eu ndo gosto de Geografia porque tem que estudar o relevo.

Educando(a) 24: Por que ndo € uma matéria que chama minha atencao.

Em relacdo aos conhecimentos geograficos, a maioria dos alunos que responderam ao
questionario compreendem que a mesma possui um alto grau de importancia por seus estudos
estarem relacionados ao meio ambiente e as questdes sociais e econdmicas atuais. Porém, é
possivel notar que alguns ainda compreendem a Geografia como sendo uma disciplina

enfadonha, sem conseguir ainda compreender a importancia desta ciéncia.

Tutores(as) possuem habilidades para
auxiliar na construcéo do saber
geografico?

mSim
7% m Nao
Um pouco

Gréfico 08: Representa o percentual de educandos que consideram se seu tutor/a possui habilidade na
construcdo do saber geogréfico.

O grafico 08 nos leva a refletir sobre os desafios dos tutores desta escola em trabalhar
dentro de uma proposta transdisciplinar. A maioria dos alunos consideraram que seus tutores
possuem habilidades para colaborar com a construcdo do saber geografico, porém, uma
parcela significativa considerou que ainda existem lacunas para essa colaboragao acontecer de
maneira mais efetiva. Podemos comentar que tal questdo se deve a formacéo dos licenciadsos
ndo estrem voltadas para uma proposta transdisciplinar. Assim, consideramos de suma
relevancia as formagGes oferecidas pela escola aos tutores, como forma de da auxilio a estes
profissionais. Posteriormente, indagamos aos alunos e alunas o que achavam do modelo

educacional proposto pela escola.

Educando(a) 3: Gosto bastante. Estudamos o que queremos e temos autonomia para
sair do espaco e estudar nos outros lugares da escola. E podemos fazer grupos de pesquisas

com outras turmas.
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Educando(a) 20: Com esse modo aprendemos a aprofundar mais nossos estudos e
com isso adquirir mais conhecimentos.

Educando(a) 25: Muito bom. Parece que vocé aprende muito mais nessa metodologia
do que nas outras.

Educando(a) 29: Muito bom, pois aqui nds precisamos ter autonomia,
responsabilidade, participacéo e integragéo.

A autonomia sobre o seu processo de aprendizagem é o fator mais destacado pelos
alunos e alunas como ponto positivo dentro desta escola. Por meio dos depoimentos destes,
vemos que esta metodologia tem despertado o sentimento de compromisso e responsabilidade
com suas atividades escolares, bem como, tem proporcionado um ambiente permeado por
relacGes mais fraternas, pois, compreendem que a escola s6 funciona a partir do momento em
que existe uma interacdo pacifica, respeitosa e colaboradora entre todas as suas partes
integradoras.

Também perguntamos a eles(as) se consideravam ser 0s principais agentes do
processo de ensino-aprendizagem. Obtivemos respostas onde os alunos reconheceram-se
enquanto os principais agentes, no entanto, alguns compreendem que a pratica funciona

mediada pela interacdo entre todos 0s sujeitos que estdo nela inseridos.

Educando(a) 10: Eu acho que sdo os alunos, porque os alunos que pesquisam e
procuram as atividades.

Educando(a) 24: Sim. Pois a partir do nosso conhecimento surge todo o estudo.

Educando(a) 29: Sim. Pois como nds precisamos ter autonomia, responsabilidade,
participacdo e etc, também podemos decidir o que n6s vamos estudar, como vamos estudar, e
onde vamos estudar.

Educando(a) 31: Nao so depende de mim, como dos tutores também.

Educando(a) 46: Acho que sim. Mas o tutor também faz parte, pois ele faz 0 nosso
roteiro e media nossos projetos.

Educando(a) 51: A gente que tem que ter responsabilidade com nossas pesquisas,

porgue ninguem vai fazer isso para nos.
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Mediante estas, percebemos que os educandos ja comegaram a sentir que para que o
processo aconteca € necesséria sua participacdo plena, acompanhada da orientacdo dos
tutores. Assim, acreditamos que a escola tem estimulado o sentimento de responsabilidade e
coletividade mediante sua pratica educativa. Por fim, questionamos a estes de quais formas
buscavam trabalhar com os contetdos relacionados & Geografia, 0s quais mencionaram 0s
meios por onde fazem suas pesquisas, que acontecem por meio do uso de livros, pesquisas na
internet. Vale ressaltar que no decorrer das pesquisas, 0s alunos utilizam metodologias
diversas, como aplicacdo de questionarios e visitas a campo, que acontecem mediante surge a
necessidade no projeto.

Com esta pesquisa, percebemos que a Escola Nossa Senhora do Carmo enfrenta
grandes desafios para se manter dentro desta proposta educativa, pois, além de questfes de
ordem econbmica, a mesma precisa romper com metodologias que sdo ensinadas e estdo
enraizadas nos cursos de licenciaturas, para isto, busca qualificar seu corpo docente para
atender a esta proposta transdisciplinar e oferecer aos seus educandos uma escola com novas

perspectivas e possibilidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a educacdo como a base estrutural para uma sociedade mais igualitaria,
bem como compreendo o poder desta, trouxemos ao longo desta pesquisa perspectivas para
uma possivel educacdo transformadora, mais humana, cuja esséncia se dé a partir da
humanizacdo, do resgate a solidariedade entre as pessoas, do respeito e da importancia da
coletividade entre as pessoas. Ndo queremos aqui oferecer tal proposta metodoldgica
proporcionada pela Escola Nossa Senhora do Carmo como a solugdo para os problemas
educacionais e sociais do Brasil. Contudo, desejamos, com este, trazer a esperanga de novas
propostas metodoldgicas para aqueles que acreditam e lutam por uma educacdo de qualidade
para todos e todas.

Mediante o atual cenério politico e educacional do Brasil, lutar por uma educacdo mais
justa, humana e atenta para as necessidades dos diferentes grupos sociais, se tornou uma
tarefa completamente absurda aos olhos dos que querem manter essa ordem injusta e esse
sistema explorador e desumano, por outro lado, para os que realmente acreditam na educacéo,
ler e escrever sobre esta, tem sido desafiador, e ate muitas vezes frustrante. Depois de tantos
anos de luta, de avancos, mesmo que pequenos, mas significativos para a educacao, é
dilacerador, ver que comeca a existir no pais, em pleno século XXI o discurso de combate a
ideologias imaginarias, 0 combate a préaticas irreais dentro das escolas, enquanto os principais
problemas - que ndo sdo poucos - existentes dentro desta instituicdo sdo negligenciados.
Tudo como tentativa de alienar ainda mais o povo brasileiro, pois ndo ha arma mais poderosa
para mudar essa ordem injusta do que a educacdo, portanto é por meio desta que 0 governo
tem tentado manter cada dia mais subordinado um povo que ainda tanto padece mediante
tanta injustica e exploracao.

Em um mundo dominado pelo capital, ir contra o sistema e buscar reparar as injusticas
sociais € coisa de indolente. E assim que tem sido vista a classe docente no Brasil. Os espagos
de producdo académica tém sido taxados como locais de balburdia. Com o pais em crise
econdmica, a saida que encontraram foi cortar verbas da educacéo, enxugar os privilégios que
eles acreditam que tenha a classe docente. Claramente, se percebe que essas pessoas, as quais
tomam essa deciséo ndo conhecem a realidade de nossas escolas, muito menos a realidade dos
docentes nem dos discentes, ou talvez tenha nocdo das dificuldades encontradas neste espaco
sim, porém, preferem manter a ldgica capitalista em pleno funcionamento, pois, assim, com

um povo quieto e desinformado, estes servirdo como seus subordinados.
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Assim, destacamos o carater de transformacdo social que pode ser atribuido a Escola
Nossa Senhora do Carmo, haja vista, esta ser uma instituicdo com objetivo primeiro a
formacgdo humana, e poderiamos entdo dizer, uma escola que tem atuado no desmonte do
capitalismo. Considerando as dificuldades financeiras enfrentadas por esta, percebemos quao
delicado e grandioso € o seu trabalho, a partir do momento em que mesmo com recursos
minimos, a escola tem proporcionado uma educacdo de qualidade e ja é reconhecida em
diversos paises. Contudo, em um contexto local, a escola ainda ndo é tdo valorizada. Vale
salientar que a regido onde a mesma esta localizada, vem passando por um processo de
transformacdo com relagdo ao seu espaco rural, que é construcao de inimeros condominios.

Recentemente, o municipio fechou escolas localizadas na zona rural e passou estes
alunos para as escolas maiores localizadas na cidade. Vale nos questionarmos de que forma
essa mudanca foi feita, com qual finalidade, se houve um cuidado para com a recepcao desses
campesinos nessas escolas maiores, a situacdo do deslocamento destes para elas, ou seja, 0s
impactos gerais do fechamento desses espagos. Deixamos aqui um questionamento que
podera ser investigado por pesquisas futuras.

Concluimos essa monografia com a esperanca de que essa nuvem nhegra que paira
sobre a educacgdo do nosso pais se desfaca. E que a disciplina geografica possa em um futuro
breve exercer seu poderio a favor de uma transformacdo da nossa sociedade. Que apesar de
todas as dificuldades encontradas na profissédo docente, tenhamos forga e coragem para seguir
resistindo. Por fim, repetimos a fala de Paulo Freire, como justificativa para apesar de tanto
descontentamento, ainda lutar por uma educacdo melhor e mais humana, porque “sou

professor a favor da esperanga que me anima apesar de tudo”.
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APENDICE A — Questionario aplicado com os educandos da Escola Nossa Senhora do

Carmo.
O
UEPB
CENTRO DE HUMANIDADES OSMAR DE AQUINO
CAMPUS Il - GUARABIRA
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM GEOGRAFIA

QUESTIONARIO
(Educandos)

1. Sexo
( ) Feminino () Masculino

2. ldade
()10anos ()1lanos ( )12anos ( )13anos ( ) 14 anos ou mais

3. Onde vocé mora?
( ) Nazona rural ( ) Na zona urbana

4. Hé& quanto tempo vocé estuda na Escola N.S. do Carmo?
( ) Entre 1 a3 anos
( ) Entre 4 e 6 anos
( ) Entre 7 e 9 anos
( ) A mais de 10 anos

5. Voce ja estudou em outra instituicdo?
()Sim () Nao

*Se a reposta for sim, comente como foi sua experiéncia com as outras formas de
aprendizagem.

6. Vocé gosta de estudar na Escola N.S do Carmo?
()Sim () Nao

Justifique sua resposta




7.

10.

11.

12.
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Corr]o € 0 seu relacionamento com os tutores e tutoras da escola?
( ) Otimo ( ) Ruim
( ) Bom ( ) Péssimo

Justifique sua resposta

Marque o grau de importancia que o estudo da Geografia tem para voce:
( ) Muito importante

( ) Pouco importante

( ) Sem importancia alguma

Justifique sua resposta

Vocé considera gque os tutores e tutoras dessa escola possuem habilidades para auxiliar
na construcao do saber geografico?
()Sim ( )Nao ( )Um pouco

Justifique sua resposta

O que vocé acha do modelo educacional proposto pela escola?

Vocé, enquanto estudante desta instituicdo, considera que é o principal agente do
processo de aprendizagem? Justifique sua resposta.

De que maneira vocé costuma trabalhar com os contetidos que estdo relacionados a
Geografia?
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APENDICE B — Roteiro da entrevista feita com os tutores e tutoras da Escola Nossa Senhora

do Carmo.
@
UEPB
CENTRO DE HUMANIDADES OSMAR DE AQUINO

CAMPUS Il - GUARABIRA
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM GEOGRAFIA

ROTEIRO DE ENTREVISTA
TUTORES

1. Sexo:

2. ldade:

3. Formagéo académica:

4. Tempo de trabalho na E.N.S.C:

5. O que acha do modelo educacional proposto na escola?

6. Ja tinha conhecimento desta proposta antes de trabalhar na E.N.S.C?

7. Quais os maiores desafios em trabalhar dentro desta perspectiva?

8. Busca qualificar-se para atender melhor a esta proposta de ensino-aprendizagem? Se
afirmativo, de que maneira?

9. Na sua opinido, qual o grau de importancia do ensino da Geografia?

10. Vocé possui dificuldade para auxiliar os alunos na construcéo do saber geogréfico?
Justifique.

10. Como se sente enquanto tutor/tutora desta escola? Justifique.



