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RESUMEN

El aprendizaje de idiomas gana un gran impulso en la contemporaneidad de la
globalizacién. Vivimos un interés constante entre profesores e investigadores que
buscan medios que propicien al estudiante una adquisicion y un aprendizaje de la LM
(Lengua Meta), en nuestro caso especifico, del idioma castellano. En contrapartida, en
la red publica brasilefia notamos las dificultades encontradas en el desarrollo de la
ensefianza de ELE. Los aprendientes apuntan una serie de obstaculos para el aprendizaje
de lengua castellana u otra lengua extranjera, afirman que estan enfadados de rellenar
huecos, hacer traducciones, confeccionar listas de vocabularios, conjugar verbos
aislados y todo fuera de contexto para simplemente hacer una evaluacidon para obtener
nota. Partiendo de los documentos y de las tendencias de ensefianza de ELE, y de la
realidad cadtica de la escuela publica en Brasil, listamos los principales objetivos para la
programacion de planes de ensefianza, que son: proponer el desarrollo de las habilidades
lingtiisticas; trabajar mediantes tareas; desarrollar la oralidad y la escrita en lengua
castellana; crear posibilidades de comunicacion con los aprendientes para el desarrollo
de la competencia comunicativa. Por lo tanto, los principales objetivos en este trabajo
son: conocer los métodos de ensefianza y aprendizaje de ELE; conceptuar la
competencia comunicativa y como los aprendices adquieren esta capacidad. Proponer
secuencias didacticas en clases de ELE; investigar la aplicacion de diversas propuestas
para trabajar las destrezas lingiiisticas; analizar el proceso de aprendizaje de ELE a
través de la expresion escrita y oral. Para las consideraciones tedricas nos basamos en
varios tedricos, por ejemplo: BORDON (2006) - la competencia comunicativa;
CASSANY (2005) - la expresion escrita; GOMEZ CASAN & DEL MAR MARTIN
(1990) - la expresion oral; BRUNO GALVAN (2010) — propuestas didacticas. Nuestro
analisis, asi, nos mostro que a través de los géneros discursivos y con una forma
adecuada de programar las clases es posible el desarrollo de las cuatro habilidades
lingtiisticas tradicionales, ademas de las dos nuevas: la interaccion y la mediacion. Con
eso, la ensefianza de la lengua castellana, en esta perspectiva, propicia al estudiante el
desarrollo cognitivo y el dominio de las habilidades tradicionales de comprension y
expresion en el aprendizaje de lengua extranjera. Y como era esperado, notamos que el
uso de los géneros discursivos en clases de ELE contribuye a los aprendices para el
dominio de la competencia comunicativa, para que ellos se expresen y se comuniquen
de manera eficiente en lengua castellana.

PALABRAS CLAVE: Oralidad y escritura; Competencia Comunicativa; Propuesta
Didactica.



RESUMO

A aprendizagem de idiomas ganha um grande impulso na contemporaneidade da
globalizagdo. Vivemos uma ¢época de interesse constante entre professores e
pesquisadores que buscam meios que propiciem ao estudante uma aquisi¢do e uma
aprendizagem da LA (lingua alvo), em nosso caso especifico, do idioma castelhano. Em
contrapartida, na rede publica brasileira notamos as dificuldades encontradas no
desenvolvimento do ensino de ELE. Os aprendizes apontam uma série de obstaculos
para a aprendizagem tanto da lingua castelhana como de outras linguas estrangeiras,
afirma que estdo cansados de completar espagos, fazer tradugdes, confeccionar listas de
vocabuldrios, conjugar verbos isolados e tudo fora de contexto para simplesmente fazer
uma avaliagdo para obter nota. Partindo dos documentos oficiais e das tendéncias de
ensino de ELE, e da realidade cadtica da escola publica no Brasil, listamos os principais
objetivos para a programacdo de planos de ensino, que sdo: propor o desenvolvimento
das habilidades linguisticas; trabalhar mediante tarefas; desenvolver a oralidade e a
escrita na lingua castelhana; criar possibilidades de comunicacdo com os aprendizes
para o desenvolvimento da competéncia comunicativa. Portanto, os principais objetivos
neste trabalho sdo: conhecer os métodos de ensino e aprendizagem de ELE; conceituar a
competéncia comunicativa € como os aprendizes adquirem esta capacidade; propor
sequéncias didaticas em aulas de ELE; investigar a aplicacdo de diversas propostas para
trabalhar as habilidades linguisticas; analisar o processo de aprendizagem de ELE
através da expressdo escrita e oral. Para as consideragdes teoricas nos baseamos em
varios tedricos, por exemplo: BORDON (2006) — a competéncia comunicativa;
CASSANY (2005) — a expressdo escrita; GOMEZ CASAN & DEL MAR MARTIN
(1999) — a expressdo oral;, BRUNO GALVAN (2010) — propostas didaticas. Nossa
analise, assim, nos mostrou que através dos géneros discursivos € com uma forma
adequada de programar as aulas € possivel o desenvolvimento das quatro habilidades
linguisticas tradicionais, ademais das duas novas: a interagdo ¢ a mediacdo. Com isso, 0
ensino da lingua castelhana, nesta perspectiva, propicia ao estudante o desenvolvimento
cognitivo ¢ o dominio das habilidades tradicionais de compreensdo e expressdo na
aprendizagem da lingua estrangeira. E como era esperado, notamos que o uso dos
géneros discursivos nas aulas de ELE contribui aos aprendizes para o dominio da
competéncia comunicativa, para se expressarem e se comunicarem de maneira eficiente
em lingua castelhana.

PALAVRAS-CHAVE: Oralidade e escritura; competéncia comunicativa; propostas
didaticas.
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1 PALABRAS INICIALES

La ensefianza de ELE (Espafiol como Lengua Extranjera) a lo largo del tiempo
sufre profundos cambios que son notables en el cotidiano de los maestros que estan
actuando en las escuelas publicas y en institutos privados. A todo momento los
estudiantes dicen que estdn enfadados de aprender solamente listas y mas listas de
vocabularios, rellenar huecos y, principalmente, hacer traducciones. Segun ellos lo que

quieren aprender mismo es hablar y escribir correctamente.

En este sentido, planteamos este trabajo, en el cual los objetivos son: introducir
las destrezas tradicionales (oir, leer, hablar y escribir), como también las dos nuevas
destrezas (interaccion y mediacion) y su aplicacion a través de géneros discursivos en
clases de ELE (Espafiol como Lengua Extranjera); proponer el trabajo con géneros
discursivos para el desarrollo de las destrezas de expresion (oral y escrita); evaluar la

oralidad y la escrita a través de las producciones en la LM ( Lengua Meta).

Al considerar el interés de los estudiantes en dominar la oralidad y la escritura
en la lengua extranjera, nosotros nos motivamos a desarrollar esta investigacion e
intentar buscar a través de métodos innovadores una contribucion para mejorar el

proceso de ensefianza de la lengua espafiola en las escuelas publicas.

Comprendemos que la metodologia de ELE debe estar basada en una didactica
favorable para el aprendizaje de la oralidad y de la escritura, con énfasis para el uso de
los géneros discursivos. Asi, valoramos el interés en usar materiales que son propicios
para la adquisicion de la competencia oral y escrita en la lengua extranjera, ya que
tradicionalmente estas destrezas no son cultivadas en la escuela publica como también

en institutos privados.

Con eso, estructuramos nuestra investigacion en tres fases: en el primer
momento, analizamos la parte tedrica sobre el tema, buscamos apuntar los principales
fundamentos para nuestro analisis y, sobre todo, apuntar conceptos enraizados de la
linea investigada. En esta parte inicial abordamos los principales métodos de ensefianza
y sus principales contribuciones para la ensefianza de lengua extranjera, especificamente

la lengua espafiola.



En el segundo momento buscamos fundamentar nuestro trabajo a partir de
autores expertos en el asunto, trabajando con tedricos que investigan sobre la tematica
del trabajo, entre ellos: Geraldo Peganha Almeida (2007), Teresa Bordén (2006), M.
Ravera Carrefio (1990), Isabel Santos Gargallo (2004), Francisco Luiz Hernandez
Reinoso (2000), Cassany (2005), Goméz Casan & Del Mar Martin (1990), Bruno
Galvéan, (2010). Ademas de los documentos oficiales para la ensefianza de lengua
extranjera: “Los Pardmetros Curriculares Nacionais: Ensino Médio” (1999),
“Orientagdes para o Ensino Médio: linguagens cddigos e suas tecnologias” (2006), “Lei
de Diretrizes e Bases da Educa¢do” (1996), “Plan Curricular del Instituto Cervantes”
(1994), el “Marco Comun Europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje,
ensefanza, evaluacion” (Consejo de Europa, 2002).

Por fin, abordamos las principales dificultades y facilidades, para la
concretizacidon de la investigacion. Apuntamos las principales contribuciones para los
profesores, los futuros profesores, los estudiantes, los investigadores acerca de trabajar
con los métodos integrados, con las destrezas y con los géneros discursivos a través de
propuestas didacticas pasivas de ser concretizadas en el aula. Ademas, dejamos la
contribuciéon de este estudio para todos que quieren un aporte para basarse en la
ensefianza de idiomas.

Pretendemos con esta investigacion contribuir para la ensefianza- aprendizaje de
los estudiantes brasilefios en el sentido del trabajo metodoldgico con el desarrollo de las
destrezas de expresion (oral y escrita), como también producir un material que sea
fuente de investigacion para otros educadores y que contribuya para la ensefianza de la

lengua espafiola.
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2 METODOS DE ENSENANZA DE LENGUA EXTRANJERA

Desde la génesis de la ensefianza de lenguas extranjeras, investigadores hacen
busquedas por medios eficaces para ensefiar idiomas. Es notable la influencia de varios
métodos que son conocidos hasta hoy en la ensefianza de lenguas extranjeras y segundas
lenguas. Para comprender este proceso evolutivo de la ensefianza a partir de los métodos

es coherente conocer y aclarar sus conceptos.

Sobre los métodos, sefialamos conceptos clave que constituyen un punto central
de aclaracion para los docentes de lengua extranjera, son ellos: método, metodologia,
técnica y conocimiento. Estos elementos van a servir para una comprension detallada

de los procesos de adquisicion de un idioma extranjero.

Podemos comprender por el término método, segiin la Real Academia Espafiola
(RAE, 2001), que es un procedimiento que se sigue en las ciencias para hallar la verdad
y ensefiarla, reflejando un procedimiento organizado que conduce a un cierto resultado.
Siendo asi, es un camino para llegar a algin lugar, es decir, cdmo hacer para llegar ha
determinado lugar, verificamos que el método es el camino para llegar donde se
determina. Como estamos tratando de métodos de ensefianza y aprendizaje vamos
definir otro término que estd en el hilo conductor en relacion con los métodos: el

concepto de metodologia.

Metodologia, para la Real Academia Espafiola (RAE, 2001), se refiere al
“conjunto de métodos que se siguen en una investigacion cientifica o en una exposicion
doctrinal”. Ademds de trabajar con los conceptos de métodos y metodologia, por
consiguiente tenemos, el uso de una técnica. La técnica es como se hace algo para
obtener un resultado favorable, o sea, juntar los elementos para producir conocimiento,
la Real Academia Espafiola (RAE, 2001) apunta que es el “conjunto de procedimientos

y recursos de que se sirve una ciencia o un arte”.

Cuando sumamos los métodos, las metodologias, las técnicas, en este proceso
producimos lo que llamamos conocimiento y para hablar de conocimiento debemos
tener en cuenta cuatro elementos esenciales para su produccion que son: sujeto, objeto,

operacidn y representacion. Segun la  Real Academia Espafiola (RAE, 2001)
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conocimiento es: “cada una de las facultades sensoriales del hombre en la medida en
que estan activas”. A partir de la activacion de estos elementos enlechados
anteriormente para el proceso de produccion de conocimiento, observamos que su
origen empieza en la percepcidn sensorial, en que va desarrolldndose en la mente de los
aprendices y después llega al entendimiento. A través del uso del raciocinio perceptivo

la comprension podra en este sentido concluirse en la razon.

Veamos ahora los principales métodos utilizados en los procesos de ensefianza
de lenguas extranjeras aportados por la psicologia, desde el origen hasta los dias
actuales. Destacamos: el método Gramatica-Traduccion (G-T); el método Directo; el

método Audio-lingual; el enfoque Comunicativo y el enfoque por Tareas.

2.1 EL METODO GRAMATICA-TRADUCCION (G-T)

El método Gramatica-Traduccion es el mas viejo de todos los métodos que
perdurd por todo el siglo XVIII y una gran parte del siglo XIX y XX, sus origenes se
deben a las escuelas de latin donde se ensefiaba latin y griego a través de la traduccion
de textos religiosos. Y mas adelante también son ensefladas otras lenguas modernas
como francés, aleman e inglés. En este método su manera de ensefianza se constituye en

ensefiar la L2 (segunda lengua) de acuerdo con la L1 (primera lengua).

La informacion para hacer comprender un texto o una palabra es hecha a través
de explicaciones en la lengua materna del alumno. Es decir, para Herndndez Reinoso
(2000, p. 142) [...] en €l se le presta atencion a la asimilacion de reglas gramaticales,
para ello se auxiliaba de la presentacion de una regla, el estudio de una lista de
vocabulario y la ejecucion de ejercicios de traduccidon.” Entonces, en este método, los
alumnos hacen una memorizacién de un indice de palabras, conociendo solamente el
vocabulario y las reglas necesarias para hacer una juncion de palabras en una frase y

ejercicios de traducciones para conocer las nuevas palabras de la lengua meta.

Como afirma Hernandez Reinoso (2000, p. 142-143): “La traduccion de una
lengua a la otra servia como técnica principal para explicar las nuevas palabras, las

formas y estructuras gramaticales, y como via optima de llegar al dominio de la lengua
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en general.” Este método tenia como objetivo hacer traducciones y comparaciones de
textos no llevando en consideracion el contexto. La traduccion servia como técnica para
explicar las palabras, frases y estructuras fuera del contexto. Los seguidores defendian
que para explicar mejor el contenido deberian empezar con la lengua materna. Asi, para
Hernandez Reinoso (2000, p. 143), “para los seguidores la mejor via para decir una
oracion en la lengua extranjera (LE), era comenzar una oracion en la lengua materna

(LM), analizar sus componentes gramaticales y luego sus equivalentes en la LE.”

Por lo tanto, es un método que fue favorable para la ensefianza- aprendizaje de
idiomas, pero no permitia que los aprendices interactuasen con los actos auditivos,
orales y, principalmente, no estimulaba el pensamiento del aprendiz, visto que, las
explicaciones se hacian en la lengua materna del aprendiz. Todavia en la ensefianza de
lengua extranjera en Brasil las aportaciones son desarrolladas basadas en el método
Gramadtica-Traduccion, y en especial los maestros de la red regular de ensefianza

publica utilizan este método.

2.2 EL METODO DIRECTO

El principio fundamental del método directo (final del siglo XIX y principios del
XX) es que la lengua meta (LM) se aprende a través de la lengua extranjera foco del
estudio. La lengua materna jamas puede ser usada en clase. Cuando el alumno no
comprende el significado debe ser transmitido a partir de gestos, dibujos u objetos, con
eso jamas utilizard la traduccion para la lengua materna. El alumno debe pensar en la

lengua extranjera para que tenga una compresion mejor de la segunda lengua.

Este método surge como una reaccion del método Gramatica-traduccidn y deriva
de los métodos practicos; entre ellos, destacamos: el método natural, el psicoldgico; el
fonético; y el de lectura. No podemos negar que los procesos evolutivos de aceleracion
del crecimiento industrial, la internacionalizacién del comercio y la expansion colonial
constituyeron pre-requisitos para su surgimiento. Este método busca ensefiar la Lengua
Meta a partir de una conexion entre las acciones de habla, objetos, gestos, y situaciones,

sin hacer uso de la lengua materna; en otras palabras, el maestro denota una palabra y
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apunta un objeto hasta que el aprendiz reproduzca fielmente en lengua extranjera el

vocabulario estudiado.

Se llama método directo segun Hernandez Reinoso (2000, p. 143) porque:

[...]. trata de establecer una conexion directa entre la palabra extranjera y la
realidad a la que esta denominada; en otras palabras, asociar las formas del
habla con las acciones, objetos, gestos y situaciones, sin la ayuda de la lengua
materna (LM). Aqui el profesor repite una palabra apuntando al objeto que
esta denota y lo hace tantas veces como sea necesario hasta que el estudiante
la pueda reproducir.

En este método los alumnos debian pensar en la lengua extranjera, entonces para
ensefar palabras, los profesores mostraban un objeto o hacian un dibujo para explicar el
significado. La inferencia a todo momento era utilizada para que los aprendices
internalizasen el 1éxico estudiado. El énfasis estd en la oralidad, pero la escrita puede ser
introducida en las primeras clases. El uso de didlogos situacionales y pequefios textos de
lectura son el punto de partida para ejercicios orales y escritos. Con eso, haciendo por la
primera vez en la enseflanza de lengua extranjera el uso de las cuatro habilidades
tradicionales: escuchar, hablar, leer y escribir. La repeticién es muy utilizada para hacer

con que los alumnos aprendan mejor el contenido.

2.3 METODO AUDIOLINGUAL

Este método también conocido como método del ejército, método aural-oral y
mim-mem, fue creado para suplir la necesidad de los soldados de aprender un segundo
idioma. El método audiolengual es basado en Skinner que concibi6 la lengua como un
conjunto de habitos que el individuo adquiria a través de un proceso de
estimulos/respuestas. Asi, los estudiantes tenian que escuchar y repetir hasta aprender.
Este es el fundamento esencial del método audiolengual (HERNANDEZ REINOSO,
2000).

A partir de entonces, las principales prioridades del método estan en la expresion
oral y la comprension auditiva que son consideradas un sistema de sonidos usados para

la comunicaciéon social. Buscando, asi, la correccion lingliistica y suponiendo que el
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estudiante aprenda el vocabulario nuevo por asociacion, de esta forma asociando la

palabra hablada y la imagen visual, fundamentalmente mediante la repeticion.

Para Skinner el comportamiento verbal es tan controlable cuanto otros aspectos
del sujeto. Entonces los estudiantes del método audiolingual escuchaban hasta aprender,
con grabaciones de hablantes nativos y tenian que aprender a hablar de la misma forma

que los nativos a través de las repeticiones.

Aparecid con eso laboratorios de lenguas para el estudiante entrar en contacto
con grabaciones del idioma con habla de nativos. A partir de entonces los estudiantes
aprenden la lengua como el modelo mas preciso posible, para comunicarse en cualquier

tierra que visitase y que hablase la lengua.

2.4 ENFOQUE COMUNICATIVO

El enfoque comunicativo, también llamado de: ensefianza comunicativa, enfoque
nocional-funcional o como enfoque funcional, es un modelo didéctico que es basado en
capacitar el aprendiente para una comunicacion real, no solamente en la fase oral, sino
también en el proceso instructivo, a menudo es fundamentado por realizaciones de
actividades que busquen imitar con fidelidad la realidad fuera del aula, con el uso de

textos, grabaciones y materiales auténticos.

El debilitamiento del enfoque oral y del método audiolingiic favorece el
florecimiento de nuevas propuestas didacticas. A fines de los aflos sesenta del
siglo XX algunos lingtistas aplicados britanicos — C. Candin y H.
Widdowson, entre otros — creyeron que el objetivo en el aprendizaje de la
LE, deberia ser el desarrollo de la competencia comunicativa y no solo de la
competencia lingiiistica. Esta nueva concepcion de la ensefianza/aprendizaje
de la LE recoge las aportaciones de varios campos de investigacion, tales
como la lingtiistica funcional britdnica (por ejemplo, J. Firth y M. A. K.
Halliday), la sociolingtiistica estadounidense (por ejemplo, D. Hymes, J.
Gumperz y W. Labov) y la filosofia del lenguaje o pragmalingiiistica (por
ejemplo, J. Austin y J. Searle). A instancias del Consejo de Europa, los
académicos europeos atnan sus esfuerzos para desarrollar una alternativa
acorde con la realidad social, econdémica, politica y cultural de la Europa
Comunitaria; el fruto recibe el nombre de enfoque comunicativo (MARTIN
PERIS, 2008, p. 185).

La comunicacion a lo largo del tiempo no es un mero producto sino un proceso,

que se lleva a cabo como un propdsito concreto, entre aprendices e interlocutores reales
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en una determinada situacidn concreta, es decir, en un contexto comunicativo. Por
consiguiente, no basta solamente fijar cimulos de datos, pero es necesario ir mas alla de
esto, pues vocabularios, reglas, funciones son importantes pero esto no quiere decir que

el aprendiz domina una lengua.

Es necesario que los aprendices sepan de estos datos, pero es imprescindible,
que aprendan a utilizar estos conocimientos en situaciones reales de comunicacion, a
partir de entonces los aprendices deben participar de tareas reales, en que la lengua sea

el medio para alcanzar un fin y jamas un fin en si misma.

Para realizar una comunicacidn real, las tareas deben ser desarrolladas llevando
a cabo tres principios basicos segin Martin Peris (2008, p. 186), que son: “vacio de
informacion, libertad de expresion, retroalimentacion”. El vacio de informacion se
refiere al modo como los interlocutores van a comunicarse ya que entre ellos existe una
necesidad real de comunicacion, visto que cada interlocutor en este proceso tiene que
investigar que solo un de sus compaifieros sabe, y si no investiga, jamas desarrollard su
tarea. Cuando nos referimos a la libertad de expresion queremos decir que, los hablantes
eligen un contenido que van a abordar y como ellos van a decirlo, valorando la
entonacion, el momento, el medio en que esta, etc. Ademds, tenemos la
retroalimentacion que se relaciona con las reacciones verbales y no verbales de un
determinado interlocutor en que el aprendiz a partir de esta retroalimentacion descubre

que sus objetivos estan siendo alcanzados y él esta comunicandose en Lengua Meta.

En el enfoque comunicativo la lengua es trabajada en el nivel del texto o del
discurso, mas alld de las frases. Asi, la unidad basica en la escritura es el parrafo y en el
oral es el enunciado. Para lograr éxito en el enfoque comunicativo es necesario e
imprescindible cuidar de componentes esenciales y valiosos en la comunicacion como

la coherencia y la cohesion.

En esta perspectiva, podemos decir que: “[...] En definitiva, la funcion del
profesor es facilitar el aprendizaje, fomentando, a la vez, la cooperacién entre los
alumnos, quienes son los verdaderos protagonistas; este es, pues, un enfoque centrado
en el alumno” (MARTIN PERIS, 2008, p. 186). Este enfoque, a lo largo de las décadas

de los ochenta y de los noventas del siglo pasado, tenia una gran aceptacidn, pero en el
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descorrer del tiempo va cediendo espacio para otro enfoque que podemos considerar su

heredero, que es el enfoque por tareas.

2.5 ENFOQUE POR TAREAS

Cuando estamos hablando de ensefianza de una lengua extranjera debemos
llevar en consideracion los conocimientos que los alumnos ya tienen, pues las personas
a lo largo del tiempo van adquiriendo conocimiento activamente y todos o la gran
mayoria tienen conocimiento alguna cosa. A todo el tiempo en la comunicacion con los
demas estamos produciendo algun tipo de informacion, y estas informaciones son
transpuestas por un medio, un canal, un vehiculo y por algin tipo de texto y a cabo
propicia al oyente un grado de aprendizaje. De esta forma, observemos la definicion:

El enfoque por tareas es la propuesta de un programa de aprendizaje de
lengua cuyas unidades consisten en actividades de uso de la lengua, y no en
estructuras sintacticas (como hacia el método audiolingual) o en nociones y
funciones (como hacian los programas nociofuncionales). Su objetivo es
fomentar el aprendizaje mediante el uso real de la lengua en el aula y no solo
mediante la manipulacion de unidades de sus diversos niveles de descripcion;

de ese modo se postula que los procesos de aprendizaje incluiran
necesariamente procesos de comunicacion (MARTIN PERIS, 2008, p.194).

El enfoque por tareas es un método que sirve para el desarrollo de aprendizaje de
todos que quieran lograr €xito, pues las técnicas se adquieren a través de la resolucion
de tareas en las que intervienen varias, o eventualmente todas, las dareas del
conocimiento. Esto es importante para el aprendizaje porque el alumno tiene que hacer
empleo de sus propios conocimientos para resolver las tareas propuestas. El profesor
propone la tarea en un contexto y necesita de la accidon del alumno para obtener un
producto que es el desarrollo del conocimiento del lenguaje. Entonces, cuando se
propone una tarea necesariamente habrd algun interés, o sea, una finalidad. Y para el
éxito del aprendizaje es necesaria ¢ imprescindible una finalidad en el desarrollo de una

actividad.

Aceptar la propuesta de trabajar mediante tareas es respetar los conocimientos

que los alumnos ya tienen, es hacer empleo de sus costumbres, cultura, modo de pensar,
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de reflexion con el mejoramiento del trabajo del profesor en clase como también fuera
del aula. Es un enfoque que propone trabajar en un contexto y desarrollar la interaccion

y comunicacion en clase ayudando en el aprendizaje de la lengua extranjera.

El empleo del enfoque por tareas tiene puntos positivos porque consiste en una
forma de integrar los alumnos en aula, haciendo empleo de sus conocimientos previos,
como los conocimientos lingiiisticos y culturales. Con eso, van a saber mas como
utilizar la lengua estudiada y las situaciones en que ellos pueden utilizar para

comunicarse ¢ integrarse con los demas.

2.6 COMPETENCIA COMUNICATIVA

Desde entonces habia un concepto que prevalecia en los estudios lingliisticos
acerca de la ensefianza de idiomas en que la lengua era estudiada como estructuras
lingtiisticas, es decir, los lingiiistas concebian el estudio de los idiomas a través de
recortes estructurales de base estructuralista, orientdndose por las ideas de Ferdinand de
Saussure, padre de la lingiiistica. El aprendizaje de una lengua no es tarea facil, se

necesita tiempo y esfuerzo por parte de los maestros como también por los aprendices.

Aprender un idioma no es aprender el codigo. Va mas alla que reconocer
estructuras, es necesario la comprension y el desarrollo de la lengua en tiempo real y
pragmatico. Para esto, debemos llevar en cuenta los procesos concebidos por estimulos-
respuestas, siendo asi, este proceso es clasificado con el nombre de conductismo
psicoldgico, defendido por el psicologo Skinner. En este sentido, es conceptuado como
el behaviorismo. Cuando tratamos de la ensefianza de lenguas extranjeras sabemos que
los aprendiente deben adquirir un grado elevado de competencia lingiiistica para lograr
éxito en la comunicacion efectiva en la Lengua Meta. Podemos cuestionarnos sobre:
,qué es competencia comunicativa?:

La competencia comunicativa es la capacidad de una persona para
comportarse de manera eficaz y adecuada en una determinada comunidad de
habla; ello implica respetar un conjunto de reglas que incluye tanto la

gramatica y los otros niveles de la descripcion lingiiistica (Iéxico, fonético,
semantica) como las reglas de uso de la lengua (lengua en uso) relacionadas
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con el contexto sociohistorico y cultural en el que tiene lugar la
comunicacion (MARTIN PERIS, 2008, p.90).

La acufiacién del término Competencia Comunicativa y su conceptuacion se
debe a D. Hymes, en 1971. La aplicacion del término competencia comunicativa
procede de toda una tradicidn etnografica y filoséfica que apunta para la ensefianza de
lenguas a partir de su contextualizacién (SANTOS GARGALLO, 2004). Hasta entonces
prevalecia la ensefianza de la lengua como estructuras lingiiisticas (estructuralismo) y
como también el proceso mecanico de estimulos-respuestas (conductismos
psicoldgicos).

En palabras de D. Hymes, la competencia comunicativa se relaciona con
saber <<cuando hablar, cuando no, y de qué hablar, con quién, cudndo,
dénde, en qué forma>>; es decir, se trata de la capacidad de formar

enunciados que no solo sean gramaticalmente correctos sino también
socialmente apropiados (MARTIN PERIS, 2008, p.91).

D. Hymes cuestiona Chomsky con su gramatica generativa por no llevar en
cuenta la dimension socio-cultural en su descripcion de competencia. La teoria
lingiiistica que D. Hymes sostiene que se necesita de abstracciones de los rasgos
socioculturales de la situacion del uso con el propdsito de desarrollar la lengua. Este
concepto de competencia comunicativa propuesta por D. Hymes ha sido reformulada
por Canale y Swain que subdividieron en subcompetencia una dependiendo de la otra.
Ellas son las subcompetencias: gramatical, sociolingiiistica, discursiva y estratégica.

(SANTOS GARGALLO, 2004).

La subcompetencia gramatical se refiere al dominio gramatical de la lengua, se
caracteriza por la parte formal de la lengua, en relacion con el codigo lingiiistico, es
decir, en esta subcompetencia los aprendices deben conocer y profundizarse en el
estudio de las estructuras de la lengua y que ellos al final sean capaces de usar el codigo
lingiiistico correctamente. “La subcompetencia gramatical implica el dominio del
codigo en todos los planos de la descripcion lingiiistica, es decir, en los subsistemas
fonético-fonoldgicos-ortograficos, morfosintatico y Iéxico-semantico” (SANTOS

GARGALLO, 2004, p.32).

La subcompetencia sociolingiiistica es la mezcla de la relacion de la lengua con
la cultura y la sociedad en que esta inserida. De forma que la subcompetencia

sociolingtiistica es la adecuacidon del lenguaje utilizado en situaciones variadas, en el
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desarrollo del comportamiento y su aplicacion socioculturalmente, en esta
subcompetencia deben ser considerados los lugares que van a ser empleado tal lenguaje
como también el publico a que se destinan los mensajes: “La subcompetencia
sociolingiiistica es una habilidad relacionada con la adecuacion del comportamiento

lingtiistico al contexto sociocultural; [...]” ( SANTOS GARGALLO, 2004, p. 35).

La subcompetencia discursiva se refiere a la habilidad de utilizacion del
contexto para que los otros puedan comprender claramente el lenguaje, a través de la
cohesion y la coherencia:

La subcompetencia discursiva se refiere a la habilidad para llevar a efecto
diferentes tipos de comunicaciones o discursos, ya sean orales o escritos:
narracion, ensayo, descripcidon, sucesos, anécdotas, etc.; para lograr esta

habilidad es fundamental que el discurso esté cohesionado en la forma y sea
coherente en el significado: [...]. (SANTOS GARGALLO, 2004, p. 37).

Para conseguir la adecuacion de la competencia discursiva es necesario el uso de
algunos factores que son indispensables en las comunicaciones y discursos que son: la
cohesion, la coherencia, la adecuacion y la correccion. Todo esto para lograr éxito en las

producciones tanto escritas cuanto orales.

La subcompetencia estratégica es la subcompetencia que tiene el papel de
utilizar otras estrategias haciendo asi un paralelo para que todos tengan un aprendizaje
favorable y un entendimiento de la comprension. La ensefianza debe basarse en un
proposito integral, equilibrado y con enfoque en la competencia comunicativa buscando
superar los posibles fallos en la comunicacién:

La subcompetencia estratégica implica la doble habilidad de, por un lado,
agilizar el proceso de aprendizaje con las estrategias adecuadas y, por otro,
ser capaz de compensar las dificultades que puedan surgir durante el curso de

la comunicacién con el empleo de estrategias ad hoc (SANTOS
GARGALLO, 2004, p. 38).

Todos nosotros al desarrollar el interés en el aprendizaje, de una forma general,
de asignaturas y contenidos diversos, inconscientemente elegimos una estrategia que va
a conducirnos hasta el aprendizaje. En este sentido, recorremos a una estrategia de
aprendizaje, es decir, nos referimos a forma y los medios como cada persona
individualmente va adquiriendo sus conocimientos. Con eso, tenemos como norte el
empleo de todas las subcompetencias aportadas en la competencia comunicativa.

Cuando estamos buscando una manera mas identificable con nuestra capacidad de
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aprendizaje lo hacemos a través de nuestra propia mente inconscientemente para

lograrnos éxito.

Asi, utilizamos una forma de adecuar una estrategia a la otra, apropidndolas
para que logremos éxito en el desarrollo de aprendizaje y en la comunicacion con los
demads. En este caso, la palabra estrategia se refiere a una técnica, o sea, una forma de
como desarrollar la comunicacion. Entonces, estrategias de aprendizaje se refiere al
desarrollo mental de técnicas que el individuo debe tener para desarrollar su
competencia comunicativa. Veremos ahora la influencia y la relevancia de las destrezas

involucradas en la ensefianza de idiomas.

3 LAS DESTREZAS Y LA ENSENANZA DE IDIOMAS

En el desarrollo de didacticas para ensefiar idiomas en Brasil y como también en
otros lugares debemos respetar los documentos oficiales que nortean este proceso de
practica pedagogica. Con eso, hacer las adaptaciones para cada pais, region, pueblo,
comunidad, etc., favoreciendo el alcance para todos. Para la confirmacién de este hecho
es necesario plantear la ensefianza de acuerdo con todas las leyes que deben ser

respetadas.

Segin os “Parametros Curriculares Nacionais” PCN’s (2000), en el apartado
sobre la secundaria (“Ensino Médio”) se defiende algunos objetivos practicos de la

ensefianza de lenguas extranjeras:

[...] — entender, falar, ler e escrever- a que a legislagdo e especialistas fazem

referéncia sdo importantes, quer nos parecer que o carater formativo
intrinseco a aprendizagem de Linguas Estrangeiras ndo pode ser ignorado.
Torna-se, pois, fundamental, conferir ao ensino escolar de Linguas
Estrangeiras um carater que, além de capacitar o aluno a compreender ¢ a
produzir enunciados corretos no novo idioma, propicie ao aprendiz a
possibilidade de atingir um nivel de competéncia linguistica capaz de
permitir-lhe acesso a informag@o de varios tipos, a0 mesmo tempo em que
contribua para a sua formagdo geral enquanto cidaddo. [...], deixa de ter
sentido o ensino de linguas que objetiva apenas o conhecimento
metalinguistico e o dominio consciente de regras gramaticais que permitem,
quando muito, alcangar resultados puramente medianos em exames escritos.
(PCN’s, 2000, p.26)
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De esta forma, la comprension sobre el desarrollo de las clases debe ser vista en
una perspectiva, como respalda Almeida (2007), de transposicion didactica, es decir, los
maestros deben adecuar sus conocimientos adquiridos para propiciar una metodologia
que sea favorable para el aprendizaje de los estudiantes de la lengua extranjera. Asi,
contribuyendo para el perfeccionamiento de la practica de ensefianza del idioma espafiol
como lengua extranjera moderna, como una forma de adecuar los métodos estudiados a

la metodologia que se va a seguir.

Para enfatizar medios que favorezcan a una metodologia de interaccion
comunicativa y aprendizaje del idioma espafiol como lengua extranjera, buscamos hacer
un estudio profundizado de las destrezas tradicionales de comprension (lectora y
auditiva) y expresiva (oral y escrita), ademas de citar también las nuevas destrezas
(interaccién y mediacion). Haremos la exposicion de todas las destrezas, pero vamos a

profundizarnos en las destrezas de expresion (oral y escrita) que es el foco del trabajo.

3.1 Importancia de las cuatros destrezas y su aplicacion

En el aprendizaje de lenguas, cualquier aprendiz que ya hable una lengua posee
una serie de destrezas, leer libros, escuchar musicas, escribir apuntes, hablar en el
movil, oir la radio, escribir cartas, entre otros. Podemos enumerar cuatro destrezas
principales que usamos en la enseflanza de idiomas: comprension auditiva, expresion
oral, comprension lectora y expresion escrita. Cuando desarrollamos un aprendizaje
basado por el enfoque comunicativo estas cuatros destrezas deben seguir juntas
explicitas e integradas.

El aprendizaje en general requiere <<actividad>> por parte del alumno.
Nadie aprende a nadar sin tirarse al agua, nadie aprende a conducir sin
sentarse al volante. En el caso del aprendizaje de lenguas extranjeras estar

activo significa usar las cuatros destrezas de escuchar, hablar, leer y escribir.
(DEJUAN ESPINET, 1997, p.15)

Raramente hacemos uso de estas destrezas de forma aislada, pues para que la

comunicacion sea efectiva se requiere un proceso interpretativo que auna todas estas
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destrezas. Es incomprensible o poco eficaz si no entendemos una conversacidn, si
escribimos sin nunca haber leido, mismo que sea nuestros apuntes. Esto es importante

porque con la lectura vamos internalizando las formas de organizar los textos.

La destreza de la comprensidon auditiva se configura en la capacidad que los
alumnos tienen, a través de sus propias técnicas y estrategias, de como comprender
mejor el contenido a través de la transmision oral. Esta destreza desarrolla el
aprendizaje mediante dos procesos: el primero es el proceso de recepcion (input), asi
busca la acumulacién de informaciones (automatico) y el otro establece la existencia de

una interaccion por el oyente y el texto (oral o escrito).

La destreza de comprension lectora desarrolla la capacidad del alumno para
comprender el contenido de los mensajes escritos. La lectura no es un proceso de
decodificar, pero un proceso constructivo, interactivo, estratégico y meta-cognitivo. El
lector construye interpretaciones por eso es constructivo. Es interactivo pues para leer el
lector utiliza sus conocimientos previos. Todo texto varia dependiendo del lector, con
eso es estratégico. Es meta-cognitivo porque los procesos del pensamiento son

asegurados para que tenga una buena comprension (PINZAS, 2005).

El movimiento comunicativo cognitivo de los aprendices de lengua extranjera
funciona como un conjunto de procesos mentales, adquiridos a través del conocimiento
previo del lector. Cuando se va a leer un texto, debemos llevar en cuenta los niveles
de comprension lectora y la reflexion meta cognitiva. Sabemos que leer no es un
proceso pasivo, pues tenemos que dar sentido a lo que leemos para comprender el

mensaje que estd siendo transmitido.

La lectura es fundamental para el proceso de ensefianza-aprendizaje de idioma,
pues las personas que leen hacen una interpretacion distinta, es decir, un alumno puede
leer el mismo texto o escuchar lo mismo, pero jamas van a hacer la interpretacion igual.
Esto significa que todos nosotros tenemos destrezas que se van desarrollando
distintamente entre los aprendices. La lectura para la ensefianza-aprendizaje del espaiiol
va torndndose una habilidad que todos los alumnos deben tener desde los niveles
iniciales. Esto esta planteado en los documentos oficiales de ensefianza de lengua

extranjera en Brasil, Lei de Diretrizes e bases (LDB) e Parametros Curriculares
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Nacionais (PCN,s), y en Europa, El Marco comun europeo de referencia para las

lenguas: aprendizaje, ensefianza y evaluacion (MCER).

Las destrezas de expresion (output) se subdividen en dos: expresion oral y
expresion escrita. La expresion oral se refiere a la capacidad que los aprendices tienen
para expresarse oralmente, transmitir un contenido de un mensaje y mantener activa una
conversacion.

Cuando escribimos un mensaje en la vida real, lo hacemos siempre dentro de
un contexto o situacion. Al igual que el hablante (Brown, 1984), la persona
que escribe presupone ciertos aspectos determinados por la situacién en que

se encuentra, relacionados con las experiencias que ha tenido al escribir
anteriormente (dificultad del escrito, contenidos, interés en la actividad, etc.)

(GOMEZ CASAN, P. & DEL MAR MARTIN, 1990, p.45-46).

Podemos notar que en estas destrezas dos funciones basicas son aportadas en el
lenguaje oral, que son; la funcidn transaccional y la funcién interaccional. La funcion
transaccional se refiere al modo de transmision del mensaje o de la informacién por el
hablante. Ejemplo una charla informal, una conversacién en el movil, una charla en
clase. Ya la funcion interactiva se refiere a la interaccion entre el hablante y el mensaje
o informacion proferida, por ejemplo, el hablante al leer un texto si acepta o no las
afirmaciones, si es favorable o contra, si el hablante esta de acuerdo o no, si el hablante
expresa su opinion, etc. (BROWN & YULES, 1984).

El método comunicativo, representado por la escuela britanica (Widdowson,
Long,etc.), propone la practica oral y el trabajo en grupo como medio para
que el alumno, a través de la manipulacion del lenguaje, de la percepcion de
su funcion social, desarrolle destrezas comunicativas y adquiera la lengua.
Long considera que a través de la practica en grupos el alumno recibe

lenguaje (input) mas comprensible que el lenguaje que viene de un profesor o
de un magnetofon” (RAVERA CARRENO, 1990. p.18).

Ya la expresion escrita se refiere a los aprendices en la busqueda de
mecanismos adecuados para la comunicacion por via escrita. Es distinta de la oralidad,
porque cuando hablamos nuestro receptor comparte el texto y hace sus inferencias a
través de los gestos, de la entonacidn, de los movimientos de la mano, de la cabeza, etc.

Y las aclaraciones son hechas en el mismo momento. Pero cuando vamos a escribir es
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distinto, el mensaje que se quiere transmitir debe estar bien formulado, para que el

lector que va a leer el texto sepa lo que esta siendo transmitido.

“[...]. Hasta los afios sesenta y setenta se adoptaron métodos tradicionales de
ensefianza centrados en la gramatica y la traduccion. Los alumnos aprendian
reglas gramaticales y listas de vocabulario y aplicaban estos conocimientos
en las traducciones directas e inversas. En los afios setenta, los métodos
audioorales y audiovisuales produjeron un cambio radical en el panorama de
la ensefianza de idiomas. Se inspiraban estos métodos en las teorias
conductistas de F.B. Skinner y en la concepcion estructural de la lengua
descrita por F. Saussure. La ensefianza de la lengua escrita era muy similar a
la de la lengua oral. Aunque que se demoraba la ensefianza de la misma hasta
que los alumnos produjesen las formas orales correctamente. Los ejercicios
que se proponian resultaban muy repetitivos porque volvian a utilizar los
contenidos lingiiisticos de la préactica oral previa” (GOMEZ CASAN, P.

& DEL MAR MARTIN, 1990, p.43).

En la escritura debemos tener cuidado con las estructuras gramaticales, con el
1éxico, con la morfologia, con la ortografia, con la puntuacion, etc. Tradicionalmente la
destreza de expresion escrita sufre con las practicas didacticas de algunos profesores
que conciben la escritura como practica limitada, por ejemplo, a anotar frases dictadas,
rellenar huecos o poner orden en los elementos de las frases. Pero no solamente estin
equivocados los profesores con estas técnicas, sino también los manuales que son
planteados con este intuito. Esta metodologia de ensefianza acaba por desmotivar los
alumnos con relaciéon al aprendizaje de idiomas extranjeros. Es necesario un
planteamiento basado en el desarrollo de la escritura a través de géneros discursivos.

[...].En palabras de Widdowson (1983) la habilidad para componer oraciones
no es suficiente para comunicarnos. La comunicacion sélo tiene lugar cuando
estas oraciones son utilizadas para realizar una serie de conductas sociales,
tales como describir, narrar, dar érdenes, saludar, etc. Este enfoque se centra
en las necesidades e interés de los alumnos, propicia la adquisicion de la
lengua a través de la practica comunicativa e introduce la lengua escrita
desde el principio del aprendizaje, no sélo como una destreza para reforzar lo
aprendido de forma oral, sino también como una habilidad que tiene sus

técnicas y objetivos propios (GOMEZ CASAN, P. & DEL MAR MARTIN,
1990, p.44)

De esta forma, es necesario que el texto obedezca a la coherencia, a la cohesion
y que propicie el desarrollo del contenido. Por lo tanto, trabajando con géneros
discursivos el aprendiz debe reconocer a que esquema funcional pertenece el texto para

que se pueda esquematizar mejor su trabajo productivo.



25

Las destrezas de expresion (oral y escrita) poseen caracteristicas de produccion
comun, pero hay diferencia en la forma como son utilizadas. Podemos diferenciar las
destrezas de expresidn con varios factores que son: en la expresion oral la lengua es
transitoria, en la expresion escrita es permanente; hablando del tiempo en la expresion
oral se dispone en pocos segundos, ya en la expresion escrita se emplea mucho tiempo,
el que se desee. En este sentido, es importante sefialar:

Al abordar la enseflanza de la lengua escrita, ha de tenerse en cuenta que
hablar y escribir son habilidades muy distintas. El hablante puede hacer uso
de la entonacidn, la acentuacion y de aspectos paralingiiisticos tales como la
expresion corporal para comunicar su mensaje; ademds tiene la respuesta
inmediata del oyente, quien le confirma si su mensaje ha sido comprendido o
no, o si debe negociar el significado del mismo (Brown, 1984). Por el
contrario, la persona que escribe tiene que poner mucho cuidado en expresar
sus ideas con claridad, siguiendo las convenciones de la lengua escrita y
pensando en el receptor de su mensaje, ya que no puede clarificar el

significado del mismo, al no obtener una respuesta inmediata. (GOMEZ
CASAN, P. & DEL MAR MARTIN, 1990, p.44).

En el habla la expresion requiere sencillez, inmediatez, espontaneidad,
interaccion y retroalimentacidn, pues tenemos recursos que todos comprenden lo que
estamos hablando (los gestos, entonacion, acento), pero en la expresion escrita es
distinto, pues todos tenemos que escribir para que los otros comprendan el mensaje que
queremos transmitir. Es una tarea dificil, pero teniendo cuidado y atencion el
lector/escritor desarrollara correctamente su texto y todos comprenderan. Desde que su
escritura sea clara, objetiva y que el lenguaje utilizado esté coherente con el texto y el
lector empleado. Es decir, la comprension dependera del publico meta que el texto va a

alcanzar.

3.2 La escritura en la enseflanza de idiomas

Las nuevas tendencias metodologicas en didactica de lenguas extranjeras buscan
desarrollar en los aprendientes el aprendizaje de las cuatros destrezas, que son ejes
basicos para la adquisicion y el conocimiento de la nueva lengua. Una de las destrezas
que requiere un grado de relevancia es la escritura, pues hay muchas dificultades en el

trabajo con esta destreza. Los aprendientes por no ser motivados a escribir en su propia
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lengua se aburren en practicar esta habilidad en una lengua extranjera, quizas sea esto

los motivos de ser algo muy dificil la produccidn escrita en clase:
La expresion escrita es la destreza o habilidad lingtiistica supuestamente mas
compleja, la que porcentual y comparativamente aprenden menos personas en
el mundo, la que se utiliza menos a lo largo del dia y de la vida y la que, en
apariencia, tiene menos presencia en la ensefianza del espafiol L2/LE. Pero en
un mundo letrado como el actual, en el que muchos aprendices ya han
adquirido la lectoescritura en su lengua materna y han domesticado
alfabéticamente su mente salvaje, escribir constituye una potente herramienta
de mediacion en la apropiacion de cualquier contenido y habilidad, mucho
mas alla de una destreza comunicativa que es objeto de aprendizaje. Si no es
posible sobrevivir dignamente en ¢l mundo actual sin saber escribir, cabe

preguntarse si se puede aprender una L2/LE sin escribir (CASSANY, 2005,
p917).

En el contexto brasilefio, las dificultades en trabajar la escrita en clase aumentan,
pues los maestros luchan por la falta de materiales, la carga horaria reducida, tiempo
para las correcciones de las producciones escritas, las clases demasiado llenas, etc. Los
docentes sufren por no tener mucho tiempo dedicados a la correccion, y a la ejecucion
de la escritura en clase, visto que llevan mucho tiempo en su desarrollo y el tiempo
destinado a la asignatura, normalmente, es de una clase (como maximo dos) de cuarenta
y cinco minutos por semana. Ademds del obstidculo del tiempo, tenemos también la
aclaracion de los objetivos que no son puestos para los alumnos en el desarrollo de esta
destreza, lo que acaba desestimulandolos y aburriéndolos.

Como se ve, esta es todavia una actividad compleja, pero desde temprano
debemos incentivar el cuerpo discente a practicarla y mostrando la importancia que ella
va a traer para su vida estudiantil, académica y profesional. Debemos considerar que las
actividades de la lengua son distintas, pero esto es normal para la ensefianza-aprendizaje
del lenguaje y tenemos que abordar la lengua escrita como una tarea motivadora,
reflexiva, dindmica, atrayente y placentera para los aprendices a través de diversas
maneras de plantear las actividades. En la escritura tenemos que elegir criterios y modos
para transmitir el mensaje que queremos de la mejor manera posible y que nuestro
interlocutor comprenda la informacion. Podemos afirmar que la expresion escrita no es
una actividad que posibilite su desarrollo de manera esporadica, copiando modelos de la

lengua oral.

A fin de facilitar el proceso de produccion de lengua escrita, parece
apropiado que los alumnos realicen ejercicios preparatorios de reflexion
lingiiistica y retorica. [...]. Una vez realizado el escrito, es conveniente que el
alumno lo revise y cambie hasta que esté satisfecho del resultado. Uno de los
objetivos esenciales en la produccion de la lengua es proporcionar al alumno
una motivacion para aprender. Al escribir, el alumno se da cuenta de que ha
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cubierto un objetivo, el poder crear su propia lengua, aunque ello le haya
exigido un esfuerzo notable. (GOMEZ CASAN, P. & DEL MAR MARTIN,
1990, p.47).

En los procesos de ensefianza de lenguas vemos que la influencia de actividades
diversificadas contribuye en los estudios de lengua materna y extranjera, indican que la
mayor cantidad de lectura que practicamos va a ayudar en el desarrollo de la destreza de
expresion escrita, de una forma mas coherente y conexa. En las escuelas son notables
los procesos de aprendizaje entre los alumnos en que aquellos que frecuentemente
practican la escritura, obtienen resultados muy favorables, diferentemente de aquellos
que no escriben frecuentemente, su habilidad de escribir es débil. Para cambiarnos este
sustancialmente esta realidad para este segundo grupo y ampliar el primero debemos
plantear secuencias didacticas en que favorezcan rescribir los textos diversas veces y

ampliar el proceso de la escrita.

Con las actividades de escrituras se pueden desarrollar los dos tipos de
motivacion, intrinseca y extrinseca (Gardner y Lambert, 1972). Si las
actividades son motivadoras, el alumno sentira la satisfaccion intima de
aprender, de comunicarse con otros y realizar una tarea que le gusta. Esta
satisfaccion se convertird a su vez en fuente de motivacion para futuras
actividades. Por otra parte, al practicar diversos tipos de escritura, el alumno
advertira que aprende algo util para su vida futura de trabajo y de relacion

social. (GOMEZ CASAN & DEL MAR MARTIN (1990, p.47).

Otro hecho que posibilita el aprendizaje de la escritura es poner el alumno en
contacto con distintos tipos de textos. De esta manera, los alumnos van adquiriendo
inconscientemente las formas de las variedades de los textos, contribuyendo asi para su
propio aprendizaje. No necesariamente, las dos destrezas de expresion se desarrollan al
mismo tiempo, la fluidez en ambas va a depender del grado de practica y del uso que se
hace de ellas. Listamos abajo algunos criterios para la programacion de actividades de

expresion escrita segun Goméz Casail & Del Mar Martin (1990, p.46-47):

Cuando escribimos un mensaje en la vida real, lo
hacemos siempre dentro de un contexto o situacion.
Debemos tener en cuenta otras experiencias
Contextualizacion vivenciadas anteriormente (Dificultad del escrito,
contenidos, interés en la actividad, el lugar, la

distancia temporal, el tipo de registro, etc.).

La escritura, como toda actividad humana, tiene

Finalidad siempre un proposito; en funcion de este propdsito
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se determina las expresiones, vocabularios, que

sirve al mismo (El tipo de texto es imprescindible).

Creatividad

Al escribir listamos ideas expresando conceptos
que acuden a nuestra mente por medio de palabras,
frases, textos. Este proceso es la creacion personal,
que se difiere en cada persona (En un enfoque
comunicativo, es necesario que los aprendices
formulen sus propios escritos para desarrollar esta

actividad.).

Razonamiento

La facilitacion de la produccién de la lengua
escrita, parece apropiada que los aprendices
realicen actividades de reflexion lingiiistica y
retorica (revision de sus escritos, el uso de la

coherencia, etc.).

Motivacion

Uno de los criterios mas importante es la
motivacion, pues los alumnos deben estar
motivados a aprender la nueva lengua que se
ensefla (Crear su propia historia, leer para sus

compafieros, enviar a alguien, etc.).

Integracion

La fuente de este trabajo es aplicar el enfoque
comunicativo integrado con otras destrezas, con
propositos reales y dindmicos (Practicar los
mismos contenidos, desarrollar dos o mas
destrezas, el uso de la lengua aproximandola a la

vida real, etc.)

3.3 La evaluacion de la destreza de expresidn escrita

En el proceso de evaluacion de la actividad de expresion escrita debemos,

fijarnos en el desarrollo de aprendizaje de los aprendices, asi haciendo una evaluacion

basica y coherente, con criterios bien claros para conseguir el objetivo pretendido en la

ensefianza. Existen sin numeros de maneras para evaluar la expresion escrita, segun las

tendencias metodologicas, la evaluacion de la escritura mereceria un estudio mas

amplio. Como el objetivo es la integracion de las destrezas y el espacio nos impide
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desarrollarlo aqui, apuntamos algunas consideraciones basicas sobre la evaluacion de

forma general basadas en (RIBAS MOLINE & D’AQUINO HILT, 2004, p.47):

- La correccidn tiene que ser clara, no puede ser ambigua.

- La correccidn debe respetar la personalidad y la sensibilidad del alumno.

- La correccidn no es un castigo.

- La correccidn debe ser adecuada a la capacidad del alumno.

- La correccién debe ser adecuada a la metodologia y objetivos de las
actividades.

- La correccion es una interaccion entre docentes y alumnos y, como tal, esta
regida por las normas de la cortesia.

3.4 La oralidad en la ensefianza de idiomas

La expresion oral es una de las actividades de comunicacién que se puede
desarrollar en un acto comunicativo, en la cual el interlocutor procesa, transmite,
intercambia y negocia informacidn a través del canal del habla. En esta actividad el
principal objetivo es desarrollar el aprendizaje haciendo uso de la lengua para la
comunicacion entre los alumnos — interlocutores. Para El Plan Curricular del Instituto
Cervantes (1994) les parece que este objetivo aportado en la actividad de expresion oral
favorece en el aprendizaje de lengua extranjera suponiendo que el alumno — interlocutor
— va a comunicarse con otro interlocutor concreto, en un determinado espacio de
tiempo, aquello que se estd pensando y lo que necesita ser transmitido en aquel
momento, buscando desarrollar este proceso de la manera mas adecuada posible, para

que la comunicacién oral logre éxito.

En el desarrollo de la expresion oral asi como de las otras destrezas, supone que
se ponga en practica las tareas comunicativas, que se utiliza en el aula, es necesario que
estas tareas sean desarrolladas mediantes una planificaciéon y una adecuaciéon a los
niveles de los alumnos. Para esto las tareas elegidas y aplicadas deben ser controladas
por el profesor para que los alumnos obtengan el aprendizaje en el proceso. No
solamente la intervencion del maestro, pero también, que estas tareas traten y reflejen el
maximo posible situaciones de comunicacion reales, de manera que los alumnos tengan
la necesidad de comunicarse, expresarse, intercambiando sus necesidades y sus

objetivos auténticos de comunicacion.
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En la ensefianza de lengua espafiola como lengua extranjera la comunidad
aprendiente brasilefia afirma que es muy dificil hablar en lengua espafiola ya que
portugués y espafiol son muy semejantes, y se refiere a la expresion oral como una de
las actividades mas complejas en el aprendizaje del idioma. Debemos considerar en esta
situaciéon los participantes emisor(es) — receptor(es), como también la situacion
comunicativa que llevan en cuenta todos aquellos factores que forman parte de la
condicién del desarrollo del aprendizaje. En las actuales tendencias metodoldgicas de
ensefianza de lengua extranjera el concepto de situacion comunicativa gana una gran
importancia asi en lo que se refiere a sus implicaciones en el desarrollo de didacticas en
el aula de lenguas extranjeras, en que se configura los ejes basicos de la produccion de

la comunicacion.

Los ejes basicos del concepto de situacion comunicativa en el desarrollo de la
comunicacion son: el contexto, el mensaje, el canal, el medio y el cédigo. La relacion
entre estos ejes es muy peculiar, pues ellos mantienen una relacion de proximidad en
que sus capacidades pueden ser incididas con las demas. Entonces, con eso, los modos
de produccion y mismo el producto adquieren una forma determinada dependiendo de
sus participantes y de la situacion que los interlocutores estan vivenciando, ya que la

situacion comunicativa se va modificando a partir de la actuacién de los participantes.

En el contexto de la situacion comunicativa debemos integrar las circunstancias
espacio-temporales, el entorno social y la relacion entre los participantes. Deben ser
levados en cuenta los factores psicolingiiisticos y sociolingiiisticos de los participantes
como: edad, sexo, grado de conocimiento, interpretacién de intenciones, sus objetivos
con el aprendizaje del idioma, el medio social en que estan inseridos y sus principales
intereses en el desarrollo de la comunicacion. Es fundamental para el éxito de los
participantes en el intercambio de la situacién comunicativa y para que ellos sean
capaces de codificar y decodificar los mensajes correctamente es necesario hacer uso de
estos ejes aportados en la situacion comunicativa. Abajo presentamos una de las
caracterizaciones mas conocidas y completas de los elementos de la situacion
comunicativa, aportado por Dell Hymes, que recibe el acrdstico SPEAKING, su

traduccion esta formada por Moreno (2002) veamos:

S: setting: ambiente, escena.

P: participantes, interlocutores, emisores.
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E: ends: fines (intenciones como objeto e intenciones como resultado)
A: art characteristics: forma del mensaje y contenido.

K: key: clave (fuerza ilocutiva) del mensaje y del tema.

I: instrumentalities: canal y codigo.

N: normas de interpretacion.

G: género: tipo de acto de habla. (PINILLA GOMEZ, 2005, p. 881)

Otro eje basico que se debe considerar en la presentacion de la situacion
comunicativa es la integracion de destrezas. Partiendo de esto punto, de forma practica,
la integraciéon de destrezas en una misma actividad llevara a los aprendientes un
acercamiento probable de las caracteristicas de un desarrollo oral espontaneo y real:

De forma practica, la integracion de destrezas en una misma actividad de
lengua, de las que se lleva a cabo en clase, constituye un acercamiento mas a
las caracteristicas de esa situacion artificial que supone la clase a las
situaciones comunicativas reales, ya que en la comunicacion tanto las
destrezas productivas — hablar y escribir — como las receptivas — escuchar y

leer — suelen aparecer de esta manera, integradas. (PINILLA GOMEZ, 2005,
p.881)

Las tendencias metodoldgicas actuales de ensefianza de idiomas fomentan el
desarrollo de las destrezas integradas a partir de la confeccidn y realizacion de multiples
tareas comunicativas en clase de ELE, en que se apunta el uso efectivo de la lengua y a
través de su utilizacion auténtica. Es importante trabajar mediante tareas que no traten
las destrezas aisladamente, para esto es importante que los maestros tengan cuidado
para emplear el principio de integracion de destrezas en el aula:

[...], podemos responder a una actividad de comprension auditiva con otra de
expresion escrita, como cuando escuchamos un mensaje de contestador
automatico y, a continuacion tomamos nota; o también podemos leer un
informe escrito y acto seguido realizar su resumen oral ante un auditorio. Es
decir, no necesariamente a una destreza de comprension auditiva sigue una de
expresion oral, o a una actividad de comprension lectora sigue una de
expresion escrita, sino que existe una amplia gama de posibles
combinaciones entre las cuatros destrezas, sin tampoco sea posible establecer

un orden definido, ya que cada destreza puede ser propulsora o consecuencia
de cualquiera (PINILLA GOMEZ, 2005, p.882).

En la perspectiva de estas nuevas tendencias, buscamos una metodologia basada
en la motivacion del uso de las tareas integrando las cuatros destrezas basicas
tradicionales y con eso focalizando mejor las destrezas de expresion para actividades

textuales. Ahora busquemos el foco de caracterizacion de la destreza de expresion oral.
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La caracterizacion que va a ser desarrollada aqui no serd una caracterizacion rigurosa,
pues la oralidad es dinamica, pero buscaremos caracterizarla considerando su relacion y
sus caracteristicas frente a la escrita. En las destrezas de expresion oral y escrita deben
ser analizadas y apuntadas las principales caracteristicas que las diferencian. Un
resumen acertado y preciso de esa relacion de distincidn acerca de la comunicacion oral

frente a la escrita poseen los siguientes rasgos, segiin MARTIN PERIS (1993, p. 184):

a) Se trata de actividades lingiiisticas diferentes y complementarias. Esto
supone que es posible transmitir los contenidos de cada actividad de
comunicacion por cualquier de los dos canales, asi podemos dejar una
nota a un amigo comunicandole un mensaje — comunicacion escrita — o
bien hacer una Illamada teleféonica con el mismo propdsito —
comunicacion oral - .

b) Ambas actividades se realizan mediantes procesos de expresion, de
comprension y de interaccién diferentes e independientes. En este
sentido, en la comunicacién oral predomina los rasgos de inmediatez y
espontaneidad, puesto que las intervenciones orales se caracterizan por el
poco tiempo del que se dispone para pensar lo que se va a decir y por la
presidn psicoldgica de los interlocutores debida a esa premura de tiempo
y a la imposibilidad de anular lo ya dicho, con las consecuencias que ello
puede conllevar. Por otro lado, en los intercambios orales predomina la
retroalimentacion (feedback) inmediata, esto significa que el discurso se
va elaborando y modificando en cooperaciéon, de acuerdo con las
reacciones de cada uno de los que intervienen ante lo que dicen los
demas.

¢) Tienen codigos independientes que participan de caracteristicas
estructurales comunes. Si tenemos en cuenta el soporte fisico de los dos
tipos de comunicacion, observaremos que en la oralidad estan presentes
rasgos como la entonacién, la pronunciaciéon — hay que contar con la
dificultad de aprender un nuevo sistema fonético-, las pausas o silencios;
mientras que en la escritura hay que considerar elementos como
puntuacién, la ortografia o los caracteres tipograficos — negritas,
cursivas, mayusculas o minusculas, etc. - . Por otra parte, en el discurso
oral se da una conjugacion de elementos lingiiisticos, paralingiiisticos y
extralingiiisticos que facilitan y agilizan la transmision de mensajes.

Los maestros en el aula deben considerar las caracteristicas y las diferencias
existentes entre los dos cddigos lingliisticos, principalmente en las tareas que son
planteadas para el desarrollo de las clases, al fin y al cabo, que estas tareas y esta
diferenciacion contribuyan para que el estudiante tenga la posibilidad de desarrollar su

competencia comunicativa.
3.5 Las actividades de la expresion oral

El principal objetivo de la expresion oral en la ensefianza de lengua extranjera es

que el alumno use la lengua, en actos de comunicacién con un o mas interlocutores, con
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el fin de comunicarse, satisfaciendo sus principales necesidades comunicativas
auténticas en un contexto real. Entonces, la comunicacidn es, por tanto, un proceso
activo, es decir, es accion, que se desarrolla mediantes actividades diversas, a las cuales

reflejan las situaciones reales de comunicacion.

Una actividad de expresion oral sirve para desarrollar esta destreza en los
aprendientes. Y que este afan sirve como recursos didacticos para reproducir las
actividades en un contexto real y normal, siendo asi, las actividades pueden ser diversas,
por ejemplo: preguntar precios o pedir informaciones en una tienda, en un quiosco, en
un hotel, en un hostal; preguntar direccion; pedir nimero de teléfono; pedir una
informacion al concertar una cita por teléfono; preguntar a un policia una direccidn.
Llevando a cabo estos contextos, la mejor manera de desarrollar la expresion oral es

trabajar en parejas o grupos para que los aprendientes interacttien en clase.

Otro hecho importante en la aplicacion de las tareas es su aplicacion de acuerdo
con el nivel de cada grupo que se estd ensefiando, visto que, con niveles bdsicos
empezamos a trabajar con tareas especificas concretas que se refieren a profesiones,
familia, casa, clase, etc. Es decir, en niveles elementares trabajamos con temas de

interés personales de los aprendientes.

En general, la destreza de expresion oral, se distingue por medio de dos fases: la
asimilacion y la creacion. La primera se refiere directamente a la etapa de comprension
auditiva, y que consta de dos momentos sucesivos: la presencia del lenguaje y la
practica controlada de la produccidon. En esta primera fase, se debe tener cuidado con
aspectos relacionados con los contenidos formales; se puede comprobar a través de
actividades desarrolladas en clase, por ejemplo: actividades de memorizacion, didlogos
cortos, pequefios resumenes, ejercicios de repeticion, para que los aprendientes del nivel
basico vayan fijando determinadas estructuras, con eso, internalizando formas
fundamentales para saludar, presentarse y despedirse, son las denominadas actividades

de caracter formal.

En la segunda fase, de creacion, hay también dos momentos, una parte dirigida
por el maestro y otra libre. En el primer momento, el profesor inicia las actividades
guiando e interviniendo en la realizacién. Ya en un segundo momento, los aprendices

adquieren un grado elevado de competencia comunicativa y esto les permite desarrollar
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sus actividades encaminadas a conseguir un mejor provecho de forma mas libre y
natural. Los principales ejemplos de actividades propuesta en esto nivel son: las
entrevistas y encuestas, las simulaciones, los juegos de rol, los chistes y los debates.

Algunas actividades de expresion oral basadas en Ravera Carrefio (1990, p. 25-

27).
Los dialogos Son actividades para practicarse en los niveles
iniciales.

Las encuestas y entrevistas Son actividades susceptibles de realizarse en
cualquier nivel de aprendizaje. (Su formato puede
ser adaptado para cualquier nivel).

Las técnicas dramaticas Son actividades abiertas y flexibles (dindmicas de
grupos).
Las exposiciones o presentaciones de temas Son actividades que se realizan en todos los

niveles superiores.

Debate Actividad para el nivel avanzado- requiere un

grado elevado de fluidez en el idioma.

Llamadas telefonicas Son actividades para desarrollar en cualquier

nivel, respetando las caracteristicas de cada grupo.

Los juegos ocultos para descubrir el personaje, etc. | Son actividad para todos los niveles, respetando el

aprendizaje de cada grupo.

3.6 La evaluacion de la expresion oral

El proceso de evaluacion de la destreza de expresion oral no es una tarea
sencilla, pues la evaluacidn no es el final del proceso, el sistema para medir el grado de
fluidez y la cuantidad en el nivel de conocimiento y habilidades desarrolladas. La
evaluacion de la destreza de expresion oral puede ser hechas a través de examenes
mediantes pruebas subjetivas, tomando como norte las catorce categorias expuestas en
el Marco Comun Europeo de Referencia (2002) que son: estrategias de turnos de
palabras, estrategias de colaboracion, peticion de aclaracion, fluidez, flexibilidad,

coherencia, desarrollo tematico, precision, competencia sociolingiiistica, alcance
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general, riqueza de vocabulario, correccidon gramatical, control del vocabulario y control
fonologico. Con base en el expuesto, se puede elegir algunos de estos criterios
confeccionar una tabla con los mas importantes y de mayor interés y hacer la evaluacion

de la destreza de expresion en el aula.

En suma, para desarrollar la destreza de expresion oral en las clases es
fundamental el disefio de actividades comunicativas, planteadas con un maximo de
adecuacion y que todas las actividades sean secuenciadas, con eso, llevando a cabo las
caracteristicas propias de la comunicacion oral. Incluso, no olvidar que en este proceso
el criterio de evaluacion es esencial en el momento de dibujar el curriculo para la

enseflanza de lengua espafiola.

4 PROPUESTAS DIDACTICAS A PARTIR DE GENEROS
DISCURSIVOS

Género discursivo editorial

Objetivo general:
e Desarrollar la habilidad de expresion escrita y la oralidad de los alumnos
a partir del contacto con el género discursivo editorial;
e Reconocer los géneros discursivos que permean en su medio social;

e Comprender la funcion social de los géneros discursivos.

Objetivos especificos:
e Conocer la estructura del editorial;
e Identificar su funcion, medio de circulacion y publico meta;
e Aprender a producir y reconocer el editorial;
e Practicar los conocimientos lingiiisticos, pragmaticos, socioculturales y
gramaticales a través del editorial;

e Hacer la integracion de las destrezas tradicionales usando el editorial.

Metodologia:
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e Debate sobre lo que es género discursivo;

e Distincion entre género discursivo, tipologia textual y dominio discursivo
a través de varios géneros apuntados en clase — editorial, panfleto, receta,
hor6scopo, comics, resumen, noticia, etc.;

e Identificacion del género, medio de circulacidn, funcion social, soporte y
publico meta.

e Andlisis de caracteristicas lingiiisticas de estos géneros: verbos mas
usuales (tiempo), campos semanticos (aprendizaje de 1éxico), las estructuras
textuales.

e Presentacion de cuestiones socioculturales: comidas tipicas y comics del

universo hispanico (Mafalda y Maitena).

e Division del equipo en parejas para hacer la lectura y el debate de
diversos editoriales con variados asuntos. (“El purgatorio griego. El ‘caso
Urdangarin’. Permisos por casas. Peor que hace un afio. Lodo en la campaiia. El empuje
de Brasil . El riesgo de las agencias. Desmilitarizar la CIA.” En adjunto al final del
trabajo).

e Exposicion de los temas de los editoriales:

Definicidn de editorial (en adjunto);

Caracterizacion a partir de la lectura de textos auténticos.

Orientacion para la elaboracion de editoriales por los alumnos;

¢ Exposicion de preguntas por el profesor para debate sobre los temas de los editoriales.
Y elaboracion de un editorial en casa (Propuesta de produccion textual 1).
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e Lecturay discusion del tema del editorial producido en casa;
¢ Confronto entre las respuestas de los alumnos (oirlas e interactuar);

o [ eer algunos editoriales en el periddico £/ Pais;

e Debate, lectura y escrita de un editorial elegido por los alumnos entre las propuestas en

el inicio;

e A partir de tal discusion, elaborar, juntos con el equipo, asuntos de interés de ellos para

que investiguen y hagan un editorial para publicar en el cartel de la escuela.

e Realizacion de presentacion de los editoriales elaboradas en clase y en casa;
e Registros de las producciones y correcciones;

e Reescritura.

e Discusion sobre los editoriales escritos de la clase anterior;
e Oifr la exposicion de dos editoriales;
e Debate arespeto de estos editoriales;

¢ FElaboracion, en conjunto, de preguntas a respeto de los editoriales.

e Observacion de las inadecuaciones de los editoriales producidos por los alumnos;

o Organizar los dos editoriales en un solo y exponer en los carteles de la escuela;
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5 CONSIDERACIONES FINALES

Las tendencias metodologicas de la ensefianza de lengua extranjera buscan hacer
discusiones sobre el uso integrado de las destrezas en clases de lengua castellana,
comprendemos que los debates acerca de la aplicacion de las destrezas constituye un
tema actual; sin embargo, no es menos correcto que merece aun nuestra atencion y
trabajo. Nuestro andlisis, asi, nos mostrd que a través de los géneros discursivos y con
una forma adecuada de programar las clases es posible el desarrollo de las cuatro
habilidades lingtisticas, incluso las dos nuevas: la interaccion y la mediacion. Con eso,
la ensefianza de la lengua castellana, en esta perspectiva, propicia al estudiante el
desarrollo cognitivo y el dominio de las habilidades tradicionales de comprension y
expresion en el aprendizaje de lengua extranjera. Y como era esperado, notamos que el
uso de los géneros discursivos en clases de ELE contribuye a los aprendices para el
dominio de la competencia comunicativa, para que ellos se expresen y se comuniquen
de manera eficiente en lengua castellana. Pensando en la aplicacién de un género que
muchas veces no es tan conocido elegimos para este trabajo utilizar el género discursivo
editorial, visto que es de facil acceso por todos y su comprension se hace en la
integracion de las destrezas.

Las investigaciones, por mas completas y claras que se presentan, no han
logrado modificar sustancialmente la realidad de la ensefianza de lenguas extranjeras en
Brasil. Por ello, comprender la realidad de la ensefianza que tenemos hoy nos invita a
reflexionar sobre como llegar a una mejor calidad en el futuro, a partir de las
posibilidades metodologicas para modificar la practica. Presentamos, por tanto, breves
consideraciones en esta perspectiva y esperamos un cambio préximo en el panorama de

la ensefianza de ELE en Brasil.
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El purgatorio griego

La zona euro no resolverad la crisis de Atenas mientras no acepte una quita de su deuda
EL PAIS 22 NOV 2012 - 00:03 CET.

El fracaso de los ministros de Finanzas de la eurozona para resolver con cierta rapidez
la angustiosa situacion de Grecia no deberia ser piedra de escandalo. No es la primera
vez que las instituciones europeas demuestran su impotencia al tramitar una crisis de
liquidez en un pais intervenido. El ruido de fondo es el mismo que en las anteriores: las
elecciones alemanas de 2013 condicionan cualquier solucidon pactada, la canciller
Merkel hace propuestas a largo plazo que no solucionan las angustias del corto
(defiende ahora una ampliacidon del Fondo de Estabilidad, con aumento de las garantias
de los paises a dicho Fondo para que Atenas recompre su deuda) y los ministros de
Finanzas no pueden superar las discrepancias del Fondo Monetario Internacional (FMI).
Es el mismo sindrome de bloqueo que ha impedido una politica europea comuin contra
la crisis financiera desde 2008.

La casuistica varia, desde luego. En esta ocasion, el atasco proviene de una diferencia
irreconciliable entre los ministros europeos y el FMI sobre el plazo en el que Grecia
debe reducir su deuda desde el 180% del PIB actual hasta el 120%. El Fondo cierra el
plazo en 2020 y Bruselas parece dispuesta a ampliarlo. Tal es el desacuerdo hasta ahora,
irreductible. Porque a falta de detalles, hay acuerdo sobre las condiciones de estabilidad.
La limitacion del déficit hasta el 3% se exigird en 2016, en lugar de en 2014, aunque el
aplazamiento implique rascar otros 32.000 millones para Atenas.

No hay forma de cuadrar el circulo de la reduccion de la deuda al 120% del PIB en 2020
sin una quita negociada. El bloqueo de los créditos a Grecia, los continuos
aplazamientos de una negociacion atascada y las diferencias entre Europa y el FMI
nacen de la aversidon europea a una quita escalonada y proporcional de la deuda griega.
Tienen que participar en ella, es decir, pagar el coste correspondiente, las instituciones
privadas y las publicas. Mientras los Gobiernos europeos no acepten esta sencilla
verdad, Grecia seguird en el purgatorio de los interminables eurogrupos que nada
deciden (el préximo, el dia 26) y la amenaza continua de asfixia financiera y acuerdos
politicos in extremis que estabilizan la Hacienda griega hasta la préxima convulsion.
Pero Bruselas no ha aprendido la leccién principal: mientras no se despeje la crisis
griega de forma definitiva hay riesgo de inestabilidad en el euro y seguirdn abiertos los
frentes de Portugal e Irlanda, como paises intervenidos, e Italia y Espaiia.
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El ‘caso Urdangarin’

La fiscalia da un paso significativo en el proceso que afecta al yerno del Rey
EL PAIS 22 NOV 2012 - 00:03 CET
Archivado en:

La fiscalia ha pedido que se fije una elevada fianza a Ifiaki Urdangarin y a su exsocio
Diego Torres (8,1 millones de euros) para asegurar la devolucion de los fondos
cobrados por el Instituto Noos a cambio de negocios presuntamente ilegales con los
Gobiernos autdnomos de Baleares y de la Comunidad Valenciana, atribuyendo al yerno
del Rey “una actividad delictiva premeditada” para apropiarse de fondos de esas
entidades publicas. La peticion de fianza queda pendiente de la decision del juez del
caso, que de momento ha dado un plazo a las partes para que se pronuncien. Pero su
formalizacidn constituye un paso significativo en la continuidad del proceso que afecta
al yerno del Monarca, no solo porque sigue su curso, como no puede ser de otra forma
en un Estado de derecho, sino por la clara voluntad de obtener la restitucion de dinero
publico supuestamente malversado.

A los tribunales corresponde establecer la verdad juridica de lo sucedido y, en su caso,
dictar sentencia. El meollo de la cuestion son los convenios establecidos por
instituciones publicas con Noos, una entidad tedricamente sin animo de lucro, que fue
usada como pantalla para la captacion de fondos destinados a empresas privadas de
Urdangarin, de su exsocio o de ambos: casi seis millones de euros de los Gobiernos de
Baleares y la Comunidad Valenciana, so pretexto de la organizacioén de eventos de muy
dudosa necesidad vinculados al turismo y al deporte, y sin los debidos controles legales.

Los imputados podran defenderse con las garantias que la ley les concede. Y eso es
independiente del juicio moral que la sociedad ya ha efectuado. Parece suficientemente
claro que el caso Noéos forma parte del relato de una época de Espania donde
proliferaron el trafico de influencias y la falta de respeto al dinero publico. Urdangarin
se mezclo con personajes que adquirieron mucho poder en la organizacidon autondmica
del Partido Popular, como el expresidente balear Jaume Matas, durante un tiempo en
que todo parecia poco para dar lustre a ciertos politicos. En ese entramado de intereses
se introdujo presuntamente el yerno del Rey.

Pese a los intentos que algunos han hecho de mezclar el caso Urdangarin con el
prestigio de la Monarquia, lo cierto es que la Jefatura del Estado ha emprendido una
serie de actuaciones de modernizacién en las que participa plenamente el rey don Juan
Carlos, con el apoyo del jefe de su Casa, Rafael Spottorno. Que el yerno del Monarca
responda ante la justicia por el manejo de sus negocios privados demuestra que se
encuentra tan sometido a los organos jurisdiccionales como cualquier otro ciudadano.
Las responsabilidades penales y civiles exigibles a los imputados del caso Néos en
absoluto requieren un trato distinto del que debe recibir cualquier sospechoso de haber
cometido delitos. Como el propio don Juan Carlos subrayd en su discurso de Navidad
del afio pasado, todos los ciudadanos son iguales ante la ley.
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Permisos por casas

El Gobierno compite con otros paises con férmulas para vender el parque de viviend
EL PAIS 21 NOV 2012 - 00:07 CET
Archivado en:

La iniciativa del Gobierno de otorgar un permiso especial de residencia a los extranjeros
que compren en Espafia una vivienda de mas de 160.000 euros —algo que, con
diferentes modalidades y objetivos variados, existe ya en varios paises— ha sido
aplaudida por la patronal de la construccidon y rechazada por la oposicidon politica. La
medida es una via para disminuir el enorme stock que existe de casas sin vender
(Catalunya Caixa lo cifrd recientemente en 818.000) y estd destinada al mercado de
ciudadanos no comunitarios. Los socialistas la tachan de “ocurrencia” y los grupos a su
izquierda la considera “hiriente” porque, dicen, supone “vender” los permisos.

Otorgar un permiso de residencia temporal a cambio de una inversion o de la mera
demostracién de solvencia econdmica no es una politica nueva. Los extranjeros con
poder adquisitivo, ofertas y contratos de trabajo ya lo pueden obtener en muchos lugares
sin necesidad de comprar una vivienda. Su caso no tiene nada que ver con el de los
inmigrantes que, cuando buscan un permiso, se topan con las dificultades que plantea un
mercado de trabajo deprimido, pero, de nuevo, no es este Gobierno el que ha inventado
este orden de cosas que funciona en muchos paises de nuestro entorno.

A juzgar por la cantidad de dinero —casas de un precio superior a los 160.000 euros—
el objetivo es dar salida a decenas de miles de apartamentos en las costas, procedentes
del boom del ladrillo de los ultimos afios y sobre los que hay una débil demanda
doméstica. Cualquier iniciativa tendente a atraer inversidn extranjera debe ser
bienvenida. Pero hay que pedir a los poderes publicos que vayan algo mas alld, ademas
de abordar problemas a corto plazo; que planteen medidas de largo alcance en las que la
concesidon de permisos de residencia se haga a cambio de inversiones mas productivas,
como ocurre en Portugal, Francia, Irlanda y algunos estados de EE UU.

Hace falta, en todo caso, mucha mas informacion. El Gobierno anuncia la puesta en
marcha, a corto plazo, del decreto de extranjeria que permita dar estos permisos de
residencia. Para que no sea una chapuza, tendra que aclarar los detalles, las condiciones
y el alcance de la medida. Y explicar qué precauciones se toman para que la iniciativa
no se convierta en un vehiculo para canalizar dinero de dudoso origen.
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Peor que hace un afio

Rajoy lo tenia muy dificil, pero su gestion de la crisis provoca un gran desgaste y
resultados

EL PAIS 21 NOV 2012 - 00:00 CET

Archivado en:

Transcurridos 12 meses desde la gran victoria de Mariano Rajoy del 20 de noviembre de
2011, la oportunidad historica que las urnas le concedieron se ha trocado en un tiempo
de esfuerzos agonicos para evitar el rescate completo de la economia espafiola a cargo
de instituciones internacionales y el riesgo de ruptura del euro. Este pais continta
enfangado en la crisis de deuda, con una destruccion de empleo a ritmo acelerado
(800.000 parados mas que un afio atras) mientras la nacionalizacion de parte de la banca
continia a la espera de socorros financieros trabajosamente negociados con las
instituciones de la eurozona.

Ademas, el Gobierno de Rajoy se ve enfrentado practicamente a una crisis
constitucional. Existen fuertes tendencias internas en su partido para recentralizar el
Estado como procedimiento de reduccion del gasto publico y de mejora de la eficiencia
administrativa, mientras que Catalufia plantea un problema politico contundente con un
movimiento de orientacion opuesta, forjado por partidos comprometidos en la idea de
llevar a cabo una consulta soberanista.

Lo mas negativo del periodo transcurrido ha sido el estilo de Gobierno aplicado. La
escasa presencia publica de Rajoy le configura como un lider tranquilo, pero demasiado
alejado para una sociedad angustiada que ambiciona sefiales mas claras. Esto le ha
facilitado giros politicos tan espectaculares —fuera de su programa, y a los que
inicialmente se oponia— como subir impuestos, recortar profundamente los gastos
sanitarios y educativos o lanzar a la arena un banco malo. Tampoco parece que haya
intentado negociar con la oposicidn y ni siquiera ha aprovechado la ventaja que le daba
la mayoria absoluta para mantener la normalidad parlamentaria de que el jefe del
Gobierno participe en los trabajos de la Camara; todo ello completado con el abuso del
decreto ley.

Desde luego, Rajoy lo tenia muy dificil a la hora de hacerse cargo de un pais en crisis,
legado de la ultima legislatura de Zapatero. El déficit publico del 9% en 2011 era un
terrible punto de partida para cumplir con las exigencias europeas de austeridad y rigor,
en particular las del Gobierno aleman y la Comision. Ahora dice que “lo peor ya ha
pasado”. Seria deseable que acertara, pero se ha dejado jirones de credibilidad por el
camino al desoir consejos tan razonables como acabar con la bicefalia al frente de los
asuntos econdmicos y tributarios, o acordar con la oposicion el reparto de las cargas de
la crisis y reformas de gran calado.

La peor consecuencia es que ahora resulta dificil reconocer un verdadero proyecto de
pais y que las corrientes centrales de la politica, el PP y el PSOE, sufren un desgaste
considerable y en paralelo —empezando por el propio presidente— frente a la espiral de
protestas sociales. En vez de enfrentarse en solitario a una crisis descomunal, atn esta a
tiempo de apoyarse en los sectores mas responsables de la sociedad y de la politica.
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Lodo en la campafia

Mas y Pujol, con encuestas adversas, se presentan como victimas de las "cloacas del
Estado"

EL PAIS 20 NOV 2012 - 00:07 CET

Archivado en:

Cuando falta menos de una semana para que se celebren las elecciones, la campafia
electoral de las autondmicas catalanas ha entrado en una fase de inusitada tension. Las
encuestas publicadas el fin de semana dibujan un panorama poco halagiiefio para el
presidente Artur Mas. La principal coincidencia de esos sondeos es que CiU no alcanza
la mayoria absoluta. Después de haber planteado los comicios como un plebiscito sobre
el proyecto de crear un Estado propio, eufemismo que Mas utiliza para referirse a la
independencia sin nombrarla, y haber pedido explicitamente ‘“una mayoria
extraordinaria” para lograrlo, quedarse por debajo de los 68 diputados seria un fracaso.
Y lo seria aunque el soberanismo mejorara en conjunto, pues en ese caso seria en
beneficio de ERC, un socio muy incomodo para Mas.

Mientras caia sobre CiU el jarro de agua fria de las encuestas, un oscuro episodio ha
empafiado la campafia. Se trata de la publicacion de un extrafio borrador de informe de
la brigada contra el blanqueo de la Policia, segun el cual las familias de Jordi Pujol y
Artur Mas tendrian en cuentas de Suiza y Liechtenstein dinero supuestamente
procedente de comisiones cobradas a empresas adjudicatarias de obras y servicios
publicos, canalizadas como donaciones al Palau de la Musica. Ademas, un consejero, el
de Interior, Felip Puig, habria recibido dinero cuando ocupaba la cartera de Obras
Publicas. El expresidente del Palau, Félix Millet, y varios directivos, estan acusados de
apropiarse de 24 millones y la investigacion judicial ha encontrado indicios de que una
parte de ese dinero se habria utilizado para financiar a Convergencia Democratica.

Se da la circunstancia de que ni el juez ni el fiscal que llevan el caso Palau tienen noticia
de dicho informe, ni lo han solicitado, algo que comienza a ser habitual con la citada
brigada contra el blanqueo. Tampoco el Ministerio del Interior sabe de su existencia
cuatro dias después, segiin ha declarado su titular. Pujol y Mas han presentado ya
sendas querellas criminales contra el medio que lo ha publicado. Las circunstancias de
ese informe abonan unas sospechas que es urgente aclarar, en beneficio de Mas, si es
inocente, pero también de la transparencia democratica.

Al margen de este asunto, Convergencia esta efectivamente involucrada en el caso
Palau por supuesta financiacion ilegal, hasta el punto de que su sede esta cautelarmente
embargada, aunque ha conseguido eludir habilmente su peso negativo sobre la campaiia.
La divulgacion ahora de este informe permite a Mas presentarse como victima de un
ataque de “las cloacas del Estado”, alimentando la polarizacién entre partidarios y
enemigos de la independencia y contribuyendo asi a minimizar el debate sobre recortes
sociales. Cuando el lodo de la corrupcidén cae sobre la campafia electoral quienes se
benefician son los populismos y los que tienen movilizado a su electorado, mientras que
reciben un mensaje desalentador los votantes indecisos y menos convencidos.
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El empuje de Brasil

La cooperacién con el gigante americano es clave en la politica exterior de Espafia
EL PAIS 20 NOV 2012 - 00:03 CET
Archivado en:

El empuje sostenido de la economia brasilefia ha convertido en un par de décadas a este
pais en la segunda potencia de América (tras EE UU) y la sexta del mundo. Ni siquiera
la desaceleracion reciente parece amenazar su poderio. De ahi que la primera visita
oficial de la presidenta Dilma Rousseff a Espafia, como coloféon de la Cumbre
Iberoamericana celebrada en Cadiz, sea de una extraordinaria relevancia. Espaiia,
sumida en una de las crisis mas graves de su historia reciente, es un importante inversor
en Brasil y grandes empresas globales espafiolas —Iberdrola, Telefonica, Santander—
hace tiempo que estan asentadas en ese pais.

Las posibilidades de aumentar la cooperacion bilateral —en ambas direcciones e
incluyendo a las pymes— y de incrementar de forma notable la presencia de
profesionales espafioles en Brasil son enormes. El pais americano, sede de los proximos
Juegos Olimpicos y del Mundial de Futbol, ha puesto en marcha importantes proyectos
en infraestructuras, sector en el que las firmas espafiolas son punteras. La gran
penetracion del idioma espafiol en este pais de 196 millones de habitantes es otro de sus
grandes atractivos.

Dilma Rousseff, la mujer que ha obrado el milagro de alcanzar la extraordinaria
popularidad de su mentor, Lula da Silva, ha continuado su labor y la de Henrique
Cardoso contra la pobreza y por el crecimiento, ha dotado a la politica exterior de una
mayor sensatez y ha emprendido una herculea batalla contra la corrupcion. A la larga, y
con las reformas adecuadas, se estan poniendo las bases para acabar con un flanco débil:
las dificultades burocraticas para hacer negocios, a pesar de ser el sexto mayor receptor
de inversiones extranjeras.

En solo dos afios de mandato, Dilma Rousseff ha tenido que forzar la dimisién de ocho
de sus ministros por supuestas irregularidades, lo que en ocasiones ha afectado a la
coalicidon de gobierno, que forman once partidos. Ademas de mantener elevados indices
de popularidad, seguramente porque es percibida como motor de la politica de
renovacion, su determinacion para acabar con este estado de cosas se ha visto
recientemente arropada por el Tribunal Supremo, que ha condenado a una veintena de
personas por el llamado caso mensaldo. Todo ello pone de relieve los grandes avances
del pais y la necesidad de insistir en las reformas.
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Géneros discursivos

Denominamos géneros a formas de discurso estereotipadas, es decir, que se ha
por el uso y se repiten con relativa estabilidad en las mismas situaciones comunicativas.
Por ello, son formas reconocibles y compartidas por los hablantes, quienes identifican
los géneros sobre todo por su formato externo y por el contexto en que se suelen
producir; cada género discursivo responde a la necesidad de conseguir de forma
satisfactoria una intenciéon comunicativa determinada. Son los géneros discursivos los
que distinguen una carta comercial, de un sermon, una noticia periodistica, una receta,
una conferencia, un brindis, un contrato o una entrevista radiofonica, por ejemplo.

Los textos que pertenecen a un mismo género discursivo se han desarrollado
histéricamente en una comunidad de hablantes, dentro de un ambito social o
profesional, y comparten una misma forma de organizar la informacion y un mismo
conjunto de recursos lingiiisticos (registro, fraseologia, etc.). El uso de los
conocimientos lingtiisticos y discursivos tipicos de un género es convencional, esto es,
estd estandarizado y viene establecido por la tradicion.

La nocién de género se remonta a la Antigiiedad cldsica. La retdrica griega establecia,
como respuesta a las necesidades de administrar la vida de la ciudad y los conflictos
comerciales, tres grandes géneros de discurso: el género deliberativo para la asamblea,
el género judicial para el tribunal y el género epidictico para las ceremonias. En la
tradicidn de la critica literaria se han elaborado clasificaciones para los textos literarios,
atendiendo a criterios diversos: segin la composicion, la forma y el contenido (se
distingue entre poesia, teatro, novela y ensayo); segin el modo de concebir la
representacion de la realidad (géneros romdnticos, realistas, naturalistas, surrealistas,
etc.); o segun la organizacion enunciativa de los textos (géneros fantésticos,
autobiograficos, novela histdrica, etc.).

En el analisis del discurso y la lingiiistica del texto, se aplica el concepto de género para
la descripcion de los textos en general, y no solo los literarios. M. Bajtin (1952-53),
deslingandose de la tradicion literaria, plantea de forma novedosa el estudio de los
géneros discursivos en relacion con las que él llama «esferas de actividad social» de
cada comunidad de hablantes. Segtin este lingiiista ruso, la riqueza y diversidad de los
géneros discursivos es inmensa, porque las posibilidades de la actividad humana son
inagotables y en cada ambito de uso (comercial, cientifico, familiar, etc.) existe un
amplio repertorio de géneros discursivos que se diferencia y crece a medida que se
desarrolla y se hace mas compleja cada situacion de comunicacion. En este sentido,
Swales (1990) y J. M. Adam (1999) han destacado el caracter histérico y cultural de los
géneros discursivos: por un lado, los géneros pueden cambiar y desarrollarse para
responder a los cambios sociales (ello explica, por ejemplo, la aparicion de géneros
nuevos, como los géneros electronicos: chat, foro de discusion, etc.); por otro lado, en
cada cultura las caracteristicas discursivas y lingiiisticas de un mismo género pueden
variar (es el caso de la entrevista televisiva, un género muy marcado culturalmente).

Los criterios que se han utilizado en la lingiiistica del texto y el anélisis del discurso
para clasificar los géneros discursivos varian segin el punto de vista tedrico adoptado.
Una distincion establecida en la lingiiistica textual es la que diferencia entre géneros
discursivos (también llamados clases textuales en la lingiiistica germdnica) y tipos de
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texto. Los tipos de texto son formas textuales definidas por sus caracteristicas int
(estructurales y gramaticales), resultado de una conceptualizacion que pers:
clasificar los textos en un sistema tipoldgico cerrado. En cambio, los géi
discursivos se definen pragmaticamente segin parametros externos, es decir,
contextuales (propdsito comunicativo, papel y estatus del emisor y del receptor, tipo y
modo de interaccidn) y, a diferencia de los tipos de texto, no constituyen un repertorio
cerrado de formas, sino que los géneros estan abiertos, como se ha dicho, a los cambios
sociales y culturales.

Para la didéactica de segundas lenguas, dos tipos de descripcion son relevantes:

e caracterizar rasgos textuales tipicos o convencionales de cada género discursivo
(tipo de informacion, organizacion del contenido, marcas de emisor y receptor,
registro, etc.), rasgos recurrentes y reconocidos por los participantes en una
determinada actividad comunicativa; ello permite identificar correlaciones entre
forma lingiiistica-funcion discursiva pedagogicamente utiles;

o explicar esta caracterizacion en el contexto tanto de las restricciones
socioculturales como de las restricciones cognitivas que operan en cada ambito
de uso, en el sentido de que en cada cultura y comunidad de hablantes un mismo
género discursivo (un testamento, una entrevista televisiva, un examen, por
ejemplo) puede presentar unas normas o reglas formales y tematicas distintas a
las fijadas por el uso en otro contexto sociocultural.

En la aplicacion docente, el aprendizaje de una L2 a partir de los géneros discursivos
tiene ya una tradicion en el campo de la ensefianza de la lengua para fines especificos.
Se han llevado a cabo propuestas de programas concretos relacionados con actividades
sociales y profesionales determinadas, como la actividad comercial, cientifica o
econdmica.

En el Marco comun europeo de referencia para las lenguas se especifican las
situaciones que el aprendiente habré de resolver lingiiisticamente y también los lugares,
instituciones/organismos, personas, objetos, acontecimientos y acciones en que podra
estar implicado. En funcion de estos factores caracterizadores de los géneros
discursivos, el Marco establece para la ensefianza-aprendizaje de una L2 cuatro ambitos
de uso:

o ¢l ambito personal, en el que los hablantes se comunican con géneros como la
conversacion, las cartas personales, la publicidad comercial, el diario, etc;

e ¢l ambito publico, caracterizado por el uso de avisos publicos y carteles,
etiquetas y envases, anuncios, reglamentos, contratos, etc.;

o ¢l ambito profesional, en el que la comunicacion se realiza a través de cartas
comerciales, notas e informes, instrucciones de uso, tarjetas de visita, etc.;

o y el ambito educativo, en el que las formas tipicas de comunicacidn son, entre
otras, los libros de texto, articulos de investigacion, resimenes, diccionarios, etc.

Por su parte, el Plan curricular del Instituto Cervantes (2006) sigue como criterio de
clasificacion de los géneros la forma a través de la cual se transmite la lengua (oral,
escrita); en el caso de los géneros intermedios entre la oralidad y la escritura, se tiene en
cuenta la via por medio de la cual llegan a la audiencia. Aparte de las listas alfabéticas
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de géneros que abordar en cada uno de los niveles de aprendizaje, el Instituto Cerva
también ofrece en su Plan curricular muestras de géneros analizados (conversacic
trabajos escolares y académicos, presentaciones publicas, cartas, etc.) en sus distintas
partes textuales (secciones y subsecciones o movimientos). El enfoque basado en los
géneros discursivos para el aprendizaje del espafiol queda, por lo tanto, ilustrado de
forma muy detallada en este plan curricular.

Otros términos relacionados

Adecuacion; Competencia comunicativa; Competencia sociocultural; Estructura
textual; Interlocutores; Secuencia textual.
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Editorial periodistico

Este texto es tradicional de los periodicos y suele aparecer situado en un lugar
preferente dentro de la secciéon de opinion de un medio de comunicacion. Aunque el
editorial no lleva firma, ya que resume una opinién colectiva, hay periodistas
encargados de su redaccion, los llamados también ediforialistas, en casi todos los casos

este es escrito por el director del periddico.

El editorial esta siempre ligado a la actualidad, ya que su relacidon con un hecho reciente
es lo que le otorga la caracteristica de mensaje periodistico y lo aleja de ser un ensayo

breve.

Funciones

Las funciones del editorial son explicar los hechos y su importancia, dar antecedentes
(contextualizacion histdrica), predecir el futuro, formular juicios morales o aspectos de

valor y llamar a las acciones.

Se informa sobre un acontecimiento acerca del que se va a opinar, pero no se detiene en
¢l, sino que los datos informativos que aporte seran unicamente el hilo conductor de las
opiniones. Se explica el tema también porque el editorial presenta una vision articulada
y relacionada de los acontecimientos, lo que ayuda a la comprension del tema por parte

del lector.

También tiene una funcion indagadora de lo que puede llegar a significar lo que esta
ocurriendo, captando el sintoma de futuros acontecimientos. El editorialista debe

distinguir entre lo que hay de pasajero y accidental en un hecho, de lo que es decisivo.

Tipos

. Explicativos: en los que no se deduce ninguna opinién directa.

. De tesis u opinion: en los que se expresa claramente la opinién favorable o
desfavorable.

Segun la funcién social:

. Informativos: se dirige al conocimiento o la percepcion

. Interpretativos: introduce causas, efectos, futuro, conjeturas, etc.
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. Para convencer: se dispone en forma retdrica, con argumentacion
contrargumentaciones, para tratar de llegar al animo del lector.

. De accion: en el se tratan de poner en accidn todos los resortes por los cuales se
pueda mover la voluntad del lector.

Los editorialistas

El equipo editorial es distinto dependiendo de si se trata de un medio con modelo

norteamericano o con modelo europeo.

En el diario norteamericano se establece una diferencia, incluso fisica, entre el
departamento de noticias y el departamento ocupado de la pagina editorial. Este ultimo
tiene su propio director y su plantel de editorialistas y depende, o bien directamente del

propietario del medio, o bien de un director responsable de toda la publicacion.

En el diario europeo (y la mayoria de los latinoamericanos), ambos departamentos
dependen del director de la publicacidon y es un periodista el que ejerce de jefe de
opinion. Ademds no se establecen departamentos separados sino que se apoyan
mutuamente. En este caso el equipo editorial lo forman redactores con responsabilidad
en las tareas organizativas del trabajo de redaccion, a quienes se les encomienda en

ocasiones escribir el editorial.

El equipo lo completan colaboradores habituales del medio que no estan en plantilla ni
son periodistas profesionales, pero que cuentan con la confianza del medio y coinciden
con su linea ideologica. El verdadero proceso del editorial comienza desde el editor, que
tiene cierta dependencia respecto de algunos poderes, mayor o menor dependiendo del

diario y de la coyuntura.

En general la frecuencia de publicacion es diaria y el editorial es el resultado del trabajo
de un grupo mas o menos numeroso de personas, excepto en algunos periddicos mas
pequefios en los que el director escribe todos los editoriales (en ellos el editorial no se

publica a diario).

Los editoriales reflejan los temas principales que se estan discutiendo en el pais, que
viene de la mano de la actualidad. La politica ocupa la mayor atencion, las cuestiones
politicas en sentido amplio son los temas preferentes. La economia es cada vez mas
frecuente, pero contina primando la politica en todas sus vertientes: local, autondmica,

nacional e internacional. En escasas ocasiones el tema gira en torno al &mbito social o
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cultural. Estas pueden ir acompafiadas de una imagen explicativa o de caracter ¢

a lo que esta diciendo.
Tips para hacer un buen comentario editorial

El hombre es un comentarista por naturaleza. Regularmente, siempre tiene algo que
decir. Sin embargo, un buen comentarista debe contar con las siguientes cualidades:
Debe saber elegir el tema a comentar. Es decir, ser capaz de discernir entre lo que es
trascendente y lo que no. Lo poco importante sélo requiere de una pequefia nota. Debe
ser firme y estar convencido de lo que dice. Regirse por la impasibilidad. No ofuscarse
en una idea porque comenzo con ella, y no creer s6lo porque quiere creer, sino porque
ha investigado y ha llegado a conclusiones. Tener criterio y ser valiente. No debe
arrepentirse de lo que dice pues tiene aplomo moral. "No debemos hacer afirmaciones

absolutas, no somos Dioses ni tenemos la verdad en nuestras manos."

Consejos para hacer

Cuando se quiere escribir un comentario sobre un tema especifico, alguna obra de teatro
o un hecho, sirven las siguientes observaciones: Hay que dejarse de rodeos, eso no vale
para nada. Ir al fondo del asunto y atacarlo sin miedo, pues la decisién se demuestra con
las palabras. No hacer afirmaciones absolutas, no somos Dioses ni tenemos la verdad en
nuestras manos. Hay que recordar que un comentario es un juicio, una interpretacion
acerca de una realidad o un hecho. Digamos que no podemos pecar de cautelosos, pero
tampoco de tajantes. Al momento de escribir un comentario editorial, es muy probable
que se esté haciendo en nombre de una empresa, una instituciéon, una comunidad o un
grupo de personas. Ten esto en cuenta cuando escribes, pues lo que digas no debe ser
solo tu opinion sino la de un colectivo. Ahora, si el comentario es personal, tienes carta
libre en el asunto, aunque, normalmente esto no se llamaria comentario editorial, sino
articulo periodistico. Mirar los diferentes angulos de una situacidn, tratar de no

enfocarse en un solo lado. Investigar, analizar antes de poder emitir el comentario.

Disponible: http://es.wikipedia.org/wiki/Editorial_period%C3%ADstico



