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A SEMANTICA COMO OBJETO DE ENSINO:
APROPRIACOES DO LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES

TARGINO, Ana Rita
Universidade Estadual da Paraiba - UEPB

RESUMO

De um modo geral, a semantica é a ciéncia que a&stuglgnificado. No entanto, um estudo
mais profundo sobre tal tema comprova que esteettoné um tanto quanto vago, pois o
significado dos vocabulos € impreciso e dependeodtexto no qual se insere. Neste sentido, a
semantica ndo se interessa simplesmente peloisggiof mas pela complexidade do fenémeno
da significacdo. Desta forma, o presente artigecdu®mpreender como o livro didatico de
Cereja e Magalhées, que se intitula “Portuguésgyuagens”, indicado para o 9° ano do Ensino
Fundamental, aborda a semantica, uma vez que oangsssui em cada capitulo um tépico
intitulado "Semantica e discurso Como o LDP trabalha a semantica, ferramenta
imprescindivel para quem estuda a lingua, sabend@d.DP € utilizado por alunos do ensino
fundamental durante as aulas de lingua portugbesaa-se entender, a titulo de objetivo geral,
como a semantica é convertida em objeto de englwmanual em questdo. Como objetivos
especificos, pretende-se verificar se a apropriad@oLDP pelas teorias da seméantica
corresponde ao que estas propdem, bem como obsereantribuicdo da atividade para o
discente que ira utilizar o livro. Os autores quadhmentaram esta pesquisa foram, dentre
outros, Gomes (2003), que trabalha as persped@dmEas da Semantica; Lyons (1987), que
trabalha a problemética da definicdo desta ciénlzd; & Geraldi (2006), que trabalham as
multiplas situacdes que séo criadas a partir davgapronunciada.

PALAVRAS-CHAVE: Livro Didatico de Portugués. Ensin®emantica.

1. INTRODUCAO:

A semantica € a ciéncia que estuda o significadiocaito este considerado em
muitos casos falho e complexo, uma vez que, quaadestuda a lingua, ndo se pode
falar em um Unico e insubstituivel significado, Pailingua em uso estd em constante
movimento, mudancga, e o Iéxico adquire a cada mavicnum novo significado. Logo,
estudar a semantica torna-se tarefa imprescindiveificil. A significacdo esta no
paradoxo entre o sentido pretensamente literal divessas interpretacdes alternativas

gue um mesmo significante pode assumir quandoidlzsem contextos diferentes.

"Graduanda em Letras pela Universidade Estadual da Paraiba, campus I.
E-mail: <letrasuear@gmail.com>.



Ao observar o LDP de autoria de Cereja & Magalh@es possui em cada
capitulo um tépico intitulado “Semantica e Discuysurge o problema de pesquisa de
verificar como o LDP trabalha a semantica, ferraménprescindivel para quem estuda
a lingua. Sabendo que o LDP objeto de estudo izaatd por alunos do 9° ano do
ensino fundamental Il, sendo, portanto, concluirtteste nivel de ensino, durante as
aulas de lingua portuguesa, componente curricldegatério durante todo o ensino
basico, busca-se entender como a semantica canabai uma melhor aula destinada
ao estudo de lingua materna. O objetivo geral dessguisa € compreender como a
semantica € abordada no LDP, isto €, de que folané@ eonvertida em objeto de ensino
pelo manual didatico em analise. Como objetivog@&éipos, pretende-se verificar se a
apropriacéo do LD pelas teorias da semantica gonele ao que estas propdem, bem
como observar a contribuicdo da atividade parasoedite que ir4 utilizar o referido
LDP. Sabendo que o objetivo da escola é prepacatanldo para a vida em sociedade,
subtende-se que um LDP, ferramenta utilizada pelanma dos educados, que aborde a
semantica seria o ideal, para que assim, desdeyénora da vida escolar, fosse

desmistificada a ilusdo de transparéncia da lingunag

A relevancia deste estudo consiste na importarecgednvestigar a apropriacao
didatico-pedagogica da ciéncia do significado, t@maco abordado até o momento,
visto que, a atividade de producéo e disseminag&eutidos é imprescindivel para o
usuario da lingua, o que, a nosso ver, evidenicigartancia de uma abordagem
coerente da teoria semantica, relacionando-a caalidade de que o aluno faz parte.
Selecionamos como corpugesta pesquisa uma atividade do LDP “Portugués:
Linguagens”, de Cereja & Magalhdes, referente &csedqtitulada “Semantica e
Discurso” do referido manual. A pesquisa foi docotak sendo de base qualitativa e
exploratoria. Os procedimentos metodoldgicos @iilas constaram de um momento
inicial de revisdo de literatura cientifica, emlusaprioritariamente na area de
Semantica, e de um momento final dedicado a andbseorpus, no qual buscou-se
investigar a forma de apropriacdo do manual didato referencial tedrico desta

ciéncia, convertida, desse modo, em objeto de @ensin

1 . . . . . A . . ..

Em virtude do carater mais conciso de um artigo académico, selecionamos apenas uma atividade como
corpus, estando plenamente cientes, contudo, de que nossas consideragdes seriam muito mais
aprofundadas no caso de um corpus mais amplo, o que certamente sera feito em futuros trabalhos.



2. SEMANTICA E LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES (LDP): UM
TORTUOSO DIALOGO

A CIENCIA DO SIGNIFICADO E SEUS LIMITES
MOVEDICOS

Bréal (1992), ao discorrer sobre o carater poligs&nho dizer, atenta para o fato
de que o fendbmeno da significacdo é complexo eradoma historia, afastando, assim,
a concepcéo classica de linguagem segundo a gaadeta um espelho transparente e
objetivo do pensamento. Diante da complexidade @leestudar o significado, a
semantica, conforme aponta Gomes (2003), vem semicebida em quatro vertentes
principais. Sao elas: a semantica estrutural, fhromgnitiva e argumentativa. Embora
tenhamos esses modelos, na visdo de Ducrot, “é@r#&a ainda ndo se caracteriza
como um paradigma normalizado em formas consendaggsquisa” (DUCROT apud
GOMES, 2003, p.137). Por isso, ainda ha uma vaBtaldade de empreender-se um

estudo preciso do significado, visto que néo hdifsigdo preciso.

Desta forma, o LDP que se apropria da semantica em algumas de suas
atividades ndo deve, a nosso ver, negligenciar rdtesamovedico da abordagem
cientifica do significado, visto que o significadias palavras esta sempre em
movimento. Nao é dificil encontrar palavras quegram em desuso, ou que, com 0
passar do tempo, transformaram o seu sentido, @oeaqsociedade € dinamica e
atualmente vivencia inovagfes tecnoldgicas. Seoadajem didatico-pedagogica do
significado ndo concebe seu carater movedico (&RI & GERALDI, 2006), o leitor
escolar pode imaginar que a linguagem nao acompantimamicidade do préprio

corpo social, problematizando a existéncia mesmardsignificado preciso.

Portanto, conforme argumentam llari & Geraldi (20Q&ara compreender os
significados das palavras em um enunciadandispensavel uma anélise que considere
a lingua, a historia, o contexto, ou situacdo deneiacdo, conforme denominam o0s
referidos autores . O LDP que se propde a empreemda abordagem semantica do

texto, deve exatamente fazer com que o alunoagefléspertando-o para a

’Nem todo LDP busca formas de apropriacao da Semantica em suas atividades.
*Estamos considerando enunciado como sindnimo de texto, em consonancia com a posicdo de Lyons
(1987).



multiplicidade de sentidos possiveis de um itemicdxe da atuacdo de tal
multiplicidade no ambito do enunciado, ja que, selgudelimita Gomes (2003), o
significado pode variar conforme o contexto, aasifio que situa o item lexical. Essa
discusséo aponta para o fato de que ha um diabogms$o entre a semantica e o LDP,
uma vez que este muitas vezes tem uma visao lisndadsemantica, isto quando a
aborda, através de exercicios que nao raro desepasi a importancia da situacao, do
contexto, elementos tdo importantes quando vanrdzuiatsignificado/sentido ao(s)

vocabulo(s)/enunciado(s).

Para melhor situar a ciéncia do significado, Go(@083) propde um panorama
teérico da semantica. Conforme a autora, a senaafdimal aborda os fendmefios
tipicos da linguagem humana, como os atos de &lamplicaturas, os operadores
argumentativos, entre outros. E através da linguadgemana que agimos sobre o outro,
isto porque “a fala cria a nova situacdo, naoragdia constata-la”, nas palavras de llari
& Geraldi (2006, p.71).

A semantica estrutural tem como papel fundamensalcantribuicbes de
Ferdinand Sausssure, o fundador da Linguistica k@de de sua mais imediata
proposta epistemoldgica, o Estruturalismo. Cresltaainda ao mestre de Genebra
conceder a Linguistica o estatuto de ciéncia am@dnoConforme assevera Gomes
(2003, p. 45), “a partir de Saussure, a Linguispeasa a ser vista como ciéncia
autbnoma que estuda a lingua como sistema, o gge métodos rigorosos em termos
de descricdo e determinacdo da estrutura das eslaedtre constituintes”. O
Estruturalismo saussureano, de base sincronicaiabses nos preceitos de que a lingua
€ um sistema de signos composto por elementos endeptes, 0 que constitui o
principio da imanéncia. Contudo, ainda de acordo Gmmes (2003), as estruturas da
lingua ndo sdo isoladas, alheias a histéria e @nuia social dos membros da
comunidade linguistica. A semantica estrutural lewa consideracdo as dicotomias
saussureanas langue/parole, significante/signiicdthcronia/sincronia, apresentando-

as como novo caminho para uma concepcao de semafgita ao sistema, a estrutura.

Gomes (2003) apresenta também a contribuicdo den@ses Hjimslev para a

semantica estrutural. Propondo uma concepcéo fatanlthguagem, em consonéancia

*Para uma explanacdo detalhada acerca dos conceitos de ato de fala, implicatura conversacional e
operadores argumentativos, consultar llari & Geraldi (2006), no capitulo intitulado “Significacdo e
contexto”.



com as ideias de Saussure, Greimas defende quen@onse organiza em formas cuja
percepcado se depreende a partir das diferencaasqoenstituem. Greimas e Hjmslev
apresentam um ponto em comum: colaboram atravéguddamentos da semantica
estrutural para uma arquitetura de sentido. Asgisemantica estrutural ndo tem como

objetivo estudar o contetdo, mas a forma.

A semantica cognitiva, para Gomes (2003), orgasez@omo uma ciéncia de
base funcionalista. Esta vertente busca investgarelacdo entre pensamento e
linguagem, visto que ambos estdo intimamente ligaglmbora o pensamento preceda a
linguagem em alguns momentos da comunicagéo, etaj@anoutros tanto pensamento
como linguagem se propaguem no mesmo instante o@oefJackendoff (1975; 1985
apud GOMES, 2003, p. 93)estudar a linguagem consiste em estudar a estrdtura

pensamento”.

A semantica cognitivateve forte influéncia da teoria padréo do Gersino de
Chomsky. Gomes (2003, p. 77) defende que “as irdod®s fornecidas pela gramética
gerativo-transformacional acerca das estruturasseagencas eram importantes para a
determinacao de seus significados, no entanto giretasavam de teorias”. Entretanto,
percebe-se que apenas as informacdes fornecidasgmehéatica ndo sédo suficientes
para se compreender o sentido da sentenca, pos,apeafetivagdo da compreenséao,
fazem-se necessarios componentes extra-gramatsaais fatalmente resvalam na

guestao do significado, verdadeiro calcanhar-delésjala teoria gerativa.

Credita-se a semantica cognitiva a problematizdgésentido dicionarizado dos
itens lexicais, tido como estético. A compreensasignificado de uma sentenca, para
essa vertente teorica, seria a conjuncdo do <gigdidi dicionarizado com o
conhecimento do comportamento gramatical das pdague formam a sentenca.
Entretanto, as palavras ndo possuem um signifiGaito e estanque, oficializado no
dicionério, pois, em contexto de uso, a palavraepadcular significados até mesmo
opostos ao dicionarizado. Para nds, o professopoteigués que em sua formacao

estudou a semantica cognitiva desenvolvera um metidmalho nas suas atividades de

>Gomes (2003) aponta Katz & Fodor, além de Lakoff, e Jackendoff, como os principais expoentes da
semantica cognitiva, ressaltando a importancia da reflexdo em torno do sentido dicionarizado dos
itens lexicais em face da participagdo do contexto e das atividades mentais do interpretante
envolvidas no processo de compreensao.
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sala de aula, pois ndo se pautara apenas no salitidoarizado da palavra, mas

também nos sentidos legitimados pela lingua em uso.

A semantica argumentativa, conforme Gomes (2008)ligha de pesquisa que
se interessa pelo fendbmeno da argumentacdo na/itegudo como principal expoente o
linguista francés Oswald Ducrot. Para ele, nasvpatade Gomes (2003, p. 124), “A
lingua é vista como um modo de agir: palavras,isiiveudancas séo vistas como meras
funcbes das relacbes linguagem-situacdo”, ou sejaato da enunciacdo deve

preponderar sobre o enunciado a medida que asnsiéncias de produgéo
contribuirdo de maneira imprescindivel para a cempsado do significado.

Gomes (2003), ao discorrer sobre o legado de Osimadriot para a ciéncia do
significado, aponta que o significado esta alémimiguistico e, para compreendé-lo,
devemos busca-lo na exterioridade deste. O atodiace@cdo pode apresentar efeitos
de sentido diferentes, ou seja, um mesmo enun@adera fomentar interpretacdes
distintas para cada interlocutor. Para Ducrot, @é&mavel um estudo semantico de um
enunciado quando este ndo estiver interligado abektw, isto é, faz-se necessario
entender as circunstancias em que se deu o enaneiattuacdo de enunciacao. Logo,
para se fazer uma leitura plural, é mister se e@hecimento dos efeitos de sentido

projetados pelo enunciado.

Portanto, levarmos em consideragdo o0 contexto csimal da
enunciacdo/enunciado é mais do que relevante pdemdermos o seu significado.
Desta forma, Ducrot deixou um legado muito impddapara os professores se
subsidiarem, principalmente no que se refere agugfies textuais, em que o professor
dever& considerar os processos enunciativos dossaha construcdo dos seus textos,
habilitando-o a avaliar com maior pertinéncia oedagsenho linguistico do aluno,
especialmente no que tange a argumentatividadeneate imprescindivel da
competéncia linguistica, cabendo a escola implesnestrategias didatico-pedagogicas

com vistas ao desemvolvimento dessa habilidade.
SEMANTICA E ENSINO: APROPRIACOES DOLDP

O professor de lingua portuguesa precisa, em aballio em sala de aula, ter
conhecimento das diversas vertentes tedricas dansiea pois assim seu trabalho tera

mais produtividade, ao ndo se restringir apenageatdo dicionarizado da palavra, mas
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estender o foco a sentidos que esta adquire aodadustéria. Desse modo, 0 mestre
nao impde ao aprendiz um significado, mas procutaars o entendimento do
significado, proporcionando, desse modo, a ampiagiconhecimento linguistico dos
alunos, considerando o que eles ja conhecem, smoesao, visto que quando o
discente chega a escola, ele ndo é uma tabulamasaym ser cognoscente, detentor de

conhecimentos adquiridos fora do ambito instituaion

Se considerarmos que estudar semantica é estusignificado das palavras,
evidencia-se tratar-se de um contetdo que se@bkasino de lingua materna, pois cabe
a pergunta: como estudar a lingua a parte da questf) significado(s)? Para a
compreensao dos enunciados, faz-se necessarigaadenimérito desta questao. Atodo
momento, reportamo-nos a contribuicées da semambiceosso cotidiano, uma vez que
recorremos a lingua ndo apenas para traduzir eiagiktar um pensamento, ou
transmitir informacdes, mas para realizar acoas, agar sobre o interlocutor e sobre o

mundo.

A escola, principalmente publica, € o local dasréiicas, da pluralidade. Neste
contexto, em consonancia com as ideias de Marcy2€i®5), consideramos que o
professor de lingua materna deve saber lidar deaf@rodutiva com esta pluralidade,
de modo que o aluno entenda que, a parte do edeadionario de um item lexical,
este se assenta também na situacionalidade, fa¢odeye estar presente no estudo da

lingua, e, como ndo poderia deixar de ser, nogtdos abordados pelo LDP.

De acordo com os Parametros Curriculares Naciothid.ingua Portuguesa
(1998 p. 22), “A escola deve garantir a todos eassalunos o0 acesso aos saberes
linguisticos necessarios para o exercicio da cidadalireito inalienavel de todos”.
Percebe-se que, desta forma, a escola tem a dlwigig educar para a insercdo do
sujeito na vida em sociedade. Logo, espera-se afegsor que em suas aulas busque
alternativas de contato dos discentes com situag@és de uso da linguagem, ou seja,
as aulas de lingua materna cujo objetivo seja aalwerter o aluno em usuario
competente da lingua, nas modalidades oral e &sdete apresenta-lo a situacdes reais
ou a simulacbes de atividades linguisticas comgraiterecendo-lhe condicdes para
empreender uma leitura mais critica e produtivdeiemos o posicionamento de que
0 conhecimento de semantica por parte do professuribui para habilitad-lo melhor

para a realizacdo de um exercicio profissional ef@gnte.
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Travaglia (2009), ao refletir sobre o panorama ovali do ensino de lingua
materna, argumenta que, nas aulas de lingua matenti@tanto, nem sempre se
considera a semantica como referencial tedricoasgandivel, uma vez que 0 ensino
prioriza, na maioria das vezes, a gramatica nowaabefendemos que esta deve, sim,
ser ensinada, mas aliada a reflexdo sobre a linggm que ndo ha lingua sem
gramatica (cf. ANTUNES, 2007). Se mobilizassem mhszimento oriundo das
contribuicbes da semantica em suas diversas vesteot estudo de lingua materna
deixaria para tras os exercicios lineares e enfamopara instigar os alunos a pensar,
construindo desta forma o senso critico e atendemdcompromisso da escola de
cumprir com seu papel de educar para a vida, eap&oas para a aprovacao ou

reprovacao do aluno no ano letivo.
A HISTORIA DO LDP NOBRASIL

Segundo Cassiano (2004), o livro didatico (LD) cooea ser distribuido nas
escolas brasileiras em 1966, apdés acordo com osidiio da Educacdo e Cultura
(MEC) e Agéncia Norte-Americana para o Desenvolwitodnternacional (USAID),
gue permitiu a criagdo da Comissdo do Livro Técrmcbivro Didatico (COLTED).
Antes disto, outras iniciativas ja teriam sido toas como, em 1929, a criacdo de um
orgao especifico para legislar sobre politicasidm,| o Instituto Nacional do Livro
(INL), cujo objetivo era o de auxiliar na producdo LD. Apesar da distribuicdo so
comecar em 1966, ja em 1938 o LD entrou na paut@alerno Federal, quando foi
instituido por meio do decreto lei n° 1.006, ded&0dezembro de 1938, a Comissao
Nacional do Livro Didatico (CNLD), que tratava daogucdo e do controle da
circulacao do livro. Através do artigo 5° do degrkdi n°8460, de 26 de dezembro de
1945, ao professor € atribuido o direito de escdthévro. O atual Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) é de 1985, com a edicdo dixreto n® 91.542, de 19 de
agosto de 1985. O referido programa institui osusggs pontos (FNDE, 2008 apud
CASSIANO, 2004, p. 3):

e Garantia do critério de escolha do livro pelos
professores;

* Reutilizagdo do livro por outros alunos em anos
posteriores, tendo como consequéncia a eliminagédo d
livro descartavel;

» Aperfeicoamento das especificagcbes técnicas paa su
producdo, visando maior durabilidade e possibilitaa
implantacdo de bancos de livros didaticos;
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 Extensdo da oferta aos alunos de todas as séries do
ensino fundamental das escolas publicas e comiasitar

» Aquisicdo com recursos do governo federal, com fi
da participacédo financeira dos estados, com distéio
gratuita as escolas publicas.

Ainda de acordo com Cassiano (2004), o PNLD prégodzensino fundamental
publico, incluindo as classes de alfabetizac&ontiifaassegurando a gratuidade dos
livros. O programa leva a cada aluno um exemplamditiplinas de lingua portuguesa,
matematica, ciéncias, historia e geografia, guiosetilizados durante o ano letivo. Aos
estudantes do primeiro ano do ensino fundamentidsttnada também uma cartilha de

alfabetizacao.

3.SEMANTICA E DISCURSO: ANALISE DE UMAATIVIDADE DO IDP

Esta discussdo em torno da criacédo e distribuigdbl é central para refletir
sobre o quanto é imprescindivel a qualidade deaterral para a comunidade escolar.
Quando a semantica entra em foco no LDP, isto roerige contribui — ou deveria
contribuir — para o incremento do material did&fpealagdgico, repercutindo no
trabalho docente. Como o estudo da lingua tambéelasdona a semantica, logo abre-
se um precedente para que o LDP se aproprie dela objeto de ensino. Resta-nos
observar como se da esta apropriacao.

Conforme Geraldi (1997), o LD é uma das ferramed¢asabalho — quando nao

a Unica disponivel - utilizadas pelo professor afa de aula. Assim sendo, existe uma

preocupacdo com a qualidade de tal ferramentagpis acessivel tanto aos educandos

guanto aos educadores, nas escolas publicas easivdo entanto, pode-se perceber
gue o PNLD esta mais preocupado com a durabilidadeD, uma vez que os pontos
instituidos por ele citados anteriormente ndo remet qualidade do conteudo do livro.

Ainda de acordo com Geraldi (1997), muitos professgeguem a risca, passo a
passo, o LD, muitas vezes alheios ao fato de queae ser falho e que se deve ter
bastante critério ao utiliza-lo, para nao se subarcao manual, tratando-o apenas como
um aliado, que pode ser - ou ndo — utilizado, déveser analisado antes de sua
inser¢éo nas aulas, num exercicio de autonomianttao® LD ndo é uma cartilha, mas
um material didatico a mais na sala de aula. Déstaa, o autor aponta ser

indispensavel que o professor saiba avaliar o searral didatico.
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Quando o LDP aborda atividades que envolvem a d&raa@ necessario que
professor saiba conduzir a atividade, levando o aymendiz a de fato entendel
propdsito daquela atividade, uma vez que um esteldase eméntica é de tot
relevancia para qualquer usuario da lingua, q@edan ela em suas situacdes diari

complexas do ponto de vista da significa

Procederemos a andlise do corpus, composto de tividade do LDF
“Portugués: linguagens”, de Cere& Magalhdes, indicado para o 9° ano do En

Fundamental.

Figura 1: Atividade referente ao item “Semantidaigscurso” do LDF

b o Seman‘rica@e discurso

T&:;adc

Leia este anuncio publicitario:

Natdlia Forcat

A partir de RS 1.636,00 e RS 1.596,00
+ 1axas de embarque* por pessoa + taxas de embarque*

e i v e o © i~ B O

VOCE: 2% DF ENTRADA +
WO CANTOES VISA.

o leques pre-atacdos (CORS SURRID 8 ADXOYISED)

(Viagem e Turismo, ne 113)

. Em relag2o ao enunciado principal do antincio:

a) Identifique o pronome relativo e explicite o seu antecedente.
b) Indique a fungio sintdtica do pronome relativo.

Considerando que o anincio foi publicado na revista Viagem ¢ Turismo, responda:
a) Qual ¢é o produto que o anuncio divulga?

b) A que tipo de puiblico ele se destina?

. Na parte superior do anuncio, aparece a imagem de dois coqueiros ¢, ao lado dela, um enuncia-
do com os dizeres “Nossas Torres Gémeas”

w

a) Esse enunciado faz referéncia a um tragico acontecimento que ocorreu em setembro de 2001
nos Estados Unidos. Qual é esse acontecimento?

b) Considerando-se a finalidade do anuncio e o produto que ele oferece, qual ¢ a intengdo do

pr- anunciante ao fazer referéncia a esse fato?

<) Que outros argumentos, verbais e ndo verbais, sdo utilizados para vender o “produto™

-

45

Fonte: Cereja & Magalh&es (2009, p.
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Esta atividade, como se pode observar, € compostanp anuncio publicitario,
seguido de trés questbes sobre ele. A primeirac@imleo gramatical, enquanto as outras

duas buscam, ainda que de forma tangencial, ex@dtacionalidade do género.

Ao observar o titulo da secdo do LDP, “Semantidéseurso”, o professor pode
ser inicialmente conduzido a pensar que a atividagla presente abordara, dentre
outros aspectos, a complexidade de se estudarsédqueo significado e sua relacao
com a histéria e a situacionalidade, vinculandsinaslinguagem a discurso. Isto chega
a ser inclusive tangenciado na questéao (3) do Ex@rem que o aluno é solicitado a
relacionar o sintagma nominal “Torres Gémeas” aagldVorade Center e ao tragico
atentado terrorista ocorrido em 11 de setembrd@é Ros Estados Unidos da América,

mobilizando, assim, o conhecimento enciclopédicamtendiz.

Contudo, ao empreender uma leitura mais aprofundesta atividade, percebe-
se que ela se limita fortemente a decodificacdandeconteldo pretensamente inscrito
no texto de forma explicita, objetiva e preexisesb significante. Comprovando esta
constatacdo, veja-se, por exemplo, as questbes (2) da referida atividade: elas
podem ser respondidas sem praticamente nenhunt@sier raciocinio por parte do
aluno. A Unica coisa que se espera dele €, nadquélt, que demonstre conhecimento
das nomenclaturas e taxonomias gramaficaiem claro exercicio de texto-pretexto
para 0 ensino de gramatica normativa, e, na que@goidentificar o produto
promovido no anuncio publicitario e o publico-alaoque se destina, informagdes,

portanto, demasiadamente elementares para o atudbaho do Ensino Fundamental.

Tracando um perfil de cada questédo, percebe-seagpemeira se limita a
identificar o pronome relativo e demonstrar a suwecdo sintatica; portanto, ndo ha
nesta questdo nenhum enfoque de orientacdo semaxtissa restricdo ndo é pelo fato
de a questéo (1) da atividade ater-se exclusivamemgramatica normativa, visto que
esta pode e deve ser ensinada, desde que sejadaafela a importancia que lhe cabe,
pois, conforme atesta Antunes (2007), como a nmde do tempo das aulas de lingua
portuguesa é destinado ao estudo de descricao tigalna questdo da significagao fica
eclipsada diante da extensa lista de nomenclaguctasssificagdes de cunho gramatical

®Isto corrobora o posicionamento de Antunes (2007), segundo o qual o ensino de lingua materna
apresenta uma forte tendéncia de reduzir o estudo do texto ao de gramdtica normativa.
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gue “precisam” ser “ensinadas” pela escola, paegujimo da competéncia leitora de

nossos alunos.

A segunda questao prop8e a simples andlise delctmteinculando a leitura ao
simples ato de decodificacdo das informacdes pieser texto através da resposta a
perguntas Obvias. Conforme Orlandi (2007), a amalis conteldo considera que 0s
textos sdo mensagem a serem decodificadas poritemgdassivo, acritico, que se atém
apenas a superficialidade das ideias. Esta abardaggste no afa de “decifrar” o
sentido dos textos através de atividades comogestacompde o corpus da presente

pesquisa.

No caso em analise, a atividade trata o anuncidigitdbio como se ele tivesse
uma “verdade” a ser encontrada. A proposta epidtagita que segue na contramao da
analise de conteudo seria, ainda conforme Orla2@b7), a analise do discurso, que
busca compreender como o texto significa. Valealssque a atividade em analise
intitula-se “Semantica e Discurso”, 0 que autorzarma abordagem discursiva do
texto, na qual certamente a complexidade do fenonuan significacdo encontraria

espaco e legitimidade.

A terceira e ultima questdo da atividade em ana&bigdora mais detidamente a
imagem do anuncio e é composta por trés pergugtas,fazem referéncia a dois
coqueiros numa belissima praia, e, ao lado dedes;st enunciado “Nossas torres
gémeas”. E notavel para nés que a Unica parteiddaate que faz referéncia ao que o
titulo da secdo do LDP sugere (“Semaéantica e Distyramesmo que de modo

superficial, seja a terceira questao, portantmal tla atividade.

Logo, se o professor ndo fizer uma andlise ateatatididade, encantando-se
com o titulo da sec¢éo, pode vir a crer, num primgiomento, que a referida atividade é
ideal para aulas de lingua portuguesa menos veltadauma perspectiva mais
tradicionalista de ensino, vindo a incorrer, contugin andlise de contelddo e descricdo
gramatical — nada mais tradicional. A proposta doPLtermina por redundar na
concepcao de que o texto tem um sentido monossemant seja, um sentido Unico,
restringindo o exercicio de leitura a mera extragéoinformacdes objetivas e pré-

concebidas ao proprio ato de ler.
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O enunciado do anuncio, “Nossas torres gémeas:nfbrto que vocé deseja
com a tranquilidade paradisiaca de Macei0” ndo goexdo sequer enquanto texto,
muito menos enquanto discurso. A atividade enfqmnas o aspecto gramatical do
enunciado, desmembrando o texto de sua integralidagyligenciando ainda o efeito
de sentido que se obtém ao comparar um par de icogjueima praia paradisiaca com
as Torres Gémeas norte-americanas. Estas funcimnemao simbolo do trabalho, do
capitalismo e da vida corrida dos grandes centrbgnes, vindo a tombar num
incidente histérico de triste memoria. Neste ammnentretanto, o referente “Torres
Gémeas” sofre um deslocamento de sentido, encolotiss em oposicao ao lazer e a
tranquilidade de merecidas férias em Macei0, cajéefia metonimia se propde através

dos dois coqueiros em primeiro plano na imagem.

hY

Estas expectativas tdo baixas com relacdo a caulcide compreensao de
texto dos alunos demonstradas pelas questdes mmepesn torno do anuncio
publicitario infelizmente pressupde uma tendénaal®P: a de manter o estudo do
texto na superficie do dizer, sem a ousadia deabwscimplicitos, as ditas entrelinhas
do texto, questao central do significado. Como begnmenta Marcushi (2008, p. 267),
“Perde-se a oportunidade de treinar o raciocinipemsamento critico e as habilidades

argumentativas. Também se perde a oportunidadecdetivar a formacao de opiniao”.

Desta forma, para nos, perde-se a razdo de sdtutto desta secdo do LDP,
“Semantica e Discurso”, visto que ambos se ausentsmmanulam no ambito da
atividadé. Somos levadas a questionar a conviccdo dos autlrd DP de que esta
atividade abarca semantica e discurso, se ambés ssiito longe de se restringir a
decodificacdo e ao conhecimento de gramatica novanapartado do texto. A nosso
ver, uma atividade didatico pedagdgica em tornbng@agem, para figurar numa secao
com este titulo sem que se incorra em incoerémisieenoldgica, ndo deveria evitar a
guestdo um tanto quanto problematica, a saber, gqudeos significados ndo sao
precisos, visto que, para compreendé-los, faz-sessaria uma analise que abrange a
lingua, a historia, o contexto, e, portanto, o wlse, pois o0 exercicio linguistico

pressupde determinadas “artimanhas”, que afetasefsido(s)/significado(s) das

"Embora nosso corpus contemple uma Unica atividade, ao averiguar o LDP como um todo, constatamos
ser esta uma tendéncia do manual: as atividades presentes na segdao “Semantica e Discurso”
objetivam a afericdo de conhecimento gramatical e ativacdo superficial de conhecimento
enciclopédico através do conhecimento linguistico do aluno, aspecto no qual se aborda, de maneira
conteudistica, a questao do significado.
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palavras, e, consequentemente, afetam igualmentetext®s. O fendmeno da
significacdo € dinamico, como o € a propria linggmagsendo afeito a alteracdes gracas

aos usos em diferentes contextos.

Considerando que a semantica lida com o(s) sigwifits) e que “o discurso é o
efeito de sentido entre locutores” (ORLANDI, 2097 21); criou-se na pesquisadora a
expectativa de que a atividade abordaria o(s) fetgaio(s) gerado(s) pelos efeitos de
sentido mobilizados pelo enunciado presente no@nivisto enquanto discurso. Vale
ressaltar a importancia de tal estudo quando eshliatravés de uma metodologia que
leve o aluno a questionar o dito, reflexionar sadeg ndo se satisfazer com o que esta
posto, instigando-o, assim, a construir um sensie@ruma vez que utilizamos a lingua

também para agir sobre o outro.

Esta intencionalidade de agir sobre o outro naravéé da linguagem é
potencializada no caso do anuncio publicitariop quppdsito é o de persuadir o outro;
portanto, nesse género em especial, toda palagsamte nele é intencional, o que leva
uma atividade encabecada por um anuncio publici@ripelo menos em tese, levar os
alunos a compreender a intencionalidade e a fualt@de do género em questdo. O
anuncio publicitario tem por objetivo principal awiar um produto ou servico para
vendé-lo; tudo que nele consta atende a esta &dede persuadir o alocutario-

consumidor, atraindo-o para a compra.

Desta forma, o professor pode — e deve — aprovai@deixa para fomentar a
reflexdo critica em torno dos usos da linguagemides a baila no género textual
anuncio publicitario e que papel eles desempenhamrojeto de dizer do texto. Isto
orienta o aluno na busca de compreender o porqué deuncio trazer um termo
especifico, e ndo outro. Infelizmente, na atividatigeto de analise, perde-se esta
oportunidade, esvaziando as potencialidades dm texseus multiplos sentidos em
conteudos a serem decifrados pelo aluno/leitor.

2. CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisarmos a atividade do LDP, € notavel questfies como estas acabam

levando ao desinteresse dos alunos pelo estudogimlmaterna, e as aulas de lingua
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portuguesa acabam sendo consideradas chatas etivamsaorque geralmente a
abordagem didatico-pedagdgica adotada mostra-degatks de qualquer atividade
pratica, conferindo nos alunos o senso de que tamezxercicio significa cometer erros
ou acertos numa atividade de decodificacdo querseedera em avaliacdo e, portanto,

em nota.

Com o material riquissimo trazido pelo LDP, que é@rmincio publicitario,
poderia se fazer um trabalho muito mais produtisie trabalho dependeria também do
mestre, que, ao se deparar com esta atividadele temhecimento da teoria semantica,
bem como de sua sala de aula, poderia reelabgraitalogo perceberia o descompasso
entre o nivel da questéo e o nivel de sua turréa) db abordagem pobre do fenémeno
da significacdo no ambito discursivo proposta peknual. Ao invés de anélise de
conteudo, uma possibilidade de atividade seriggausb aluno a perceber, por exemplo,
0 porqué das cores utilizadas no andncio, o joggulstico posto em pauta, pois tal
sensibilizacdo para o objeto texto logo entrariamm@ito da questdo do significado.
Consideramos que se o professor simplesmente isitedante da questdo ou até
mesmo nao trabalha-la em suas aulas, sera apenasumareprodutor acritico de
informacdes e conhecimentos alheios, e, 0 querggmoco relevantes para a vivéncia

social dos alunos.

Concluirmos que a teoria semantica nao entrou cguhbsidio para a formulacao
da atividade em andlise. Esta se limitou a ficanap no titulo da secéo, pois em
nenhum momento as questdes da atividade abordacamgexidade do fendmeno da
significacdo para o usuario da lingua. O caratégrativo, dialdgico, do discurso
também se perde, pois ndo ha espaco para o dijlaga,a reflexdo ou mesmo o
guestionamento, visto que cabe ao aluno apenasndsp perguntas objetivamente

elaboradas conforme a superficie das ideias do.text

Logo, ndo foi possivel perceber uma contribuicdcs ratetiva da atividade para
o discente. E isto nos conduz a uma outra quegiéalmente problematica: nosso
aluno deveria estar concluindo o ensino fundamerdat um amplo conhecimento
linguistico, embora a realidade seja outra. Vimgsneeandros de uma atividade
indicada para alunos concluintes do nivel fundaalelhit mas que seria facilmente
respondida por alunos muito mais jovens, desde dptentores de um grau de

letramento formal minimo. Este aluno no ano segusera 0 mesmo a cursar 0 ensino
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médio. Observamos que a apropriacdo que o LDP élisarfez da teoria semantica foi
muito precaria — talvez até inexistente -. Ficanpos,fim, com a desagradavel sensacao
de que o manual apenas tomou de empréstimo o t&emantica” para abrilhantar
seu conteudo, entretanto sem se atrever a peraraerritério movedico do(s)

sentido(s).
ABSTRACT

In general, semantics is the science that stutiesneaning. However, a deeper study
about the theme proves that this concept is kindague, because the meaning of the
vocabulary is inaccurate and depends on the comewhich is inserted. In this way,
semantics don’t have only interest in the meanintp®words but the complexity of the
phenomenon of signification. This way, the presatitle aims to comprehend how the
Elementary School ™ year didactic book Cereja & Magalhdes “Portugués:
Linguagens”, by Cereja & Magalhaes, approaches strsa once this didactic book
has a topic named "Semantics and discourse." AP timriguese didactic book works
with semantic aspects, wich is an indispensableftyaanyone who studies language,
knowing that the Portuguese didactic book is usgdefementary students during the
Portuguese language classes, our main objectite c®mprehend how semantics is
converted into a teaching object by the previousgntioned didactic manual. The
other objectives are related to the appropriatibseonantic theories by the Portuguese
didactic book and its contributions for the teashewho are supposed to use this
manual. The authors that supported this researate, vaanong others, are Gomes
(2003), who works the semantics theoretical baakguo Lyons (1987), who studies the
definition problem of the semantic science; llari Geraldi (2006), who study the
multiple situations created through the pronoungert.

KEYWORDS. Portuguese didactic bookeaching Semantics
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