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RESUMO

Nas ultimas décadas o numero de pesquisas vinculadas a educacao tiveram
destague nacional e internacional nos congressos, simpdsios e revistas de cunho
cientifico. Varios pesquisadores da area educacional em parceria com o poder
governamental buscam melhorar a qualidade do ensino no pais. Das varias
propostas e acdes lancadas para esse propdsito, tem-se a formacgdo inicial e
continuada dos professores do ensino basico em evidéncia, pois se acredita que ela
seja um dos pilares para essa transformacgédo. O foco desta pesquisa foi sondar,
através de um questionario, os professores de Quimica do ensino basico em
exercicio nas escolas da rede Estadual da Paraiba, o conhecimento, a importancia e
interesse de uma formacdo continuada. Constatou-se que todos o0s setes
professores que participaram da pesquisa, afirmaram que o conhecimento é o ponto
chave e de suma importancia para uma formacédo corroborando para melhorar o
ensino e aprendizagem em sala de aula. Tendo em vista que, dos professores
entrevistados 57,14% possuem especializacdo (lato sensu) na area de educacao e
14,28% possui mestrado e doutorado (stricto sensu), porém ambos na area
tecnoldgica. Assim sendo, concluiu-se que 71,43% das escolas promovem cursos de
formacdo continuada de curta duracdo, geralmente nas semanas pedagogicas.
Identificou-se que 57,14% dos professores, em exercicio, possuem o interesse de
cursar uma poés-graduacdo que atenda a essa necessidade e 42,86% citaram para
essa proposta o mestrado profissional ofertado pela Universidade Estadual da
Paraiba na area de educacéo.

Palavras-Chave: Formacao continuada. Professores de Quimica. Ensino Médio.



ABSTRACT

The last decades the number of researches have been reported in the international
and international literature in the congresses, symposia and scientific science
journals. Several educational researchers in partnership with government power seek
to improve the quality of education in the country. The various initiatives and actions
launched for the reason, has an initial and continued campaign of elementary
education in evidence, so that it becomes an initial and continued campaign of basic
education for this transformation. The Banco de Verbetes, through a questionnaire, is
based on knowledge, knowledge, knowledge and opportunities of continuing
education. It was found that all teachers who participated in the research stated that
knowledge is fundamental and necessary for corroborative training to improve
teaching and learning in the classroom. This study was to use in the knowledge of
the lecture of the lecture by the subject of the lecture of the lecture by the subject of
the subject. (14.28% have doctor's degree and sense), although both are in the
technological area. Thus, it was concluded that 71.43% of schools promote short-
term continuing education courses, usually during teaching weeks. It was identified
that 57.14% of the professors, in exercise, are interested in attending a post-
graduation that point to the intention and 42.86% of them cited for this proposal of a
professional master's degree offered by the State University of Paraiba in the area of
education.

Key words: Continuing education. Teachers of Chemistry. High school.
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1 INTRODUCAO

Nas ultimas décadas as discussodes referentes a formacao inicial e continuada
dos professores vem ganhando projecdo no campo da pesquisa, pois varios autores
e pesquisadores discutem esse tema preocupados com os rumos da educacdo em
NOSSo pais.

A escola é um ambiente dinamico e mutavel, onde os alunos e professores
devem caminhar juntos com a sociedade que estdo inseridos. Sendo assim, a
proposta dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o Ensino Médio indica
gque o ensino de quimica deve “possibilitar ao aluno a compreensao tanto dos
processos quimicos em si, quanto da constru¢do de um conhecimento cientifico em
estreita relacdo com as aplicacdes tecnolégicas e suas implicacbes ambientais,
sociais, politicas e econdmicas”, estruturado em trés pilares i) transformacdes
guimicas; ii) materiais e suas propriedades e, iii) modelos explicativos. Conforme a
proposta, os alunos poderao julgar as informacdes que recebem na escola e na vida,
fazendo da quimica um dos meios de interpretacdo e utilizacdo do mundo fisico
(GABINI E DINIZ, 2009).

A realidade encontrada pelos professores quando iniciam nas escolas, apds o
término do curso de licenciatura, cria uma lacuna entre a formacao inicial e os
problemas pertinentes a sala de aula no dia a dia. Tornando assim, dificil para
alguns professores por em pratica as propostas dos PCNs. Alguns autores
argumentam que essa dificuldade esta relacionada a formacdo inicial, tendo em vista
gue em alguns cursos de Bacharelado e Licenciatura em Quimica, a formacédo do
aluno é direcionada principalmente para a pesquisa e para a sua atuagdo como
guimico e a licenciatura é vista como segunda op¢do (CHASSOT, 2004).

Diante do exposto, Chassot (2004), afirma que o conhecimento tedrico por si
s6 ndo é fundamental, € preciso considerar a forma como os conteddos quimicos
devem ser desenvolvidos para os futuros professores, que irdo posteriormente
ensina-los nas escolas, pois com frequéncia o conhecimento quimico acaba sendo
reproduzido na sala de aula como foi adquirido na Universidade. Maldaner (2003)
relata a respeito desse fato, que nos cursos de licenciatura denominam-se
“situagdes ideais”, também o fato de serem cursos “desprestigiados no interior das
grandes Universidades” e com “pouca preocupagao em proporcionar aos estudantes

uma boa formacao especifica para o exercicio do magistério”. O mesmo autor
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acredita que essa dificuldade dos professores em colocar em pratica os PCNs pode
ser solucionada com a formacao continuada. Ele afirma que “a formagao continuada
€ uma necessidade intrinseca a pratica pedagogica, sempre mais complexa e de
nivel crescente de exigéncia de conhecimentos da qual a formacéo inicial ndo pode
dar conta”.

E de fundamental importancia criar acdes que possibilitem a atualizacdo do
professor, frente as dificuldades relacionadas ao ensino de novos conceitos,
recursos, tecnologias, enfim novidades que envolvam o conhecimento quimico. E
importante que as propostas de formagao continuada estejam impregnadas de
elementos que tragam significacdo, ou seja, que o professor identifique-as como
algo que pode acrescentar ao seu trabalho e a sua formacao profissional. (GABINI e
DINIZ, 2009).

Varios autores, que abordam sobre a formagdo inicial e continuada dos
professores, defendem a reflexdo da pratica em sala de aula a partir da pesquisa em
grupos. Maldaner (2000) sugere a pesquisa como perspectiva na formacao inicial e
continuada dos professores. O autor defende encontros entre os professores na
propria escola na qual lecionam para que, em conjunto, discutam suas aulas,
trocando experiéncias e buscando novas metodologias de ensino. Martins (2003)
também apoia-se na ideia de que aquilo que se experimenta na pratica tem efeitos
mais duradouros do que aquilo que se ouve no plano do discurso. A autora defende
a teoria da sistematizacao coletiva do conhecimento baseada na relagéo entre teoria
e pratica.

A formacdo continuada € a oportunidade para que os diversos autores
individuais e coletivos do processo de educacdo possam estabelecer partilhas,
trocas, saberes e vivéncias, uma vez que cada um deles possui margem de
autonomia na conducao de seus proprios projetos (NOVOA, 1992).

Maldaner (2003) relata que a parceria entre professores da Escola Basica,
professores da Universidade e alunos de graduacdo em projetos de pesquisa e
extensdo em ensino podem ser apontados como um dos caminhos necessarios para
refletir sobre os problemas atuais do ensino, dessa forma percebe-se a importancia
da pesquisa como principio educativo na pratica docente. Tendo em vista que
alguns autores argumentam que uma das causas da ineficiéncia no ensino é a ndo

integracéo das Universidades com as Escolas da Educacéo Basica.
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Outro fator argumentado por pesquisadores e professores € a necessidade de
investir em programas de formacdo continuada capazes de proporcionar a reflexao
docente, a renovacao de conhecimentos e a decodificacdo das praticas vivenciadas
em sala de aula.

Diante do cenario exposto, a realizacdo desse trabalho justifica-se por
apresentar a realidade dos professores de quimica em exercicio que atuam nas

escolas estaduais da Paraiba referente a formacéo continuada.
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2 FORMACAO DO PROFESSOR DA EDUCACAO BASICA

Em 1990 a educacao no Brasil passou a ser vista como um setor voltado para
formacdo de méao de obra qualificada para o mercado de trabalho, isso sobre a
influéncia das teorias neoliberais. Surgiram entdo, reformas que promoveram
mudancas em todos os niveis de ensino, na gestdo das escolas, na formacédo do
professor e no modo de fazer a educacao.

No governo de Itamar Franco (1992 a 1994) teve a implementacdo desse
ideal com a elaboracdo do Plano Decenal de Educacdo, mas foi no governo de
Fernando Henriqgue Cardoso (1995 a 2002) que o ideério foi concretizado. Com
objetivo de regularizar o sistema de educacdo com base nos principios presentes na
Constituicdo foi criada a Lei 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao
Brasileira - LDB), que formulou novas diretrizes para a educacdo, algumas delas
antigas reivindica¢des dos movimentos sociais. Mas também outras compreenderam
a educacao como fonte de fomento ao desenvolvimento econémico pautado pelos
principios mercadologicos SILVA, (2015).

Na LDB, o titulo VI é dedicado aos profissionais da educacao escolar bésica.
No artigo 62, desse titulo, relata que a formacdo de docentes para atuar na
educacdo basica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura plena,
admitida, como formag&o minima para o exercicio do magistério na educagao infantil
€ nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal. Assim, a LDB passou a exigir que os professores que atuavam na
Educacéo Basica tivessem nivel superior para o exercicio. Anteriormente, a prioridade
na formacéao docente era o dominio dos conhecimentos cientificos da area de ensino do
professor, sem, necessariamente, relaciona-los com contextos mais especificos ou com
outros componentes curriculares. Em 8 de Julho de 2006 através de um Decreto n°
5.800, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) lancou o Programa de Formacgéo
Inicial para Professores em exercicio nos Ensinos Fundamental e Médio denominado
Pro-Licenciatura, para atender aos docentes que ndo possuiam habilitacdo especifica
na sua area de atuacao, com a finalidade de expandir e interiorizar a oferta de cursos e
programas de educacao superior no Pais.

De acordo com a LDB a Uniédo, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios,
em regime de colaboracéo, deverdo promover a formacao inicial, a continuada e a

capacitacdo dos profissionais de magistérios.
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Observa-se que a exigéncia de formacdo do professor é essencial para o
desenvolvimento educacional e que esse novo modelo de formacéo estar baseado
em trés pilares: formacdo inicial, formacdo continuada e capacitacdo desses
profissionais que estdo em exercicio. Baseado nesses pilares iniciaram-se as
mudancgas das grades curriculares dos cursos de licenciatura nas Universidades,

onde ocorreu uma demanda nos programas de qualificacdo docentes.

2.1 Formacao Inicial para o Ensino de Quimica

Apenas no século XX a Quimica foi considerada como ciéncias com as
pesquisas e experimentos desenvolvidos por Lavosier. Nas universidades a Quimica
era considerada apenas como disciplina auxiliar aos cursos de Medicina, Farmacia e
Engenharias. De acordo com Ciriaco (2016), os primeiros cursos de Quimica
surgiram como forma de subsidiar as industrias que comegavam a se instalar, com o
objetivo de atuarem na producdo, e no controle de qualidade dos produtos que
iniciavam a produzir. No Brasil, segundo Filgueiras (1993) os cursos de licenciaturas
em quimica sdo considerados recentes, pois 0s primeiros docentes concluiram seus
cursos na década de 70.

As politicas educacionais implementadas no pais, lancam um novo perfil do
professor. Silva (2015),denomina esse novo perfil como o professor que atua
profissionalmente, que aprenda o tempo todo, que pesquisa sobre a sua prépria
pratica, que investe em sua constante formacao, é sensivel e criativo, interage com
a comunidade, aprende bem o que devera ser ensinado, engajado com o0s
problemas dos alunos, manuseia as tecnologias, dentre outras. Junges et al (2018)
relatam que, com a formacédo jA em andamento, o professor precisa tentar responder
aos novos desafios e encontrar formas de amplificar suas a¢gfes metodoldgicas
concentradas nas transformacbes sociais e educativas, nas estruturas
contemporaneas e globalizadas que concretizam uma nova relacéo social.

Na realidade as mudancas na politica educacional sdo gradativas. Nas
Universidades os cursos de licenciaturas estdo se moldando para poder lancar
esses novos profissionais nas escolas. Pois varios cursos de licenciaturas possuem
suas grades curriculares vinculadas aos cursos de Bacharéis, dos quais possuem
mais énfase aos componentes curriculares tedricos e praticos do que aos

pedagogicos. Consequentemente, os licenciados saem das Universidades com mais
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conhecimentos técnicos do que educacionais. Candau (1997) apud Ciriaco (2016), ja
afirmava que no pais, tradicionalmente, os curriculos de licenciatura foram
concebidos como meros apéndices aos curriculos de bacharelados. No caso da
Quimica isso é facilmente constado através de seus curriculos, na LDB e nos PCNSs,
em que as disciplinas pedagbgicas eram apresentadas apenas como
complementacdes desarticuladas das disciplinas especificas situacdo que perpassa
nossos dias, visto ainda ser pratica recorrente em varias universidades brasileiras.

Sichnetzler (2001) relata que a grade curricular da maioria dos cursos de
licenciatura manifesta e enfatiza dois caminhos paralelos, que nédo se aproximam
sequer, um do outro, durante varios semestres, mas que vao se cruzar e se articular
em disciplinas de natureza tal como Pratica de Ensino, a Didatica Especifica e/ou de
Instrumentacdo para o ensino. Isto significa que as disciplinas de conteudos
especificos, propriamente ditos, seguem seu curso independente e isolado das
disciplinas pedagdgicas e vice-versa.

Chassot (2004) relata que sempre defende o licenciado, mesmo que ndo va
operar com aparelhagem tdo sofisticada quanto o quimico industrial, nem trabalhar
com produtos tdo puros quanto o bacharel em Quimica, o licenciado merece uma
preparagcdo com a maior e melhor exceléncia, pois vai “mexer” na cabega das
criancas, dos jovens ou adultos, ensinando-lhes uma nova maneira de ler o mundo
com a linguagem quimica.

Para que esse novo perfil de professor seja alcancado e langcado ao mercado
de trabalho é necessério que a triade componentes curriculares teoricos, praticos e
pedagogicos estejam entrelacados, como também os professores formadores.
Schon (2000) apud Borges (2016) acredita que a formacdo de um profissional
dotado de competéncia deve oportunizar o exercicio de situacbes em que o
profissional em formacdo possa praticar sob a orientagdo de um profissional
formador. Desse modo, o profissional em formacdo tera& a sua disposicao,
simultaneamente, um companheiro e um conselheiro, suprindo a deficiéncia da atual
formacdo realizada em algumas Universidades, onde o0s recém-graduados
apresentam dificuldades para lidar com situac6es novas, ambiguas e, inclusive,
confusas, justamente pela auséncia de suporte de vivencia na docéncia. O mesmo
autor sugere um triplo movimento no processo de formacao de professores, baseado

no conhecimento da acéo, na reflexdo da acao e na reflexdo sobre a acéo.
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Novoa (1992) ja havia mencionado que formacdo dos professores € um dos
componentes do processo de mudanca da educacdo, e que esse novo perfil &
alicercado nos professores formadores, na formacao inicial e da articulacdo destes
com a escola.

Vérios autores relatam que a ndo integracao das Universidades e faculdades
com as escolas e, entre os estudos tedricos e a pratica docente, tem sido apontadas
pelos pesquisadores em educacdo como alguns dos fatores que precisa ser
colocado em pratica para que se consiga alcancar o novo perfil do professor exigido
pela PCNs. Como também reformular a grade curricular dos cursos de licenciaturas
para uma educacédo reflexiva na area da Quimica, assim sendo a educacéo e 0s
professores recém formados clamam por uma transformacdo dos cursos de
formacao inicial, porque os curriculos atuais sao tendenciosos em separar 0 mundo

da escola da pratica do académico.

2.1.1 Formacédo continuada para os professores de Quimica

A formacdo continuada € essencial para um professor executar sua profissdo
com maestria. A formagao continuada proporciona momentos para discussdes sobre
as dificuldades encontradas na sala de aula, como também promove espaco para a
reflexdo sobre possiveis mudancas na pratica do professor.

Selles (2002) apud Borges (2016) argumenta que a formacdo inicial, por si S0,
€ insuficiente para proporcionar 0s elementos necessarios para uma atuacao
docente consistente e, neste sentido, propde que haja a necessidade de investir em
programas de formacao continuada capazes de oportunizar a reflexdo docente, a
atualizacdo de conhecimentos e a decodificacdo das praticas vivenciadas em sala
de aula.

Schnetzler (2002) considera trés razbes para a necessidade da formacéo
continuada i) a primeira € um continuo aprimoramento profissional do professor, com
reflexdes criticas sobre sua pratica pedagogica, no ambiente escolar; ii) a segunda é
o papel do professor pesquisador na sua pratica docente, a necessidade de
pesquisas sobre Educacdo em Quimica com a finalidade de melhorar o processo de
ensino-aprendizagem em sala de aula e iii) a terceira refere-se a formagéo inicial do
professor de Quimica, visto que nas maiorias dos cursos sdo dirigidas para a

formacéao de bacharéis.
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Maldaner (2003) visualiza esse novo perfil de professor que também é
denominado de professor reflexivo por alguns autores, moldado na formacéo
continuada. O autor salienta que essa formacao continuada deve refletir na pratica
do professor. Novoa (1992) relata que ndo podemos nos limitar a entender a
formacdo continuada de professores como uma formagdo que se constroi por
acumulacdo de cursos, de conhecimentos ou de técnicas, mas através de um
trabalho de reflexdo critica sobre as praticas de reconstrucdo de uma identidade
pessoal e profissional.

Para Junges et al. (2018) é de fundamental importancia que os cursos de
formacdo continuada considerem efetivamente o que os proprios professores
apresentam em termos de anseios, angustias e perspectivas. Os autores relatam
gue € bastante presente nos cursos de formacdo continuada e vigorosamente
criticado pelos professores diz respeito a forma pela qual se da a elaboracao das
propostas desses cursos, que normalmente, quando vencem a barreira de néo
contar com um programa pré-planejado, cometem o erro de pensar em sua
elaboracao desconsiderando e praticamente excluindo o docente.

Nas Diretrizes Operacionais para o Funcionamento das Escolas Estaduais da
Paraiba — Portaria n® 1257/2017- (2019), possui o Programa de Formacao Inicial e
Continuada para os Professores da Educacédo Basica PROFIC (antigo PARFOR). O
programa tem como objetivo induzir e fomentar a oferta de educacdo superior,
gratuita e de qualidade para professores em exercicio na rede publica de educacéao
bésica, para que estes profissionais possam obter a formacdo exigida pela LDB e
contribuam para a melhoria da qualidade da educacédo basica no pais. Os docentes
da rede publica de ensino, interessados em se qualificar, devem participar do
Programa de Formacdo Inicial e Continuada para Professores da Educacdo Bésica
(PROFIC), por meio da Plataforma Freire. A plataforma é semelhante ao Curriculo
Lattes, com gestdo da CAPES. Por meio do endereco eletrdnico;

http://freire2.capes.gov.br, o docente deve cadastrar seu curriculo e solicitar vaga

num dos cursos oferecidos. Com base nas informacdes do curriculo cadastrado, o
sistema fara automaticamente o direcionamento ao curso e enviard um e-mail ao
candidato.

A UEPB também possui uma parceria com a CAPES desde 2011 no
Programa de Formacdo Inicial e Continuada para os Professores da Educacéo

Basica (PROFIC) e possui cursos de graduacédo e pés-graduacdo na modalidade a


http://freire2.capes.gov.br/
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distancia (EaD). Atualmente com cursos de Administracdo Publica e Licenciatura em
Geografia, Gestdo Publica e uma Especializacdo em Tecnologias Digitais na
Educacdo. Promove também na modalidade presencial o Programa de Pos-
graduacdo em Quimica (PPGQ). O programa € uma parceria com os professores do
Departamento de Quimica, Departamento de Farmacia (ambos do Campus |) e do
Departamento de Biologia (Campus V), que visualizou potencial dentro da UEPB
para submeter tal proposta a éarea de Quimica da CAPES, atendendo,
principalmente, a uma caréncia da regido por um mestrado Stricto Sensu nas
Ciéncias Quimicas. Bem como, oferece o mestrado profissional na area de
educacao. Este curso profissionalizante nasceu em 2012, a partir de uma demanda
induzida pelo sistema nacional de pdés-graduacdo que, cada vez mais, tem se
preocupado com a melhoria da qualidade da educacdo basica. A area de
Concentragdo é a Formacdao de Professores da Educacgéo Bésica. Possui como linha

de pesquisa Linguagens, Culturas, Ciéncias, Tecnologias e Formacao Docente.
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3 METODOLOGIA

O presente estudo foi realizado de cunho bibliografico e qualitativo para fazer
uma sondagem com os professores de Quimica em exercicio do ensino médio das
escolas publicas do Estado da Paraiba a respeito da formacgédo continuada dos
professores. Buscou-se converter em nameros as opinides e informacdes para
posteriormente obter uma concluséo.

Para a realizagdo desta pesquisa, foram investigados 7 professores da
disciplina de Quimica em exercicio no ensino médio da rede Estadual da Paraiba no
periodo de 15 a 19 e abril de 2019.

A coleta dos dados foi mediante a aplicacdo de um questionario com questdes
objetivas (APENDICE A), para analisar o objeto de estudo desta pesquisa. Os
professores, responderam ao questionario, sem que fosse necessaria sua
identificacao.

Os resultados das questbes do instrumento de avaliacdo da proposta do
ensino foram sistematizados e organizados em graficos no (Origin. 8) e na
sequéncia discutidos a luz do referencial tedrico da area. Nas questdes abertas,
foram sistematizados os resultados em tabelas, utilizando a técnica de andlise de
conteudo de Bardin (1977) apud Borges (2016).
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Encontram-se apresentadas a seguir as respostas colhidas para cada
guestao elaborada a partir dos dados coletados nos questionarios aplicados nesta
pesquisa. A Figura 1 apresenta o género dos professores pesquisados.

Figura 1: Género dos professores pesquisados

I MASCULINO
I FEMININO

42,86%

57,14%

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Como é possivel observar na Figura 1, no ambito da pesquisa quanto ao
género dos professores pesquisadores, 57,14% s&o do género masculino e 42,86%
do género feminino. De acordo com o Censo de Educagao Superior de 2017,
divulgado em Setembro de 2018, a distribuicdo dos alunos matriculados em cursos
de graduacdo em licenciatura predominam o género feminino com 70,6% e 29,4%
do género masculino. Ressaltaram que a proporcdo de homens e mulheres
concluintes nos cursos superiores € de 61,1% femininos e 38,9% masculino.

A Figura 2 apresenta a faixa etaria dos professores pesquisados. Observa-se
gue os professores possuem uma faixa etaria geral de 25 a 55 anos e, esta
encontra-se dentro da faixa etaria divulgada pelo censo de Educacao Superior de
2017, tendo em vista que a populacao brasileira com educacédo superior é de 11,2%

na faixa (25-34) anos e 16,3% na faixa (55-64) anos.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019

A Figura 3 enfatiza o tempo de experiéncia de sala de aula que esses

professores possuem, ou seja, o tempo de docéncia. Em média esses docentes

estdo ha 13 anos em pleno exercicio. Apesar da falta de incentivos dos governantes

no pais, os professores continuam em sala de aula exerce

ndo seus papeis como

educadores e pretendem finalizar sua missédo com dignidade e respeito para com

seus alunos.
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Figura 3: Tempo de docéncia

TEMPO DE SALA DE AULA
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019

A Figura 4 mostra a formagdo académica dos professores na pesquisa.
Observa-se que todos os professores sao licenciados (100%), pois um dos
requesitos obrigatério para lecionar na rede publica de ensino, isso de acordo com a
LDB. Apenas o (PROF.7) é licenciado e bacharel em Biologia, pois 0 mesmo é
professor do ensino fundamental. Sendo apto a lecionar Fisica e Quimica para as
séries do ensino fundamental e Biologia para o ensino médio.

Infelizmente, o Censo de 2017 apresenta um percentual de 6,9% de docentes
efetivos que atuam no ensino médio do pais, e ndo possuem curso superior
completo em licenciatura em Quimica. E 7,8% possuem outras formacdes
superiores.

Na mesma Figura 4 observa-se que 4 professores que corresponde a 57,14%
da pesquisa, possuem especializacdo. E bom ressaltar que essas especializacdes
foram relacionadas ao ensino e sdo enquadradas no tipo pos-graduacéao lato sensu.
Apenas uma professora possui mestrado e doutorado em Engenharia de Materiais-
UFCG (stricto sensu) que corresponde 14,28%, porém ndo estdo relacionadas ao

ensino, e sim na area tecnoldgica.
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Figura 4: Titulos académicos dos professores
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019

Os professores que participaram da pesquisa, foram abordados a
responderem perguntas subjetivas, nessas questdes, os mesmos foram instruidos a
justificarem suas respostas. A quinta pergunta do questionario analisa se o professor
esta satisfeito (a) com a formacédo que escolheu? Na Tabela 1, estdo a respostas

apontadas pelos educadores.

TABELA 1- Opinido dos professores sobre sua satisfagdo profissional

Vocé esta satisfeito (a) com a % Fala do Professor
formacdo que escolheu?

“sou muitissimo feliz pela minha

Sim 57,14 profissédo de professora amo o
que faco”
“a violéncia nas escolas e 0
N&o 14,29 salario contribuem para a néo
satisfacdo”
Em partes 28,57 “falta motivagéo”

Fonte: Dados da pesquisa, 2019

E possivel observar Na Tabela 1 que 57,14% dos professores estdo
satisfeitos com a profissdo que escolheram, pois sentem prazer em lecionar e amam
a sala de aula. Ja 28,57% responderam que estdo “em parte” indicaram a
insatisfacdo a falta de motivacéo, as perdas dos direitos dos professores e o atual

Governo Federal contribuem para pouca satisfacdo. E apenas 14,57% indicaram
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gue ndo estdo satisfeitos. Estes atribuiram a n&o satisfacdo a violéncia nas escolas,
0 desrespeito aos professores e a desqualificacdo nos ultimos anos aos professores
em relacdo ao salario. De acordo com Fernandez (2018) infelizmente o salario
médio do professor da Educacgéo Basica é em torno de 60% menor que o salario de
outro profissional de igual escolaridade.

A sexta pergunta do questionario indaga se os professores possuem
conhecimento dos cursos de formacdo continuada? Todos responderam que sim,
isto, 100%. Todos ressaltaram a importancia dos cursos para 0 ensino e

aprendizagem dos alunos. A Tabela 2 apresenta as respostas.

TABELA 2- 0 que é formagao continuada?

Vocé sabe o que vem a ser % Fala do Professor
cursos de Formacgao
Continuada?

“sdo cursos de
Sim 100 aprofundamentos e
especificacdes adequadas em
determinados assuntos
escolhidos”

Fonte: Dados da pesquisa, 2019

Ao perguntar se a escola em que atuam promovem cursos de formacéo
continuada? 71,43 % responderam que sim e 28,57% responderam que nao.
Geralmente as escolas promovem esses cursos de curta duragdo na semana

pedagogica. Ver Figura 5.

Figura 5: escolas que promovem cursos de formagao continuada

CURSOS DE FORMACAO CONTINUADA NAS ESCOLAS

B sim
N NAO

28,57%

71,43%

Fonte: Dados da pesquisa, 2019
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Na Tabela 3 apresenta os cursos de formacao continuada que os professores
participaram mais recentemente. Observa-se que 28,57% dos professores nao
possuem interesse de participar dos cursos de formacao continuada porque a escola
em que lecionam nao promove curso de formacgao continuada. E 71,43% participam
dos cursos. Foram referenciados, participacbes em programas oferecidos pelo o
Governo do Estado da Paraiba (Gira Mundo), congressos, simpdsios, cursos de

aperfeicoamentos, cursos direcionado ao EJA e escola cidada.

TABELA 3- Participagdo dos cursos de formacao continuada.

Participa com regularidade
de cursos de formacéo
continuada? Cursos de curta % Fala do Professor
duracdo, oficinas, simpdésios,
congressos e cursos de
aperfeicoamentos. Qual foi o
Gltimo realizado?

“o ultimo foi Gira Mundo em
Sim 71,42 Israel”

“néo participo”

N&o 28,57

Fonte: Dados da pesquisa, 2019

Na Tabela 4, ao perguntar sobre a importancia dos cursos de formacao
continuada para os professores? Todos responderam que € muito importante para o

ensino e aprendizagem.

TABELA 4- Qual a importancia dos cursos de formacao continuada para os professores?

Qual a importéncia dos
cursos de formacao
continuada para 0s % Fala do Professor
professores?
“oportunidade de aprendizagem
Sim. Afirmaram a sua 100 e assim desenvolver novos
importancia projetos para sala de aula”

Fonte: Dados da pesquisa, 2019

Observa-se que independente de participarem ou ndo dos cursos de
formacao continuada, todos afirmaram a importancia dos cursos. Pois sabem que é

uma forma de atualizar-se em sala de aula.
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Os dados expressos na Figura 6, mostra o resultado das respostas dos
professores referente ao interesse em cursar uma pos-graduagcdo lato sensu
(especializacdo) e ou stricto sensu (mestrado e doutorado) voltado para formacao

continuada para professores? Qual seria a area?

Figura 6: Interesse em cursar uma pés-gradugéo

INTERESSE EM CURSAR UMA POS- GRADUACAO SIM
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57,14%

28,57%

Fonte: Dados da pesquisa, 2019

De acordo com a Figura 6 pode-se observar que cerca de 57,14% dos
professores possuem interesse em fazer uma pos- graduacao na area de educacao.
Foram citadas as areas: educacao especial, Quimica pura e aplicada e ensino de
Quimica. Enquanto 28,57% nao possuem interesse em cursar e 14,29% possuem a
titulagcéo.

Na Figura 7 mostra o resultado da questdo 11, que indaga se os professores
possuem conhecimento das Instituicdes que oferecem cursos nas modalidades lato
sensu e stricto sensu direcionadas para formacao continuada para os professores de

Quimica? Quais?
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Figura 7: Conhecimento de instituicdes de ensino que oferece cursos de pds para professores de

quimica.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019

De acordo com a Figura 7, cerca de 57,14% nao conhecem instituicbes que
oferecam os cursos nas modalidades lato sensu e stricto sensu direcionadas para
formacéo continuada para os professores de quimica. Enquanto 42,86% afirmaram
conhecer. Foi referenciado o mestrado profissional na area de educacgéo oferecido
pela UEPB.
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5 CONCLUSAO

E visivel a preocupacéo dos poderes publicos e dos proprios educadores em
tentar melhorar a educacao no pais. Mudancas ocorrem nas escolas e também nas
grades curriculares dos cursos de licenciaturas para melhorar a formacéo e o perfil
dos professores. Ainda ha controvérsias do perfil desejado dos professores, de
como deve ser essa formacdo, quais os conhecimentos base que definem com
educador, pois 0 mesmo deve acompanhar as mudancas sociais, econémicas e
culturais que ocorrem no pais e no mundo. Com base dos resultados apresentados
nesta pesquisa, percebe-se que os professores de Quimica do ensino basico em
exercicio das escolas publicas possuem o conhecimento e sabem a importancias de
uma formacdo continuada para melhorar sua atuacdo em sala. No ambito da
pesquisa pode-se observar que dos professores entrevistados 57,14% possuem
especializacdo (lato sensu) na area de educacdo e 14,28% possui mestrado e
doutorado (stricto sensu), porém ambos na area tecnolégica. Assim sendo, concluiu-
se que 71,43% das escolas promovem cursos de formacdo continuada de curta
duracdo, geralmente nas semanas pedagodgicas. ldentificou-se que 57,14% dos
professores, em exercicio, possuem o interesse de cursar uma pés-graduagédo que
atenda a essa necessidade e 42,86% citaram para essa proposta o mestrado

profissional ofertado pela Universidade Estadual da Paraiba na area de educagéo.
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APENDICE A - Questionario aplicado

&
UEPB
Universidade Estadual da Paraiba- UEPB
Centro de Ciéncias e Tecnologias- CCT
Departamento de Quimica-DQ
Curso de Licenciatura em Quimica

Prezados (as) Professores (as),

Este questionario tem por finalidade obter informacges, para serem analisadas na pesquisa da
aluna Katya Dias Neri, do curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB), orientada pelo professora Dr? Adriana Valéria Arruda Guimardes. Ressalto

que, 0s seus respectivos nomes nédo serdo divulgados.
Agradecemos a colaboracao!

QUESTIONARIO

1. Género Fem. Masc.

2.

dade:

) |20-25]
) |26-30|
) |31-35]
) |36-40|
) |[41-45]
) |46-59|
) |+60]|

NN AN AN AN NN

3. Titulos académicos:

Bacharel: X Licenciado: X
Especializacao: ; Mestrado: ;
Doutorado:

4. Informe qual o tempo de atuac&o como professor no ensino medio?
5. Vocé esta satisfeito (a) com a formacéo que escolheu?
6. Vocé saber 0 que vem a ser cursos de Formacgao Continuada?

( )SIM
( ) NAO
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7. A sua escola promove cursos de formagao continuada para os professores?
()SIM
( ) NAO

8. Participa com regularidade de cursos de formagao continuada? Cursos de
curta duracao, oficinas, simpoésios, congressos e cursos de aperfeicoamentos.
Qual foi o ultimo realizado?

9. Qual a importancia dos cursos de formacgao continuada para os professores?

10. Possui interesse em cursar uma pos-graduacao lato sensu (especializacao) e
ou stricto sensu (mestrado e doutorado) voltado para formagao continuada
para professores?

()SIM
( )NAO
Se sim, qual seria a area?

11.Vocé conhece alguma instituicdo de ensino que oferece cursos nas
modalidades lato sensu e stricto sensu direcionadas para formacgao
continuada para os professores de quimica?
( )SIM
( )NAO
Se sim, qual ou quais?



