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RESUMO

As dificuldades no ensino-aprendizagem de Quimica constituem-se como assuntos frequentes
a cada dia e a0 mesmo tempo preocupantes, na Educacdo Brasileira. Sendo assim é de
extrema importancia que se busque possiveis alternativas para se aperfeicoar este ensino. Foi
realizado um estudo de caso onde buscaram-se investigar a percep¢do dos discentes das
escolas publicas acerca das dificuldades enfrentadas na sala de aula e na escola, levando em
consideracdo além dos demais fatores, as praticas pedagdgicas dos docentes e suas provaveis
formas de soluciona-las. Utilizando a pesquisa de campo por meio de um questionério para
alunos do ensino médio da Escola Cidada Integral José Bronzeado Sobrinho na cidade de
Remigio no interior da Paraiba e 0 embasamento tedrico por meio de pesquisas bibliogréficas,
busca-se uma solucdo que explique os problemas no Ensino de Quimica objetivando também
em um pensar na pratica da docéncia. A andlise das respostas dadas pelos alunos, no
instrumento de coleta de dados utilizado, mostrou que eles apresentam inimeras dificuldades
dentre elas a falta de discernimento acerca da importancia da Quimica na formagéo desses.

Palavras-Chave: Ensino de Quimica. Dificuldades no processo de aprendizagem. Educacéo
Basica.



ABSTRACT

The difficulties in the teaching-learning of Chemistry constitute as frequent subjects at the
same time and at the same time worrying, in the Brazilian Education. Therefore, it is
extremely important to look for possible alternatives to improve this teaching. A case study
was carried out to investigate the public school students' perception of the difficulties faced in
the classroom and in the school, taking into account, in addition to the other factors, the
pedagogical practices of teachers and their possible ways of solving them, the Using the field
research by means of a questionnaire for high school students of the José Bronzeado Sobrinho
Integral Citizen School in the city of Remigio in the interior of Paraiba and the theoretical
basis through bibliographical researches, a solution is sought that explains the problems in the
Teaching chemistry also aiming at a thinking in the practice of teaching. The analysis of the
answers given by the students, in the instrument of data collection used, showed that they
present numerous difficulties among them the lack of discernment about the importance of
Chemistry in the formation of these.

Keywords: Teaching Chemistry. Difficulties in the learning process. Basic education.
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1 INTRODUCAO

A sociedade vem passando por grandes mudancas tanto positivas quanto negativas,
mudancas estas que afetam diretamente na vida do ser humano e o ensino nao sai ileso dessas
mudancas. O ambito escolar deve adaptar-se a medida que a sociedade avancga, 0s professores
ndo podem mais tratar o ensino com o método tradicional onde ele é o sujeito ativo que
passara seus conhecimentos aos alunos por meio de uma aula teodrica. Os professores de
Quimica devem levar em conta que os alunos tém facilidade ao acesso rapido de informacdes
através da internet o que faz com que o ensino tradicional utilizando apenas o quadro negro e
o livro didatico seja enfadonho.

Os professores, em sua grande maioria, ndo levam em conta quem é o educando, na
maioria das vezes o trata COmo um ser passivo, que esta em sala de aula para receber as “suas
licoes” e ao final devolvé-las em provas e testes exatamente como foram ensinadas
(LUCKESI, 1994, p. 97). Da mesma forma, alunos desinteressados ndo tomam conhecimento
do qudo importante é a disciplina de Quimica para o seu cotidiano, deixando de lado sua
capacidade de aprendizagem e de se tornar um ser critico. Sendo estes apenas alguns dos
problemas enfrentados por alunos e professores dia-a-dia nas escolas.

O estudo da Quimica deve-se principalmente ao fato de possibilitar ao homem o
desenvolvimento de uma visdo critica do mundo que o cerca, podendo analisar, compreender
e utilizar este conhecimento no cotidiano. Ter condi¢des de perceber e interferir em situacoes
que contribuem para a deterioracdo de sua qualidade de vida, uma vez que esta relacionada as
necessidades bésicas dos seres humanos - alimentac&o, vestuario, salde, moradias, transporte
entre outros - e todo 0 mundo deve compreender isso. Cabe assinalar que o entendimento das
razdes e objetivos que justificam e motivam o ensino desta disciplina podera ser alcancado
abandonando-se as aulas baseadas na simples memorizacao de nomes e férmulas, tornando-as
vinculadas aos conhecimentos e conceitos do dia-a-dia do alunado (CHASSOT, 1990).

O processo de aprendizagem necessita de diversos fatores que podem facilitar ou
dificultar o processo de ensino e aprendizagem, por isso se faz necessario identifica-los. A
importancia desta pesquisa é entender um pouco acerca das dificuldades de aprendizagem na
disciplina Quimica, investigando e sugerindo alternativas para o processo de ensino e
aprendizagem. Ao ver a grande maioria dos alunos do nivel médio com tantas dificuldades em
compreender as disciplinas de ciéncias exatas, principalmente Quimica, procuramos
investigar acerca desses problemas procurando sugerir novos métodos para minimizar essas
dificuldades.
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Partindo desse pressuposto veio a ideia de se realizar o presente trabalho onde o autor
deste conhecendo previamente a escola analisada, desde sua estrutura, corpo docente e
devidas metodologias, importando-se com a qualidade da educacéo apresentada nela, buscou
analisar dificuldades encontradas no processo de aprendizagem e levando uma possivel
perspectiva para o Ensino de Quimica da mesma, com o desejo de tornar-se docente da
disciplina na escola em analise.

O presente trabalho tem como objetivo buscar as concepcdes dos alunos acerca das
dificuldades enfrentadas que emergem no ambito escolar no processo de aprendizagem.
Tendo em vistas que estes enfrentam diversas dificuldades e que muitas vezes algumas destas
sdo enfrentadas tanto por alunos quanto por professores como, por exemplo, a falta de uma
boa estrutura da escola seja ela fisica ou tecnoldgica. Partindo desse pressuposto que veio a
ideia de se fazer uma pesquisa de campo onde os alunos podem expor suas ideias e buscar
uma possivel solucdo aos problemas apresentados. O instrumento utilizado na pesquisa foi o
questionario aplicado em salas de aula.

Os resultados da pesquisa apontam para inUmeros fatores que puderam ser analisados
como dificuldades que levam o aluno a ndo ter interesse pela disciplina, como por exemplo:
falta de estrutura, falta de praticas durante as aulas, metodologia utilizada em sala de aula,
entre outros fatores.

Para este trabalho foram realizadas pesquisas bibliogréaficas e de campo com alunos do
ensino médio do primeiro, segundo e terceiro ano da Escola Cidadd Integral José Bronzeado
Sobrinho, na cidade de Remigio-PB. Sendo utilizado como metodologia o estudo de caso, por
meio de questionarios aplicados aos alunos, permitindo-lhe um conhecimento amplo e
detalhado.

OBJETIVOS

GERAL.: Investigar os fatores que dificultam o processo de aprendizagem de Quimica, no
ensino médio, em uma escola publica de Remigio no interior da Paraiba.

ESPECIFICOS: Diagnosticar junto aos alunos as dificuldades no processo aprendizagem em
Quimica.

Identificar os metodos e técnicas de ensinos utilizados pelos professores no ensino de
Quimica, buscando a compreensdo de como estes interferem no aprendizado da disciplina.
Identificar os principais fatores fisicos da escola que dificultam o processo de aprendizagem

de Quimica.
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 HISTORICO DO ENSINO DE QUIMICA NO BRASIL

Para a elaboragdo deste trabalho, foi realizado um estudo fundamentado em vérias
fontes de autores consagrados no estudo da Histéria da Quimica, da Histdria da Educagéo no
Brasil entre outros que abordam desde as dificuldades até as perspectivas no Ensino de
Quimica, de maneira que ele expde uma narrativa que trata das dificuldades dos discentes
relacionadas a Quimica, os desafios em se aprender, a maneira atual de como a disciplina se
encontra no nosso pais num contexto geral e do desenvolvimento do ensino da Quimica
dentro do sistema educacional brasileiro.

Quando observamos a maneira como o ensino de Quimica se desenvolve nas escolas
da Educacdo Basica no Brasil, constatamos que existe uma disseminada e completa falta de
interesse dos estudantes pelos contetdos explorados na disciplina Quimica, sem contar que
eles adquirem uma imagem completamente distorcida sobre a mesma, chegando ao ponto de
considera-la ndo fazer parte de seu cotidiano.

Muitos estudiosos do Ensino tém discutido e apontado os inimeros fatores que
impedem a melhoria da préatica educativa no Ensino de Quimica. Alguns pesquisadores tém
sugerido uma abordagem epistemolégica dos contetudos quimicos trabalhados nas escolas.
Nesta concepcdo, a histéria da construgdo do conhecimento quimico poderia fazer parte de
uma proposta metodologica que explorasse o aspecto dindmico dos fatos que possibilitaram a
descoberta desse conhecimento ao longo da historia. Essa abordagem poderia se tornar
fundamental para que o estudante consiga atribuir significado ao estudo dos conteudos dessa
ciéncia (MORTIMER, 1992; LOBO; MORADILLO, 2003).

No Brasil, as primeiras atividades de carater educativo em Quimica surgiram no inicio
do século XIX, provenientes das transformacfes politicas e econémicas que ocorriam na
Europa. O estudo da disciplina de Quimica no ensino secundéario no Brasil foi implantado em
1862, segundo dados do 3° Congresso Sul-Americano de Quimica (BIAGINI, 2000).

Segundo Schnetzler (1981), em 1875 foi produzido o primeiro livro didatico de
Quimica para o ensino secundario. A construcdo dos curriculos, nessa época, teve por base
trés documentos historicos produzidos em Portugal, na Franca e no Brasil (CHASSOT, 1995),
a saber:

- Normas do curso de filosofia contidas no Estatuto da Universidade de Coimbra (1772);
- Texto de Lavoisier: Sobre a maneira de ensinar Quimica (escrito entre 1790 e 1793);

- Diretrizes para a cadeira de Quimica da Academia Médico-Cirurgica da Bahia (1817).
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As recomendagbes de Coimbra definiram o que seria 0 ensino em Portugal e
marcaram fortemente todo o periodo imperial brasileiro. O texto do cientista Lavoisier foi
decisivo porque foi adotado nas escolas militares brasileiras, nas escolas de engenharia e nas
escolas preparatorias para o ensino superior. As diretrizes para a cadeira de Quimica,
elaboradas pelo Conde da Barca, influenciadas por uma carta do rei de Portugal, reconheciam
a importancia da Quimica para o progresso dos estudos da medicina, cirurgia e agricultura e,
além disso, indicavam o ensino dos principios praticos da Quimica e seus diferentes ramos
aplicados as artes e a farméacia para o perfeito conhecimento dos muitos e preciosos produtos
naturais do Brasil (PARANA, 2007).

De acordo com Schwartzman (1979), a Primeira Guerra Mundial (1914-1918)
impulsionou a industrializacdo brasileira e acarretou aumento na demanda da atividade dos
qguimicos. Em consequéncia, abriram-se as portas para o ensino de Quimica de nivel superior,
oficializado com um projeto para criacdo do curso de Quimica Industrial, aprovado em 1919,
subsidiado pelo Governo Federal.

O 1.° Congresso Brasileiro de Quimica realizou-se em 1922, no Rio de Janeiro, tendo
como resultados a fundacdo da Associacdo Brasileira de Quimica (que antecedeu a atual
Sociedade Brasileira de Quimica), a criacdo da Sociedade Brasileira de Educacdo e o
movimento de modernizagdo para o ensino brasileiro (PARANA, 2007).

Em 1929, no Brasil, a crise do café fez mudar o eixo de producdo econémica, pois 0
pais deixou de ser somente agrario e passou a investir na industrializacdo. Esse processo
possibilitou a modernizacdo do ensino brasileiro, em especial do ensino superior (PARANA,
2007).

A partir de 1931, com a Reforma Francisco Campos, a disciplina de Quimica passou a
ser ministrada de forma regular no curriculo do Ensino Secundario no Brasil. Inspirada no
escolanovismo-pragmatista que, ndo alterou a direcdo academicista e propedéutica do ensino
secundério, continuou ndo contemplando a atividade laboral. Campos criou o Ensino
Comercial, que passou a atender as classes trabalhadoras, funcionando completamente a parte
do sistema escolar e sem dar acesso ao nivel superior. Em 1941, a Escola de Aprendizes e
Artifices passou a se denominar “Liceu Industrial” e, logo depois, transformou-se em Escola
Técnica.

Documentos da época apontam alguns objetivos para o ensino de Quimica voltados
para a apropriacdo de conhecimentos especificos e para despertar o interesse cientifico nos
alunos e enfatizar a sua relagcdo com a vida cotidiana (MACEDO & LOPES, 2002).
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Segundo Senna

O ensino da Quimica tem por fim proporcionar aos alunos o conhecimento da
composicao e da estrutura intima dos corpos, das propriedades que delas decorrem e
das leis que regem as suas transformacdes, orientando-o por tirocinio l6gico e
cientifico de valor educativo e coordenando-o pelo interesse imediato da utilidade, e
com as aplicagdes da vida quotidiana — Reforma Francisco Campos — 1931 a 1941
(apud SCHNETZLER, 1981, p.10).

Entre a década de 1950 e 1970, o ensino de Quimica foi marcado pelo positivismo
expresso no método cientifico de ensinar ciéncias por meio da descoberta e redescoberta,
influenciado por programas norte-americanos do ensino de Quimica, Biologia e Fisica, a
partir de experimentos com o objetivo de preparar o aluno para ser cientista. Isto influenciou
sobremaneira a atividade docente. Estava em vigor a Reforma Capanema (1942-1960) e de
acordo com a Portaria n°® 1045 de 14/12/1951

O ensino de Quimica deve ter em vista ndo sé a aquisicdo dos conhecimentos que
constituem esta ciéncia em seu conteldo, em suas relacbes com as ciéncias afins e
em suas aplicagbes & vida corrente, mas também, e como finalidade educativa de
particular interesse, a formagao do espirito cientifico. — Reforma Gustavo Capanema
—-1942 a 1960 (apud SCHNETZLER, 1981, p.10).

De acordo com Krasilchik (2000),

Tomando como marco inicial a década de 50, € possivel reconhecer nestes Ultimos
50 anos movimentos que refletem diferentes objetivos da educacdo modificados
evolutivamente em fungdo de transformacgdes no ambito da politica e economia,
tanto nacional como internacional. Na medida em que a Ciéncia e a Tecnologia
foram reconhecidas como essenciais no desenvolvimento econdmico, cultural e
social, o ensino das Ciéncias em todos os niveis foi também crescendo de
importancia, sendo objeto de indmeros movimentos de transformagdo do ensino,
podendo servir de ilustracdo para tentativas e efeitos das reformas educacionais.

Embora muitos professores ainda concebam sua pratica de sala de aula como um
mundo a parte da teoria, ha um movimento por parte dos profissionais da educacdo, para
estabelecer vinculos entre a histdria, os saberes, a metodologia, a avaliacdo para o ensino de
Quimica.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), as prioridades politico-
pedagdgicas sdo as seguintes:

* resgatar a especificidade da disciplina de Quimica;

* deixar de lado o modo simplista como a disciplina de Quimica era tratada nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), entendida como area do conhecimento, e

* recuperar a importancia da disciplina de Quimica no curriculo escolar.

Para isso, a énfase no estudo da histéria da disciplina, em seus aspectos
epistemoldgicos, defende uma selecdo de conteudos estruturantes que a identifique como
campo do conhecimento constituido historicamente, nas relagcdes politicas, econémicas,
sociais e culturais das diferentes sociedades. Esses sdo pressupostos para uma abordagem

pedagdgica critica da disciplina de Quimica, que ultrapasse o conceito subserviente da
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educacdo ao mercado de trabalho. O objetivo é formar um aluno que se aproprie dos
conhecimentos quimicos e seja capaz de refletir criticamente sobre o periodo historico atual
(PCN, 2002).

2.2 AS DIFICULDADES NO ENSINO DE QUIMICA

As tarefas da escola vao além das aspiracdes de preparar para o trabalho, embora ela
contribua para essa tarefa. Se pretende formar para a cidadania, a educacdo média deve
atualizar historica, social e tecnologicamente os jovens cidaddos. Isso implica na preparagédo
para o bem viver, dotando o aluno de um saber critico sobre o trabalho alienado
(DOMINGUES et al., 2000).

Dispor de conhecimentos rudimentares, isto €, nocdes basicas dessa matéria, ajudam o
cidaddo a se posicionar em relacdo a inimeros problemas da vida moderna, como poluicéo,
recursos energéticos, reservas minerais, uso de matérias-primas, fabricacdo e uso de
inseticidas, pesticidas, adubos e agrotoxicos, fabricacdo de explosivos, fabricacdo e uso de
medicamentos, importacdo de tecnologia e muitos outros. Além disso, aprender acerca dos
diferentes materiais, suas ocorréncias, seus processos de obtencdo e suas aplicagdes, permite
tracar paralelos com o desenvolvimento social e econdmico do homem moderno. Tudo isso
demonstra a importancia do aprendizado de Quimica (TORRICELLI, 2007).

Por outro lado, saber como se processa 0 conhecimento quimico pode dotar as pessoas
de um pensamento critico mais elaborado. O estudo dessa matéria permite a compreenséao da
formulacdo de hipoteses, do controle de variaveis de um processo, da generalizacdo de fatos
por uma lei, da elaboracdo de uma teoria e da construcdo de modelos cientificos
(TORRICELLI, 2007).

Como ciéncia experimental, que procura compreender o "comportamento” da matéria,
a Quimica se utiliza de modelos abstratos que procuram relacionar 0 mundo macroscopico
com o microscépico universo atdbmico-molecular. Esse exercicio é de grande valia para o
desenvolvimento do raciocinio do estudante em qualquer area do conhecimento
(TORRICELLI, 2007).

O ensino de Quimica foi reduzido a transmissdo de informacdes, definicbes e leis
isoladas, sem qualquer relagdo com a vida do aluno, exigindo deste quase sempre a pura
memorizacgdo, restrita a baixos niveis cognitivos. Reduz-se o conhecimento quimico a
formulas matematicas e a aplicacdo de “regrinhas”, que devem ser exaustivamente treinadas,

supondo a mecanizagdo e ndo o0 entendimento de uma situagdo problema. Em outros
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momentos, o0 ensino atual privilegia aspectos tedricos, em niveis de abstragdo inadequados aos
estudantes (PCN, 2002).

A triade professor/aluno/conhecimento é uma relagdo complexa, pois professor e
aluno sdo sujeitos contextualizados, que irdo atuar sobre a informacédo veiculada na relagéo,
reelaborando-a. O que denominamos “conhecimento escolar” emerge do dinamismo gerado a
partir da interacdo desses trés elementos, embora uma visdo reducionista dessa triplice relacéo
tenda a considerar conhecimento escolar como algo equivalente a “matéria de ensino”, aquele
contetudo que o professor, geralmente, “transmite” ao aluno (MOYSES, 1995).

A ideia de que a aprendizagem se faz em torno de conceitos, enunciados e definigdes
levam os professores a utilizar estes elementos como ponto de partida para o que se quer
ensinar. (FARIAS, 2005). Ou seja; dominar um conceito vai muito além das simples cadeias
de associagdes. Estas, quando muito, podem levar a elaboracdo de pseudoconceitos, ndo dos
verdadeiros conceitos. Assim, por exemplo, um professor pode acreditar que conseguiu fazer
com que seus alunos elaborassem um dado conceito pelo simples fato de serem capazes de
repetir o que foi “ensinado”. Mas se eles ndo conseguem generalizar, aplicando o0 conceito a
outras situacfes, se ndo conseguem perceber casos particulares que o exemplificam, nédo
chegaram, ainda, a elaborar conceitos. Estdo no estagio anterior, chamado por Vygotsky
(1987) de pseudoconceitos.

Ainda de acordo com Vygotsky (1987), a tarefa de ser mediador entre o0 objeto e 0
sujeito do conhecimento exige do professor o desenvolvimento de certas atitudes. Destacam-
se dentre essas, a de descobrir 0 que o aluno ja sabe; a de organizar de forma coerente e
articulada o contetdo a ser transmitido; a de criar condi¢fes para que ele possa passar do
particular para o geral, e deste para aquele, de tal forma que ele proprio reconstrua o
conhecimento. Deve-se ter a preocupacdo de levar o aluno a compreender o sentido do
conteddo, qual a relacdo que ele tem com a sua vida, com seu mundo e com a sociedade na
qual esta inserido.

Em alguns momentos deixa de haver a prevaléncia do significado, ocorrendo entdo um
outro tipo de aprendizagem: a automatica ou a mecanica, ou seja, aquela que se restringe a
uma mera associacdo entre estimulo e resposta. A informacdo € armazenada de maneira
arbitraria, ndo havendo interacdo entre a nova informacdo e aquela ja existente. N&o
percebendo significado algum naquilo que esta sendo ensinado, o aluno simplesmente tenta
decorar a informacédo (MOREIRA & MASINI, 2001).

N&o € suficiente conhecer Quimica; € também preciso saber ensina-la, e isso ndo se

faz por meio de atitudes mecanicas desvinculadas de uma reflexdo mais séria, diante do
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exposto, Torricelli (2007), afirma que para se alcancar um trabalho eficiente do professor e do
aluno algumas variaveis deverdo ser levadas em consideragéo, o ensino de Quimica deve estar
estruturado de tal forma que permita ao professor ensinar com facilidade e ao aluno absorver
melhor o que Ihe foi ensinado, melhores condicdes de trabalho e de vida para professores e
alunos, laboratoérios razoavelmente equipados e alguns recursos audiovisuais. Além disso, é
indispensavel um programa bem estruturado.

E necessario ainda fazer uma reflexdo para decidir o quanto ensinar de Quimica, como
ordenar os assuntos tratados, de que maneira utilizar as atividades praticas e como proceder a
uma avaliacdo justa e rigorosa do que foi aprendido. Existe harmonia e continuidade na
estrutura do conhecimento cientifico. Se o ensino nos diversos niveis for bem conduzido, esta
estrutura comeca a ser construida no ensino fundamental, desenvolvendo-se, enriquecendo-se
e complementando-se no ensino médio e superior. A préatica docente ao longo dos diversos
niveis de ensino permite reconhecer a continuidade de conhecimentos em Quimica e, por
extensdo, nas restantes disciplinas cientificas, com as quais deveria existir uma integracao
harmoniosa (TORRICELLI, 2007).

Sem pretender especular sobre qual seria a Filosofia da Educacdo compativel com as
colocacBes anteriores, alguns pontos indiscutiveis destacam de forma muito clara. Esses
pontos se relacionam com a necessidade de formar o cidaddo e de preparar os futuros
profissionais e cientistas, num trabalho sem descontinuidades, a partir do ensino fundamental
(TORRICELLLI, 2007).

2.3 0 ENSINO DE QUIMICA NO BRASIL NA ATUALIDADE

Atualmente no Brasil existe um amplo nimero de cursos de Quimica a nivel médio,
técnico e superior. Praticamente todas as universidades, estaduais ou federais e 0s institutos
federais de educacgdo, oferecem estes cursos de graduacdo em Quimica e/ou em A&reas
similares. Muitas dessas instituicbes ja contam também com programas de pos-graduacao em
Quimica, tendo o Ensino de Quimica como uma das areas de concentracdo do mestrado e do
doutorado.

Praticas laboratoriais e viabilidade para a iniciacdo cientifica, além de uma razoavel
disponibilidade de periodicos, publicacfes cientificas e de farto material em portugués, tém
contribuido para a desmistificagdo do ensino da Quimica. O contexto do mundo globalizado
exige do aluno a aptidao de analisar, supor, se posicionar e tomar decisdes pelas quais ele se

sinta responsavel e possa ser responsabilizado. Ndo € mais aceitavel um ensino de Quimica
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que apenas treina o aluno a dar respostas prontas e acabadas. Além disso, a grande dificuldade
do contexto mundial ndo admite mais um ensino que apenas prepara 0 aluno para um
vestibular.

Outra perspectiva importante interligada a Quimica € a pesquisa em ensino de
Quimica que de certa forma vem aprofundar-se para a melhoria da educacdo Quimica no
Brasil, pois é fundamental que a formag&o inicial dos docentes seja centrada no carater
reflexivo da propria pratica para que as problematicas desta area sejam minimizadas.
Schnetzler (2003) nos apresenta o “estado da arte” da pesquisa em Ensino de Quimica no
Brasil, enfatizando os encontros, as publicacdes, as mudancgas ocorridas e as tendéncias ao
longo das ultimas décadas. Apesar de descrever o grande numero de pesquisas que vém sendo
realizadas, a autora afirma que “as contribuigdes das pesquisas para a melhoria do processo de
ensino-aprendizagem ainda ndo chegam a maioria dos professores que, de fato, fazem
acontecer o ensino nas escolas desse imenso pais”.

De acordo com Silva (2011), atualmente o ensino de Quimica no Brasil tem se
caracterizado por aulas quase que exclusivamente expositivas, em que 0s conceitos quimicos
sdo resumidos a comprovacdes matematicas, desvinculados dos fenbmenos que levam a sua
quantificacdo e das relagdes desses conceitos com situagdes reais do contexto socioecondmico
e cultural, no qual o individuo esta inserido. Isto faz com que a aprendizagem de Quimica se
torne uma tarefa bastante dificil, e a maioria dos alunos tem esta matéria como a pior de todas,
ligada apenas a memorizacdo de simbolos, nomes e férmulas. Um outro fator que influencia
de forma negativa o ensino de Quimica e consequente sua aprendizagem por parte dos alunos
é a falta de professores formados na éarea, concebendo uma percepgdo errdnea sobre o Ensino
de Quimica para a maioria dos alunos. Portanto, o que se percebe é que 0 ensino de Quimica é
considerado, pela maioria dos alunos, com indiferenca acentuada.

Dessa forma, vale ressaltar uma das mais importantes medidas estabelecidas pelo
Ministério da Educacdo (MEC) para a formacdo de professores da Educacgdo Bésica. O artigo
7° da Resolugéo no 001/2002-CNE/CP/MEC determina que os Cursos de Licenciatura tenham
identidade prépria e, portanto, devem ser desatrelados dos seus respectivos bacharelados.
Praticamente todas as instituicbes que oferecem cursos de formacdo de professores ja se
adequaram a esta exigéncia. Desse modo, esperamos que as Licenciaturas em Quimica
espalhadas por todo pais possam desempenhar verdadeiramente o seu papel: formar
professores competentes e habilitados a dar significado ao aprendizado de Quimica para

nossos estudantes do Ensino Bésico.
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2.4 ENSINO DE QUIMICA E O PROCESSO ENSINO/APRENDIZAGEM

Poucas escolas do Ensino Meédio ministram aulas de Quimica enfatizando a parte
pratica, apesar de se constituir numa ciéncia essencialmente experimental. O baixo
rendimento dos alunos de Quimica nesse nivel de ensino em todo o pais € um fato e ndo ha
quem desconheca isto. As causas frequentemente apontadas como responsaveis por esta
situacdo desconfortavel e aflitiva sdo atribuidas ao preparo profissional deficiente, a falta de
oportunidade para o professor se atualizar, aos salarios baixos e a deficiéncia das condicoes
materiais na maioria das escolas (EVANGELISTA, 2007).

Nas Universidades brasileiras existem bons cursos de Licenciatura em Quimica, no
entanto, quando comparados aos de outros paises, eles apresentam certas deficiéncias: matriz
curricular defasada e inapropriada estando muito atrelada ao bacharelado, falta de
investimentos, docentes geralmente mal preparados, descomprometidos e mal remunerados.
Desse modo, esta ciéncia ndo € ensinada desde o comeco como deveria ser. Percebemos este
fato nos alunos que chegam a universidade: sua formacdo é altamente deficitaria
(GIESBRECHT, 1994).

Apesar de existirem mestres entusiasmados por seu trabalho e inUmeros recursos com
possibilidade de serem utilizados, a realidade mostra que o Ensino de Quimica continua
deficiente. Ndo é de baixo nivel, mas apenas ndo acompanha a evolu¢do que ocorre nos
tempos atuais (HENNING, 1994).

Apesar de ndo ser tdo simples defini-lo, pois pressupbe conceitos ideologicos,
politicos, humanos, sociais e cientificos, podemos dizer que o processo ensino/aprendizagem
€ um conjunto sistematizado de metodologias capazes de mudar um comportamento através
da aquisicdo de novos conhecimentos. Neste processo, se conjugam fatores externos e
internos aos sujeitos envolvidos. Os primeiros estdo relacionados a formacdo humana e a
forma de organizacdo propostas pela Escola e pelos professores, e dependem dos fatores
internos, como as condigdes fisicas, psiquicas, sociais e culturais dos alunos (GIESBRECHT,
1994).

No entanto, a tarefa de ensinar/aprender Quimica nas nossas escolas parece reduzir-se
a descobrir qual é o estagio cognitivo dos alunos e, consequentemente, tentar adequar, em
funcdo desse estagio, os contetdos a serem ministrados. O ensino da disciplina se efetua de
forma exclusivamente verbalista, na qual ocorre apenas uma mera transmisséo de informacdes
(quando ocorre), sendo a aprendizagem entendida somente como um processo de acumulacéo
de conhecimentos (TFOUNI, 1987).
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Neste sentido, tanto no Ensino Bésico quanto na Universidade, é bem frequente a
transmissdo de conceitos e de principios quimicos enfatizando as expressGes matematicas
associadas a eles, em detrimento do significado légico e da interpretacdo Quimica e fisico-
Quimica dos fenbémenos correspondentes. Essas situacdes fazem com que o Ensino de
Quimica no Brasil se constitua num sistema de instrugdo com propdsitos intencionais, praticas
sistematizadas e alto grau de organizacdo, caracterizando um ensino tipicamente
tradicionalista (GIESBRECHT, 1994).

Algumas reflexfes sdo necessarias quando se constata que muitos professores julgam
que a interdisciplinaridade com a Quimica é impedida por esta apresentar um programa de
contetdos rigido e sequenciado. Devemos compreender que as equipes de professores devem
ter autonomia para optar por um programa que atenda as suas expectativas e as de seus
alunos. Além disso, é impossivel que algum contetdo de Quimica impeca o desenvolvimento
de atividades interdisciplinares. Neste sentido, cabe investigar a possibilidade de integrar 0s
saberes disciplinares, pois de maneira alguma uma unica disciplina consegue explorar um
contetdo de forma completa e isolada (EICHLER, 2007).

Segundo Henning (1994), a melhoria do Ensino de Quimica passa por uma crescente
necessidade de mudancas e atualizagfes nas metodologias de trabalho dos professores em
exercicio. Além desse viés, ha ainda a necessidade de uma reformulacdo dos espacos
académicos nos quais se preparam futuros professores de Quimica, provendo-os de
orientacdes seguras quanto aos objetivos do estudo da Quimica, aplicacdo de técnicas e
desenvolvimento de metodologias de ensino capazes de torna-lo mais motivador e prazeroso

ao estudante.

2.5 REPENSANDO O ENSINO DE QUIMICA

Para se tornar efetivo, o ensino de Quimica deve ser problematizador, desafiador e
estimulador, de maneira que seu objetivo seja o de conduzir o estudante a construgdo do saber
cientifico. Ndo se pode mais conceber um ensino de Quimica que simplesmente apresenta
questionamentos pré-concebidos e com respostas acabadas. E preciso que o conhecimento
guimico seja apresentado ao aluno de uma forma que o possibilite interagir ativa e
profundamente com o seu ambiente, entendendo que este faz parte de um mundo do qual ele
também é ator e corresponsavel (LIMA, 2012).

Objetivando contribuir com uma alternativa para a solu¢do do problema do Ensino de
Quimica alguns estudiosos tém levantado questdes pertinentes a novas concepgoes

metodologicas que poderiam ser capazes de melhora-lo.
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No ponto de vista de Evangelista (2007), um dos objetivos da disciplina de Quimica é
fazer com que o jovem reconheca o valor da ciéncia na busca do conhecimento da realidade e
se utilize dela no seu cotidiano. Dessa forma, o Ensino de Quimica deveria ser concebido
como um processo de pesquisa, partindo do pressuposto de que os assuntos tratados
constituem problemas carentes de solugdes. Os passos dos processos de ensino s&o 0S mesmos
dos processos da pesquisa, quais sejam: determinacdo do problema, levantamento de dados,
formulacdo de hipotese, experimentacdo envolvendo alunos e professores, configuracdo ou
rejeicao das hipoteses formuladas.

Para Chassot (1990), o motivo de ensinar Quimica é a formacdo de cidadaos
conscientes e criticos: “A Quimica ¢ também uma linguagem. Assim, o ensino da Quimica
deve ser um facilitador da leitura do mundo. Ensina-se Quimica, entdo, para permitir que o
cidad&o possa interagir melhor com o mundo”. A partir dos anos de 1980, proliferaram-se 0S
estudos voltados para 0 ensino de Quimica, sendo uma constante entre os pesquisadores a
preocupacdo com um ensino mais articulado com o cotidiano e o social do aluno.

Outros estudiosos, como Maldaner (1998), entendem que a melhoria da qualidade do
Ensino de Quimica deve buscar uma metodologia que privilegie a experimentacdo. Essa
forma de aquisicdo de conhecimentos da realidade oportuniza ao estudante realizar uma
reflexddo critica do mundo. Além disso, através de seu envolvimento ativo, criador e
construtivo, tera a capacidade de desenvolver o seu cognitivo a partir dos conteddos
abordados em sala de aula.

Qualquer que seja a concepcao metodoldgica a ser seguida, os saberes desenvolvidos
no ensino de Quimica devem ser fundamentados em estratégias que estimulem a curiosidade e
a criatividade dos estudantes, despertando sua sensibilidade para a inventividade e
compreendendo que esta ciéncia e seus conhecimentos permeiam a sua vida, estando
presentes nos fendmenos mais simples do seu cotidiano (ASTOLFI, 1995).

Essas ideias talvez confiram as pesquisas em Ensino de Quimica um reducionismo a
simples especulacfes e aplicacdes ligadas a area da Psicologia, no entanto, elas estdo
proporcionando o desenvolvimento da didatica da Quimica, que deve se estabelecer como
outro campo cientifico de estudo e investigacdo, com propostas de utilizagdo de teorias e de
modelos préprios, além da promocdo de um consenso pela formagdo de um pesquisador na
area de ensino de Quimica (SCHNETZLER, 2003).
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3 METODOLOGIA

Este trabalho é o resultado de uma pesquisa que teve por objetivo analisar as
dificuldades de aprendizagem da disciplina de Quimica para discentes de uma escola publica
integral de Remigio-PB. Para tal, foram realizadas pesquisas bibliogréaficas e de campo com
alunos do ensino médio do primeiro, segundo e terceiro ano da Escola Cidada Integral José
Bronzeado Sobrinho.

O estudo de caso foi utilizado como metodologia. Esta por sua vez ¢ um estudo amplo
e exaustivo no qual se busca responder questionamentos que o pesquisador ndo tem muito
controle sobre o fendmeno estudado, permitindo-lhe um conhecimento amplo e detalhado. De
acordo com Ponte (2006) um estudo de caso é

[...] caracterizado como incidindo numa entidade bem definida como um programa,
uma instituicdo, um sistema educativo, uma pessoa ou uma unidade social. Visa
conhecer em profundidade o seu “como” e os seus “porqués”, fazendo justica a sua
unidade e identidade proprias. Assume-se como uma investigacdo particularistica,

procurando descobrir o que nela hd de mais essencial e caracteristico. (PONTE,
2006, p. 01).

E de grande importancia ressaltar que no estudo de caso ndo é permitida uma
generalizacdo dos resultados, porém, torna-se possivel a criacdo de hipdteses que irdo
direcionar futuras pesquisas naquele determinado estudo. Para isso, foi aplicado um
guestionario a noventa e nove (99) alunos do ensino médio, nas salas de aula, contendo dez
(10) questdes sendo apenas perguntas objetivas. As perguntas do questionario se tratam de
perguntas do tipo matriz, esse tipo permite que o respondente avalie uma série de itens usando
a mesma escala. Tem a vantagem de facilitar o processo por permitir que
varias perguntas sejam respondidas usando a mesma referéncia de avaliacdo. Existem alguns
tipos de perguntas escala que podem ser usados nas perguntas tipo matriz.

A mais comum e indicada é a Likert. Esse tipo de escala mede tanto a direcdo
(favoravel ou ndo) quanto o grau (quanto o respondente é favoravel). O respondente opta
entre niveis de uma escala de pontos, que varia entre “extremamente
positivo* e “extremamente negativo dependendo do que estd sendo avaliado. Com isso,
permite que se descubram diferentes niveis de intensidade da opinido a respeito de um mesmo
assunto ou tema. Trata-se de uma das metodologias mais populares e, consequentemente,
mais indicadas para realizar pesquisas de opiniao.

Tais questionarios foram construidos a partir de diversos indicadores previamente

selecionados para a avaliacdo dos alunos.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO
Foi aplicado um questionério a noventa e nove (99) alunos do ensino médio, sendo
esses do primeiro, segundo e terceiro ano, contendo dez (10) questfes sendo apenas perguntas
objetivas e com multiplas opcdes de escolha. A resposta dada pelo aluno mede tanto a direcéo
(favoravel ou ndo) quanto o grau (quanto o aluno é favoravel). O aluno poderia optar entre
niveis de uma escala de pontos, que varia entre “extremamente positivo” e “extremamente
negativo”. Com isso, permite que se descubram diferentes niveis de intensidade da opinido a
respeito de um mesmo assunto ou tema. Trata-se de uma das metodologias mais populares e,
consequentemente, mais indicadas para realizar pesquisas de opini&o.
Em conformidade ao questionamento acerca da importancia das aulas de Quimica para a
sua formacdo, 64,6% dos alunos responderam que € mais ou menos importante, 21,2%
disseram ser importante, 7,10% disseram que ndo é importante e outros 7,10% dizem néo

saber, conforme o Gréfico 1:
GRAFICO 1 - IMPORTANCIA DA DISCIPLINA DE QUIMICA NA FORMACAO DO ALUNO

7,10%

7,10%

M Regular
M Indispensavel
Irrelevante

H N3o soube dizer

Fonte: Elaboracéo prdpria.

Ao segundo questionamento questionamos, a importancia da Quimica para o seu dia-
a-dia, 52,5% dos alunos disseram que a disciplina é importante no dia a dia, 32,3% disseram
gue e € mais ou menos, 9,10% responderam ndo ser importante e outros 6,10% responderam
ndo saber, conforme mostra o Grafico 2:

GRAFICO 2 - IMPORTANCIA DA DISCIPLINA DE QUIMICA NO COTIDIANO DO ALUNO
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® N3o sei dizer

Fonte: Elaboragdo propria.
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Analisando as duas primeiras perguntas em conjunto, percebe-se que na soma dos que
ndo acham a Quimica importante na sua formagdo como cidaddo e no cotidiano com o0s que
disseram mais ou menos (na linguagem dos alunos pesquisados) o percentual chega a 28,3%,
0 que torna a situacdo da disciplina preocupante. Tendo em vista o real grau de importancia
tanto na disciplina quanto nos fendmenos quimicos no dia-a-dia dos alunos, pois, se tratando
de alunos do ensino médio, alunos estes que ja tém algum conhecimento formado e prestes a
adentrarem a universidades ou faculdades ndo deveriam ter tal pensamento, e sim um
pensamento critico positivo. Uma boa observacdo pode ser feita quanto a utilidade da
Quimica no cotidiano. Na visdo dos participantes, as respostas nos levaram as percentagens:
52,5% julgam a Quimica util, 9,10% acreditam que ndo e outros 32,3% acham que € mais ou
menos util. Com esse resultado, sentimos que € preciso maior contextualizacdo da disciplina
para que essa opinido nao seja superficial. Porém, como “aprender ¢ um processo que se dd no
decorrer da vida, permitindo-nos adquirir algo novo em qualquer idade” (BOCK E
FURTADO, 2001, p. 150), o que nos faz acreditar, ainda, na possibilidade de reversédo do
problema.

Ja para se iniciar de fato as andlises das dificuldades que os alunos enfrentam, eles foram
questionados acerca das seguintes questdes: Qual seria sua primeira impressédo acerca do
ensino de Quimica e como estes consideram as aulas de Quimica atualmente. 57,58% dos
alunos relataram ter uma primeira impressao regular acerca do ensino de Quimica, 18,18%
achavam indispensavel o ensino de Quimica, 14,14% o dizem irrelevante. Conforme o

Gréfico 3:
GRAFICO 3 - PRIMEIRA IMPRESSAO ACERCA DO ENSINO DE QUIMICA
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Fonte: Elaboragdo propria.

Mas, por outro lado apds terem o ensino de Quimica na sua aprendizagem, ou seja, apos
comecarem a estudar a disciplina de forma mais concreta 60,61% dos alunos dizem que as
aulas sdo mais ou menos, 32,3% dizem ser indispensavel e apenas 1,01% diz que as aulas sdo

irrelevantes, conforme mostra o Grafico 4:
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GRAFICO 4 - COMO CONSIDERA O ENSINO DE QUIMICA ATUALMENTE
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Fonte: Elaboracéo propria.

Podemos assim dizer que os alunos atualmente tém gostado da disciplina de Quimica,
porém, ao comparar com as questfes anteriores vemos que eles ndo veem uma ligacdo dessas
aulas com seu cotidiano ou até mesmo com sua formagdo como cidaddo. Desta forma, Silva
(2011) relata em seu estudo, que a Quimica € vista por alunos do ensino médio como uma
disciplina abstrata e complexa.

Grande parte da deficiéncia de compreensédo da utilidade da Quimica e sua importancia
sdo devido ao despreparo de docentes, 0s quais criam uma visdo mecanica de resolucdes de
equacOes e memorizacdo de formulas, sem que estudantes possam desenvolver entendimentos
conceituais (LEITE; ZANON; JUNGBECK, 2015). Santos (2005) defende a ruptura desta
pratica pedagogica tradicional, em que a tradi¢do universitaria originou a divisao da ciéncia
em areas independentes, causando o distanciamento entre o que é ciéncia exata e ciéncia da
vida. Defende também que esta fragmentacdo ndo deve mais prevalecer nos dias atuais e
atribui a crise de ensino das ciéncias ao modelo de ensino arcaico.

Os alunos também foram questionados em relacdo a forma de avaliacéo utilizada pelos
professores. Neste questionamento, 66,67% dos estudantes disseram que o método utilizado
seria regular, 25,25% disseram que a avaliacdo é boa (indispensavel), 5,05% disseram ser
ruim (irrelevante) a avaliacdo e outros 3,03% ndo quiseram opinar (ndo sei dizer). Conforme o
Grafico 5:

GRAFICO 5 - QUANTO A FORMA DE AVALIAGCAO UTILIZADA PELO PROFESSOR

3,03% 5,05%

25,25% M Irrelevante
H Regular
Indispensavel

H N3o sei dizer

Fonte: Elaboragdo propria.
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Sabemos que, quando um aluno n&o demonstra, por meio de uma avaliacdo (muitas
vezes a prova), a capacidade intelectual exigida, rapidamente isso se reflete num sentimento
de inferioridade por parte dele. Exigir de todos os discentes a mesma atuacdo &€ caminho
pouco produtivo, tendo em vista que cada pessoa é diferente, com o seu proprio tempo ldgico
e psicoldgico, e cada um tem uma forma particular de tratar com o conhecimento. Respeitar
essa “‘situa¢do”, esse ritmo, esse tempo para o ato de aprender ¢ cuidar para que 0 cérebro ndo
se sobrecarregue nem se desintegre do processo ensino-aprendizagem. (JOHNSON E
MYKLEBUST, 1987).

O processo de avaliacdo deverd ser integrado ao processo de aprendizagem sendo
pensado, planejado e realizado de forma integrada ao processo, de modo continuo, assumindo
0 erro como oportunidade de crescimento e aprendizagem. A sala de aula é o I6cus da relacéo
professor/aluno e do processo de ensino-aprendizagem. A sala de aula é uma situacdo, um
ambiente, um espagco, um tempo em que estdo presentes todos os grandes problemas,
concretizados na interacdo educativa de professores e alunos que desenvolvem um programa
de aprendizagem.

Com relacdo as dificuldades apresentadas pelos alunos em sala de aula, foi perguntado
de que maneira suas duvidas a respeito do conteldo de Quimica sdo respondidas, com isso,
56,57% dos estudantes disseram que sdo respondidas mais ou menos, 25,25% disseram que
séo respondidas, 14,14% ndo quiseram opinar e 4,04% disseram n&o serem respondidos, ou
seja, 77,75% dos alunos ndo falaram diretamente que suas davidas sdo tiradas em sala de aula,
0 que preocupa bastante e acaba levando a um acumulo de ddvidas na sequéncia dos

contelidos, conforme mostra o Grafico 6:

GRAFICO 6 - MANEIRA QUE AS DUVIDAS A RESPEITO DO CONTEUDO DE QUIMICA SAO
RESPONDIDAS

14,14%  4,04% M Irrelevante

H Regular

25,25%

Indispensavel

H N3o sei dizer

Fonte: Elaboragdo propria.
Um fato de extrema importancia nesta questdo e que deve ser considerado € que ao

responder, diversos alunos questionaram se o professor iria saber do resultado das respostas
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deles, fato este que mostra a repreensdo em demonstrar seu senso critico e expor a propria
opinido. Apesar do choque que essa reflexdo deveria causar, o professor autoritario € um dos
tipos mais comuns, ja que é habitual a pratica de controle de alunos por meio de mecanismos
de punicdo como: ameacas; adverténcias; controle de notas; avaliacOes; etc. Esses sdo modos
de fazer valer a autoridade acima de qualquer concepcao libertaria que se possa estabelecer.
Por conhecer a escola em estudo e saber que a mesma nao apresenta laboratorios de
Quimica foram perguntadas duas questdes que mantém relacdo entre si, questdes estas que
nos ajudaria, a saber, se mesmo sem estruturas suficientes o professor utiliza alguma maneira
a explicar a Quimica de modo a melhorar a compreensdo dos estudantes e aumentar seu
conhecimento quanto a aplicagdo no cotidiano. As questbes foram: como sdo as aulas
praticas e se a escola oferece estrutura para o desenvolvimento de atividades praticas e
didaticas. Os dados nos mostram que 47,47% dos estudantes tém aulas praticam
regularmente, 31,31% tém frequentemente, 15,15% diz ndo terem aulas praticas e 6,07% néo

respondeu, conforme o Gréfico 7:
GRAFICO 7 - COMO SAO AS AULAS PRATICAS

6,07%

15,15%

H Regular
M Indispensavel
Irrelevante

H N3o sei dizer

Fonte: Elaboragdo propria.
Quando perguntado da estrutura oferecida pela escola, 57,58% dizem ser irrelevante, ou
seja, insignificante. Apenas 9,09% disseram que a escola apresentava estrutura boa, como
mostra o Grafico 8:

GRAFICO 8 - ESTRUTURA QUE A ESCOLA OFERECE PARA O DESENVOLVIMENTO DE
ATIVIDADES PRATICAS E DIDATICAS

8,08%

9,09%
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B N3o sei dizer

Fonte: Elaboragdo propria.
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O que podemos notar é que apesar de ndo ter estruturas os professores buscam inserir
metodologias alternativas de se ensinar a Quimica aos seus alunos.

A Quimica é uma ciéncia experimental, portanto, além de ela estar totalmente presente
em nossas vidas, seja nas fungdes mais esséncias aos seres humanos como respirar, pensar,
quanto nas mais especificas de desenvolvimentos cientificos e tecnoldgicos, a mesma esta
dentro dos laboratdrios, e percebe-se que, mais que uma estratégia de ensino, é necessario que
as escolas disponibilizem recursos audiovisuais.

Também foi questionado se os alunos conseguem estabelecer relacdes entre os
conteudos vistos em sala de aula e sua vida cotidiana, 57,58% dizem conseguir estabelecer
mais ou menos, 21,21% disseram conseguir estabelecer, 14,14% ndo sabem dizer se tem
relacdo e 7,07% dizem ndo estabelecer relacdo alguma da Quimica com seu cotidiano,

conforme o Grafico 9:
GRAFICO 9 - RELACAO QUE ESTABELECE ENTRE OS CONTEUDOS VISTOS EM AULA E SEU
COTIDIANO

M Irrelevante
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21,21% . .
Indispensavel
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Fonte: Elaboragdo propria.
Por fim, foi perguntado aos alunos se eles conseguem se imaginar como futuro
profissional da area de Quimica, 76,77% dos estudantes disse ndo se verem como futuros
quimicos e os outros 23,23% disseram gue conseguem se imaginar como futuros profissionais

nesta area, conforme mostra o Grafico 10:
GRAFICO 10 — CONSEGUE SE IMAGINAR COMO FUTURO PROFISSIONAL DA AREA DE
QUIMICA

23,23%

ESim mNao

Fonte: Elaboragdo propria.
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Identificamos que a escolha pela carreira docente em Quimica ainda é algo que vai de
encontro ao querer ser professor. Esse fato esta relacionado aos desafios que essa area
profissional enfrenta, sendo a desvalorizagcdo social a principal causa pelo desinteresse em
optar por seguir essa carreira, pois, na atualidade diante de precarias condi¢des de trabalho,
ser professor ja é uma escolha desafiante, e mais quando se trata da disciplina de Quimica, por

ser uma ciéncia que requer melhores condicGes de ensino.



29

5 CONSIDERACOES FINAIS

Por intermédio do levantamento tedrico, é possivel perceber claramente o quanto é
importante o ensino de Quimica para o processo de ensino-aprendizagem de todo cidadao.
Pois, através da Quimica é que se ocorrem grandes progressos na sociedade e ela faz parte do
nosso dia-a-dia. O simples fato de estarmos vivos indica que reacBes Quimicas estdo
acontecendo dentro de nds, o tempo todo. A nossa respiragdo € pura Quimica, e todas as
atividades diarias envolvem Quimica. Cada cheiro que sentimos demanda uma série de
reacGes quimicas intra-neuroniais. Acetona, alcool, grafite... esses termos comuns do dia a
dia também fazem parte do repertorio da Quimica.

Aprendendo Quimica, é possivel entender melhor o mundo ao seu redor. Com ela vocé
fica sabendo por que o detergente retira a gordura, porque as folhas mudam de cor no outono
e como a cerveja é produzida, por exemplo. Com ela, vocé entende os rétulos de produtos e
pode até aprender a cozinhar melhor! Além disso, ela é importante para compreender outras
disciplinas, como Biologia, Ciéncias Ambientais, Fisica, Medicina e Ciéncias da Sadde. E por
interligar tudo isso que a Quimica é chamada de “ciéncia central”. A funcdo da aprendizagem,
segundo Fernandez (1991, p. 30), “é incorporar 0 individuo a espécie humana, fazendo-o
sujeito de uma cultura”. O aluno necessita ser interpretado/traduzido/ensinado por outra
pessoa, para que assimile e compreenda a cultura em que estd inserida. Segundo Fenelon
(1994, p. 20) a aprendizagem e sua contrapartida, o ndo aprender, assemelham-se aos
pressupostos defendidos por Alicia Fernandez, pois “no problema de aprendizagem o que
acontece, particularmente, é que a inteligéncia e o corpo ficam aprisionados pelos desejos
inconscientes”. O sintoma ¢ um n6 que se da na trama dos fios que tecem a aprendizagem.

Analisando-se 0s questionarios respondidos pelos alunos, puderam ser analisados
varios fatores que levam o aluno a ndo ter interesse pela disciplina, como exemplos
comentados por eles: falta de estrutura, falta de praticas durante as aulas, metodologia
utilizada em sala de aula, entre outros fatores.

A dificuldade encontrada em alguns contetdos que ndo sdo possiveis a realizacdao de
experimentos em sala de aula, pois necessitam de vidrarias especificas e/ ou alguns reagentes.
Mas essa parte significa a minoria dos conteddos do ensino médio, ndo sendo uma
problematica para a realizacdo dos experimentos, e podendo ser substituido por outro método
pedagdgico oposto ao tradicional, que tenha 0 mesmo objetivo, ou seja, despertar o interesse
do aluno pela disciplina. E pela pesquisa, ndo podemos deixar de lado o esfor¢co muitas vezes

do professor que busca trazer algum tipo de experimentagdo alternativa.
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O importante e necessario é que os professores percebam que, mesmo ndo tendo
acesso a computadores, hd muitas possibilidades do que fazer dentro da sala de aula. Existem
muitas técnicas e metodologias interessantes que poderiam ser desenvolvidas e aplicadas pelo
professor, de modo que possibilitaria fazer do espago, onde a aula é ministrada (sala ou
laborat6rio), um ambiente descontraido, estimulador e desafiador, melhorando assim a
aprendizagem do aluno (HARTWIG, 1985).

Durante a analise dos resultados, obteve-se a maioria de respostas positivas em relacéo
a importancia da Quimica no cotidiano, por outro lado, houve muitas respostas negativas com
relacdo a estrutura da escola para a realizacdo de aulas préticas, experimentacdo deve estar
presente sempre na disciplina, ndo apenas na aplicacdo de um projeto ou pesquisa realizada.
Deve ser continua para que os alunos se interessem mais pela disciplina e fazer com que todos
comecem a desvendar a Quimica dentro do seu préprio cotidiano. Quem sabe se a partir do
momento que eles consigam fazer essa ligacdo, haja melhoria no aprendizado e comecem a

compreender melhor a disciplina, fazendo com que o interesse aumente cada vez mais.
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APENDICE — QUESTIONARIOS

Z
&
UEPB

Universidade Estadual da Paraiba
Centro de Ciéncias e Tecnologia
Departamento de Quimica
Curso de Licenciatura em Quimica

Este questionario tem por finalidade a obtencdo de informacdes, para serem analisadas e
comentadas na pesquisa de Jodo Guilherme Batista Dias, que € discente do curso de
Licenciatura em Quimica da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), orientado pela
professora Me. Rochane Villarim de Almeida. De acordo com o comité de ética de pesquisa
da UEPB, os nomes das pessoas envolvidas na pesquisa ndo serao divulgados.

QUESTIONARIO

01 A importancia dada por vocé as aulas de Quimica para sua formacao?

( )lrrelevante ( )Regular ( )Indispensavel ( )N&ao sei dizer

02 A importancia da Quimica para o seu dia-a-dia?
( )lrrelevante ( )Regular ( )Importante ( )N&o sei dizer

03 Sua primeira impressao acerca do ensino de Quimica foi?

( )lrregular ( )Regular ( )Indispensavel ( )N&o sei dizer

04 Como consideram as aulas de Quimica atualmente?

( )lrregular ( )Regular ( )Indispensavel ( )N&o sei dizer

05 Em relacéo a forma de avaliacao utilizada pelo professor, como a considera?

( )lrregular ( )Regular ( )Indispensavel ( )Na&o sei dizer
06 De que maneira suas duvidas em sala de aula a respeito do conteddo de Quimica sdo
respondidas?

( )lrregular ( )Regular ( )Indispensavel ( )Na&o sei dizer

07 Quanto as aulas praticas, como elas sdo?
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( )lrregular ( )Regular ( )Indispensavel ( )Na&o sei dizer

08 A estrutura que a escola oferece para o desenvolvimento de atividades praticas e
didaticas?

( )lrregular ( )Regular ( )Indispensavel ( )Na&o sei dizer

09 Consegue estabelecer relacfes entre os contetdos vistos em sala de aula e sua vida
cotidiana?

( )lrregular ( )Regular ( )Indispensavel ( )Na&o sei dizer

10 Consegue se imaginar como futuro profissional da area de quimica?
( )Sim ( )Néo
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