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PALAVRAS CRUZADAS: uma possibilidade de avaliagdo de hidrocarbonetos no

ensino superior.
EDUARDO JOSE DA TRINDADE!

RESUMO

O pensamento em proposicdes metodoldgicas, que contribuam com o0s estudantes na
construcdo do seu proprio conhecimento, tem orientado diversas pesquisas na area de ensino
de quimica. O jogo educativo pode ser um recurso bastante Util para amenizar os problemas
enfrentados pelos professores no ensino de quimica, diminuido o receio dos alunos pela
disciplina. Nesse contexto, as palavras cruzadas sdo apresentadas como um recurso didatico,
uma alternativa ao ensino tradicional, capaz de auxiliar os professores na contextualizacéo.
Um jogo que estimula a curiosidade, criatividade e o raciocinio, e que pode ser usado
também, como instrumento de avaliagdo. Neste trabalho de pesquisa, foi aplicada uma
intervencdo didatica com o auxilio das palavras cruzadas como instrumento de avaliagdo no
processo de ensino dos conceitos de hidrocarbonetos. A metodologia se caracteriza como um
método de andlise qualitativa, os sujeitos da pesquisa foram 18 estudantes do primeiro
semestre do curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) -
Campus I, situada no municipio de Campina Grande — PB. Os instrumentos de coleta de
dados foram atividades com questfes contextualizadas contendo cinco questbes de multipla
escolha na primeira parte e a utilizacdo das palavras cruzadas com oito questfes abertas sobre
0 contetdo quimico e o questionario de avaliagdo da proposta de ensino com quatro questdes
abertas para que o aluno pudesse analisar a intervencdo. Os resultados mostraram que 0sS
sujeitos da pesquisa avaliaram de forma positiva a intervencao didatica e sinalizam que houve
aprendizagem significativa para o conteldo de hidrocarbonetos, apés a aplicacdo da proposta.
Fortalecendo os resultados da pesquisa, € possivel afirmar que a maioria dos participantes da
pesquisa afirmaram que o uso das palavras cruzadas nas aulas como um importante recurso
pedagogico na avaliacdo da aprendizagem em Quimica.

Palavras-Chave: Ensino de Quimica. Avaliacdo da Aprendizagem. Recurso Didético.

Palavras Cruzadas.

! Aluno de Graduacdo em Licenciatura em Quimica na Universidade Estadual da Paraiba — Campus |I.

Email: eduardhojose@hotmail.com
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1. INTRODUCAO

Apesar de muitos terem medo em relacdo a disciplina de quimica considerando-a como
complexa isso faz com que os estudantes tenham certo receio para aprender a quimica, entao
como método para que seja amenizada a dificuldade em relacdo a isso me fez propor a
utilizacdo de palavras cruzadas como forma ludica e significativa para aprendizagem do

ensino de quimica organica.

Diante da conjuntura atual pode-se ver em relagdo ao ensino de quimica que 0 mesmo
tem passado por muitas transformacdes quando se trata de metodologias a serem abordadas
em salas de aulas. Mesmo havendo ainda o uso do método de transmissdo recepcéo, que por
sua vez ndo contribuem para que o aluno tenha interesse e seja motivado a aprender sobre a
disciplina.

Segundo PEREZ (2000), predominantemente nas escolas de ensino médio brasileiro, o
ensino tradicional tem como caracteristicas a transmissao de contetdos pelo professor e ndo

aceita em consideracao as ideias e os interesses dos alunos.

Algumas reflexes sobre a educacdo basica brasileira revelam que esse modelo nao
atende as atuais demandas necessarias para a formacdo dos estudantes que, de acordo com 0s
documentos oficiais, exigem que estes se posicionem, julguem e tomem decisdes das quais
sejam responsaveis (BRASIL, 2006).

A associacdo entre o cotidiano e os conceitos desenvolvidos em sala de aula é um dos
atuais desafios do ensino de quimica e tem suscitado muitas pesquisas nessa area. Pois ndo é
facil de trabalhar os assuntos relacionados a disciplina e relacionar com o cotidiano do aluno,
se o docente ndo estiver preparado.

A préatica docente em sala de aula se baseava, regularmente, na exposic¢do de contetdos
com a utilizagdo de quadro, pincel e livros, ou seja, em uma aula com pouca ou sem nenhuma
inovacgdo tecnoldgica como aparelhos multimidia (Datashow, computadores, internet etc).
Portanto, se um professor que sabe lidar com o manuseamento das tecnologias e sabe 0s
objetivos especificos da utilizacdo em sala de aula, certamente oportunizard um ensino de
qualidade.

Gouvéa e Suart (2014, p. 29) afirmam: Quando 0s jogos sdo inseridos como ferramentas

motivadoras e auxiliares no ensino de quimica, podem-se obter resultados bem satisfatérios,
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porém, muitas vezes, as caracteristicas didaticas sdo colocadas de lado ou a questdo ludica é
esquecida.

As palavras cruzadas ou cruzadinhas consistem em um jogo cujo objetivo é adivinhar
palavras que se cruzam em sentido vertical e horizontal baseando-se em dicas escritas e por
associacao com as letras de palavras j& preenchidas. A historia das palavras cruzadas ndo é
recente, tendo surgido na Inglaterra durante o seculo XIX como jogos elementares derivados
de jogos de caca-palavras (Jensen, 1997).

A primeira publicacdo de um jogo de palavras cruzadas foi feita em 1913 no jornal
estadunidense “The New York World” pelo editor Arthur Winne, a quem ¢é creditada a sua
criagdo. (Jensen, 1997; Coquetel, 2012a). No Brasil, esse passatempo foi introduzido pelo
jornal “A Noite” em 1925, e em 1945 a editora Ediouro langou no pais a revista “Coquetel”, a
primeira especializada neste tipo de passatempo (Coquetel, 2012a).

Com o proposito das palavras cruzadas, considera-se que 0 mMesmo € um recurso
didatico. Sendo um jogo lddico ajudando no funcionamento cognitivo da mente do individuo,
onde é possivel ter prazer e diversdo ao mesmo tempo, onde se tem descontracdo e nao sendo
como as avali¢des tradicionais. O mesmo pode ser utilizado como uma avaliacao.

Todavia, deve-se lembrar de que os jogos para fins prioritariamente Iudicos ou didaticos
necessitam apresentar objetivos. E em sala de aula a finalidade é a aprendizagem e fixacéo
dos saberes ensinado.

Além do que, o predominio do modelo tradicional de ensino juntamente com outras
circunstancias, como condicGes de trabalho e formacdo docente favorecem, para os baixos
indices de aprendizagem dos estudantes. Todo esse contexto me motivou a buscar outras
metodologias de ensino e a pesquisar suas implicacdes na formacdo quimica e social dos
estudantes.

Assim, além dos jogos motivarem os alunos de forma lddica, proporciona
aprendizagem. Cabe ao professor, como mediador, nivelar o lidico e o didatico no decorrer da

aplicacdo do jogo.

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo Geral

Elaborar e aplicar uma proposta didatica para avaliagdo da aprendizagem de

hidrocarbonetos através do auxilio das palavras cruzadas.
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1.1.2  Objetivos Especificos

e Identificar o nivel de conhecimento dos alunos sobre os hidrocarbonetos através da

utilizacdo das palavras cruzadas;

e Promover a utilizacdo de palavras cruzadas como método facilitador no processo de

ensino aprendizagem do conteudo de hidrocarbonetos.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 0 ENSINO DE QUIMICA E A APRENDIZAGEM DO ALUNO.

O ensino de ciéncias em especial a quimica com a ajuda do professor deve provocar nos
estudantes questionamentos diante dos conhecimentos cientificos, uma postura critica, diante
aos fendmenos da natureza relacionando com seus contextos sociais.

SILVA 2011 nos retrata sobre as dificuldades em relacdo a aprendizagem no ensino de
quimica:

Das disciplinas ministradas, tanto no ensino fundamental como no ensino médio, a
Quimica é citada pelos alunos como uma das mais dificeis e complicadas de estudar,
e gue sua dificuldade aumenta por conta de ser abstrata e complexa. Eles alegam a
necessidade de memorizar formulas, propriedades e equagdes quimicas. (SILVA,
2011, p.7)

Quando o professor ouve o aluno faz com que eles se tornem parceiros, ganhando a
confianca e caminhando na relacéo entre educador e educando, para superar as contradi¢es
existentes (GASPARIN, 2017).

A atuacdo do professor deve ser de fundamental importancia no processo educacional

para que as mudancas no ensino sejam significativas.

A melhoria efetiva do processo de ensino aprendizagem em Quimica acontece por
intermédio dessas agdes provindas do professor, uma vez que o fendmeno educativo
¢ complexo e singular, ndo cabendo receitas prontas produzidas por terceiros
(SCHNETZLER, 2000, p. 15).

As Orientagdes Curriculares Nacionais para as Ciéncias da Natureza (Brasil, 2006)

ressaltam, justamente, que esse papel ativo dos alunos se manifesta através de situacGes reais
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das suas vivéncias, saberes e concepcdes. Essas situacdes reais podem ser representadas pelas
suas curiosidades.

As Diretrizes Curriculares da Educacédo Basica (BRASIL, 2013) consideram a curiosidade
e a pesquisa na escola nucleos centrais das aprendizagens e também elemento inserido numa
metodologia de problematizacéo a ser contemplado no Projeto Politico Pedagdgico da Escola.
Essa orientacdo estimula para novas e formas de organizacdo dos componentes curriculares.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) insere a curiosidade como um meio
para o estabelecimento de competéncias gerais, que promovam o desenvolvimento intelectual

dos alunos do ensino basico brasileiro.

Freire (2011a, p. 96) relata que quando se inibe a curiosidade do educando, esta inibindo a
sua propria curiosidade “como professor devo saber que sem a curiosidade que me move, que
me inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino [...] é preciso, indispensavel
mesmo, que o professor se ache ‘repousado’ no saber de que a pedra fundamental € a

curiosidade do ser humano”.

Vaérios autores (Freire, 2011a; Freire e Fagundez, 2011; Schmitt e Lahroodi, 2008;
Assmann, 2004) salientam o valor epistémico e as potencialidades pedagdgicas da curiosidade
cientifica como um elemento nos quais estudantes e professores podem se apropriar, com 0
dialogo em sala de aula.

Para formar um ambiente escolar no qual se tenha um pensamento critico e reflexivo,
admitimos que tal fato se consolide por meio da curiosidade cientifica dos estudantes, pois,
sendo do seu interesse, a curiosidade traz o estudante para o centro do processo de producao
de conhecimento, orientando o seu préprio pensamento.

Quando guestionamos e somos questionados sdo elementos fundamentais para o0 processo
de aprendizagem, pois isso ativa o raciocinio e estimula o desenvolvimento de diferentes
atitudes, como pesquisar e comunicar.

As pesquisas educacionais nos mostram que existe um grande e crescente desinteresse do
alunado pelo ensino de ciéncias, considera-se abrangente e complexo os fatores que estdo
envolvidos nessa desmotivacdo educacional. (Cachapuz; Praia; Jorge, 2004; Jenkins; Nelson
2005; Fonseca; Loguercio, 2013).

Para Oliveira (2010) e Campos et al. (2002), um dos motivos dessa desmotivagédo
educacional pode ser em relacdo ao ensino de ciéncias que ndo estdo exemplificadas no

cotidiano do aluno, pois esta sendo somente na transmissdo-recep¢do dos assuntos que 0s
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alunos memorizam as leis e tendo elas como absolutas, sem interrogacfes e discussdes de
onde estariam presentes as mesmas.

Fonseca e Loguercio (2013) nos fala que tem uma grande importancia a elaboracéo de
materiais didaticos pelos professores da educacao no qual a partir de suas reflexées e com sua
orientagcdo pode melhorar a aprendizagem nas aulas de ciéncias.

Freire (1996) propde que a escola permitam espacos para aulas dindmicas as quais permitam o
dialogo reflexivo entre estudantes e docentes.

Salientamos que a sala de aula deve ser o local onde o aluno possa se sentir mas a vontade
para realizacdo de atividades as quais estdo focadas em seu aprendizado, se possivel fazer
adaptacOes para que desperte os interesses dos alunos, consequentemente obter um bom
aprendizado. Vemos que 0s alunos estdo em uma cultura que passa adiante das redes sociais e
vai até uma variedade de atividades lGdicas como 0s jogos. Para os alunos isso é mais
interessante do que os conhecimentos quimicos ofertado em sala de aula. Portanto se o
Professor ndo ficar atento eles ndo dardo a minima importancia para o que for trabalhado.

Sabemos da importancia da quimica quanto no nivel pessoal e as suas aplicacbes na
sociedade. Temos que fazer com que o aluno entenda da mesma forma, pois eles estdo em
outras plataformas. Devemos buscar mecanismos diversos para que esse entendimento seja

satisfatorio, usando o lidico como uma das alternativas.

2.2 A UTILIZACAO DOS JOGOS NO ENSINO DE QUIMICA

O uso da atividade ludica é mais associado a idade infantil, mas existe um avanco em
relacdo a propostas de atividades de quimica, tanto na educacdo bdasica como em
universidades, com bons resultados, pois ultrapassa a sala de aula e vai para uma discusséo
conceitual e epistemoldgica sobre o uso em diversos niveis de ensino da quimica. (Cunha,
2012; Soares, 2015; Felicio, 2011; Cavalcanti et al., 2012; Porto, 2015; e Soares, 2016;
Messeder Neto e Moradillo, 2016; Garcez e Soares, 2017).

Focetola et al. (2012) dizem que os docentes com o desejo de tornar o ensino de
conhecimentos cientificos melhor para os alunos estdo usando varias ferramentas
pedagdgicas. Esses autores relatam que os PCN trata 0 uso de jogos como sendo capaz de
aumentar o desenvolvimento fazendo que o aprendizado do aluno aumente.

Existe uma variedade de metodologias para serem utilizadas no processo educacional em

sala de aula, tendo o professor como mediador entre 0 mundo cientifico e 0 mundo cotidiano
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conduzindo o aluno a uma perspectiva critica sobre o que é cientifico, sendo que a
aprendizagem das ciéncias envolvem processos individuais e sociais. (Driver et al., 1999).

Quando se utiliza uma pratica pedagogica que existem varios métodos onde se tém
gréficos, imagens, videos e jogos que estimulam a participacdo e interacdo do aluno ajudam
na motivacdo do aprendizado e conscientiza o ambiente escolar que é promotor do
desenvolvimento social. (LABURU; ARRUDA; NARDI, 2003; FOCETOLA et al., 2012).

O uso de atividade no ensino o qual se utiliza de meios, mas acessiveis para o qual a
aprendizagem do aluno esteja sempre em relevancia Campos et al., 2002, p. 47. relata que
“[...] ferramentas fundamentais para 0s processos de ensino e aprendizagem”

Um determinado recurso ludico que através da atividade estimule a participacdo e
interacdo social, onde os conceitos cientificos sdo abordados sem a perca da importancia no
ensino é o que chamamos de jogo educativo, onde se tem por objetivo o equilibrio das duas
funcbes existentes, a ladica e a educativa. (SOARES; CAVALHEIRO, 2006;
CAVALCANTI; SOARES, 2010).

Com a utilizacdo de jogos educacionais tem-se a oportunidade de utilizar uma
metodologia interdisciplinar, contextualizada e ludica, ajudando na interacdo entre o ensino e
a aprendizagem de ciéncias. Onde os alunos irdo participar da dindmica escolar e serem
autores do seu processo de aprendizagem. (CUNHA, 2012).

As atividades ludicas e jogos no ensino de ciéncias/quimica estdo cada vez mais sendo
elaboradas e apresentadas em congressos e eventos cientificos nos quais debatem sobre esses
recursos (SOARES, 2016).

Para Duflo (1997), os jogos e brincadeiras os quais tem por objetivo educacional 0s
estudantes se engajam e sentem mais prazer nessas atividades.

Através do jogo pode-se ver que o ludico da atividade avanca no seu desenvolvimento e o
interesse em participar das atividades propostas aos alunos. Vale salientar que através do
professor as atividades podem ser compreendidas e entendidas. Portanto o jogo é uma
atividade ladica com regras estabelecidas, evidentemente do ludico (SOARES, 2015).

Quando se usa recursos ludicos com uma intencionalidade e passado para os estudantes
despertando o interesse e a motivacdo dos mesmos, dada a natureza das atividades e as
relacdes intrinsecas ao ser humano. (BROUGERE, 1998; DUFLO, 1997; HUIZINGA, 2005).

A contribuicdo do jogo para a escola excede o ensino de assuntos de forma lddica, pois 0s
alunos percebem que estdo aprendendo. N&o é uma limitagdo do ensino para somente agir, ou

ser pela imitagdo e ensaio através do jogo, mas ajuda a desenvolver a imaginagdo e o
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raciocinio, permitindo o exercicio da funcdo representativa, ou seja, a cognicdo como o todo.
(FORTUNA, 2000, p. 45).

Cavalcanti et al., 2012, relata que o jogo tem se mostrado uma maravilhosa ferramenta de
avaliacdo de aprendizagem.

Enfatizamos o quanto o lddico é importante, a utilizacdo de jogos como o todo,
transcorreu varias culturas em varios momentos da histéria (DUFLO, 1999; KISHIMOTO,
2002) e acompanha uma caracteristica dependente a formacédo e o desenvolvimento humano
como relata (HUIZINGA,2005).

Concordamos com Chateau(1987) quando declara que precisa oferecer desafios para as
criancas e aos jovens, mas que esses desafios sejam interessantes onde eles possam
ultrapassar, ou seja capazes de ultrapassar os desafios.

Propomos ao professor/formador/educador que tenham um compromisso ludico coligado
a intencdo de mobilizar a vontade e o interesse dos alunos para aprender conceitos, mesmo
que seja indiretamente. (FELICIO, 2011).

O jogo ¢ algo que esta em nossa cultura, logo as atitudes que o envolvem e absorvem a
atencdo, apresentam condicdo para que o estudo da quimica seja mais fascinante.
(HUIZINGA, 2005).

Quando se elabora planos que possam ser simples ou moderno, dos quais utilizam jogos,
experimentos e outros recursos didaticos sdo de grande importancia para facilitar a
aprendizagem no ensino de quimica. (SOARES E COLS., 2003).

Quando utilizamos os jogos em alguma atividade incitam a curiosidade, a iniciativa e
autoconfianca. Aperfeicoam habilidades mentais, concentracdo e linguisticas, fazem
interacdes sociais e o trabalho em equipe. (VYGOTSKY, 1989)

Uma ferramenta vantajosa que motiva e também a aprender conceitos e que esta
relacionado com a inteligéncia é os jogos. (BORGES E OLIVEIRA, 1999).

Os professores tém reconhecido que a utilizacdo de atividades é significativa, pois 0
estudante se envolve, despertam e motivam o interesse do mesmo pelo contetdo de quimica,
fazendo com que a aula fique mais pratica e fascinante. (NETO E MORADILLO 2016, p.
360)

Os jogos didaticos no ensino de quimica podem auxiliar o processo de ensino-
aprendizagem. Considerando que os conteudos tratados nessa disciplina abordam aspectos
gue requerem o raciocinio por parte dos alunos e que, na maioria das vezes, sdo dificeis de
serem assimilados, com a utilizacdo de jogos pode diminuir a complexidade e favorecer o
entendimento de determinados conteddos (CAVALCANTI; SOARES, 2009).
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O uso da atividade ludica para ensinar conceitos em sala de aula pode ser uma ferramenta
que desperte o interesse na maioria dos alunos, estimulando a buscar resultados e alternativas
que resolvam e expliquem as atividades Iudicas propostas levando ao aprendizado de novos
conhecimentos.

Nessa perspectiva os jogos didaticos, como as palavras cruzadas podem ser usada como
mecanismo de avaliagdo da aprendizagem, argumentado por (CAVALCANTI E SOARES,
2009. FERREIRA E NASCIMENTO, 2013).

3. METODOLOGIA

3.1 TIPO DE PESQUISA

A pesquisa € descrita como qualitativa segundo a sua abordagem. A pesquisa qualitativa
responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de
realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracOes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espago mais
profundo das relacbes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis. (MINAY0,2001).

Compreendemos que a pesquisa qualitativa além de permitir observar a avaliacdo da
aprendizagem dos alunos fundamentada no uso das palavras cruzadas, também descreve a

opinido dos mesmos em relacdo ao uso deste recurso.

3.2 UNIVERSO E POPULACAO DA PESQUISA

Participaram da pesquisa 18 alunos no total, constituido por alunos do primeiro periodo do
curso superior de Licenciatura em Quimica da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)

Campus I, Campina Grande-PB.

Pressupondo que eles ja tenham estudado o contetdo de hidrocarbonetos no ensino médio,
devido ao fato de estarem cursando um curso superior, foi o que me levou a fazer a seguinte

pesquisa para avaliar 0s mesmos.
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3.3 INSTRUMENTO(S) DE COLETA DE DADOS

Para coleta de dados referente a atividade proposta foram aplicados questionarios, para se
ter uma melhor interpretacdo na coleta dos dados.

Marconi e Lakatos (2003, p. 201) definem questionario como sendo “um instrumento de
coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas
por escrito e sem a presenca do entrevistador”.

Conforme Marconi e Lakatos (2003, p. 201-202) e Gil (1999, p. 128-129) pode-se apontar

vantagens e limitacdes no uso de questionarios:

Vantagens — atinge grande nimero de pessoas simultaneamente; garante o anonimato dos
entrevistados, com isso maior liberdade e seguranca nas respostas; obtém respostas mais
rapidas e mais precisas; possibilita mais uniformidade na avaliacdo, em virtude da natureza

impessoal do instrumento; obtém respostas que materialmente seriam inacessiveis.

Limitacdes — pequena quantidade de questionarios respondidos; perguntas sem respostas;
dificuldade de compreensao pode levar a uma uniformidade aparente; o desconhecimento das
circunstancias em que foi respondido pode ser importante na avaliacdo da qualidade das
respostas; durante a leitura de todas as questdes, antes de respondé-las, uma questdo pode
influenciar a outra; proporciona resultados criticos em relacdo a objetividade, pois os itens

podem ter significados diferentes para cada sujeito.

Para que seja construido um questionario, Aaker et al. (2001), relatam que ndo existem
métodos exatos que garantam os objetivos de medicdo sejam alcancados com boa qualidade.
Conforme o autor, elementos como 0 bom senso e experiéncia do pesquisador podem evitar
diferentes tipos de erros em questionarios, como por exemplo, as questdes ambiguas,
potencialmente prejudiciais, dada sua influéncia na amplitude de erros. No entanto, existe
uma sequéncia de etapas légicas que o pesquisador deve seguir para desenvolver um
questionario como: planejar, formular, definir e testar.

Ao término da execucdo da sequéncia de atividades foi aplicado um questionério final
(APENDICE A), o qual foi constituido por quatro questdes, sendo de carater subjetivo e
objetivo-subjetivo, para a analise e avaliacdo dos sujeitos sobre a utilizacdo de atividades

didaticas as palavras cruzadas durante a ministragdo do conteudo proposto.
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Os dados obtidos foram sistematizados e expressos em tabelas, a discussdo foi realizada

levando em consideragéo as bases referenciais utilizadas para fundamentacéo da pesquisa.

3.4 SISTEMATIZACAO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO DIDATICA

Na Tabela 1 sistematiza a proposta intervencgdo didatica dividida em etapas, momentos o

qual é apresentada as atividades a serem trabalhadas e os objetivos esperados em relacdo a

cada momento da intervencéo.

Tabela 1: Proposta didatica para o ensino de hidrocarbonetos com o uso das

palavras cruzadas.

Etapas

Atividades trabalhadas

Objetivos

1° momento

Levantamento do
conhecimento dos alunos
acerca do contetdo
hidrocarbonetos. (20

minutos)

- Aplicacéo de questdes maltipla escolha para

sondagem dos conhecimentos dos alunos.

- Questdes relacionadas aos hidrocarbonetos.

Identificar os conhecimentos adquiridos
no ensino médio dos alunos sobre 0s

hidrocarbonetos.

2° momento

Revisao sobre os conceitos
fundamentais de
hidrocarbonetos. (50

minutos)

- Apresentacéo realizada em slides sobre o

assunto;

- Exemplos em imagens, para melhor

entendimento.

Revisar o conteido para que o aluno
lembre-se do assunto que ja foi estudado

por ele no ensino médio.

Relacionar os contetdos com o que

existe no nosso cotidiano;

3° momento

Verificacdo de
aprendizagem dos alunos a
partir da resolucdo de
questdes para proposta
didatica apresentada
(palavras cruzadas).
(40minutos)

-Aplicacéo das palavras cruzada

Investigar o conhecimento dos alunos
através da realizagdo das palavras
cruzadas, estimularem aos mesmos ver a
aplicabilidade do conteudo no dia a dia

e motivarem o estudo da Quimica.
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Registros da intervencédo didatica na turma do primeiro periodo (2019.1) de Licenciatura
em Quimica, na Universidade Estadual da Paraiba — UEPB.

Momento em que os alunos estavam respondendo o primeiro questionario referente as
questdes de carater objetivo do assunto hidrocarbonetos para sondagem do conhecimento, que

podem ser observado na Imagem 01 e Imagem 02.

i-i [ ] L

L

Imagem 01

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

i

Imagem 02

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.
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A Imagem 03, quando eles estavam respondendo as palavras cruzadas.

Imagem 03

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Momento no qual o aplicador esta aguardando as questbes propostas na intervencéo,

Imagem 04.

Imagem 04

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 RESULTADOS DOS MOMENTOS PEDAGOGICOS VIVENCIADOS PELA
TURMA.



22

7

A utilizagcdo do planejamento € muito importante para que se tenha um aprendizado
significativo. A proposta foi desenvolvida com os alunos durante um periodo de dois dias,

totalizando em trés aulas.

Na 1?2 etapa: Primeiro momento — Foi aplicado um questionario, deste recurso
pedagogico para levantamento do conhecimento dos alunos acerca do conteido, considerando

a avaliacdo da aprendizagem, o qual esta em ANEXO A.

De acordo com o GRAFICO 1, sera mostrado os resultados dos questionamentos
feitos aos estudantes, em relagdo aos compostos organicos os hidrocarbonetos, para saber o

grau de conhecimento acerca desse assunto.

NOTAS DOS ALUNOS E AS RESPECTIVAS PORCENTAGENS.
90%

80%

70%

60%

50%
40%

PORCENTAGEM

30%

20%
0% [
0a4,0 4,126,0 6,128,0 8,02 10,0

NOTAS

GRAFICO 1.
Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Os dados do GRAFICO 1, nos mostram que a maioria obtiveram notas menores que
oito, onde prevaleceram as notas entre zero e quatro, sendo considerado como ruim o

resultado da avaliagéo aplicada.

Um dos fatores os quais os alunos obtiveram esse grande percentual de notas baixas
pode ser devido ao fato de que faz tempo que eles estudaram o assunto apresentado, e nao

terem mais na memoria.
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Dentre outros fatores que pode ser analisado estdo: Eles ndo terem estudado esse
assunto no ensino médio; N&o terem visto o conteldo de forma mais abrangente; A
metodologia a qual Ihe foram apresentadas no ensino médio néo foi o suficiente para que eles

pudessem absorver o conteudo; A interpretacdo das perguntas propostas, entre outros.

Diante deste resultado pode-se notar que o uso de alternativas as quais o aluno possa
aprender os assuntos abordados pelo professor, seja importante para que 0 mesmo tenha um

aprendizado expressivo, diante das questdes impostas aos mesmos.

Na 22 etapa: Segundo momento — Foi realizada uma revisdo sobre 0s conceitos basicos
e fundamentais de hidrocarbonetos, como sua composi¢do que é somente Carbono (C) e

Hidrogénio (H), relacionando com o que eles veem no cotidiano.

Com auxilio do recurso audiovisual data show, o pesquisador trabalhou com a turma
de maneira contextualizada os tipos de hidrocarbonetos e seus conceitos, foi ministrado o
assunto e mostrado através de imagens onde é possivel encontrar o que estdo no cotidiano do
aluno, e que muitas vezes passa por despercebido que a quimica esta em todo lugar.
Exemplificados como a gasolina, 0 amadurecimento de frutas como a banana, o gas presente

no botijao de gas, parafinas, plasticos, etc.

Na terceira etapa: 3° momento — Verificacdo de aprendizagem dos alunos a partir da
resolucdo de questbes para proposta didatica apresentada que é as palavras cruzadas.
Investigacdo do conhecimento dos alunos através da realizagdo das palavras cruzadas,
estimularem os mesmos ver a aplicabilidade do contetdo no dia a dia e fazer com que gostem

de estudar a Quimica.

Solicitou-se que os participantes da pesquisa respondessem um questionario de

avaliacdo da proposta de ensino (Apéndice A).

4.2 RESULTADO DA AVALIACAO DE INTERVENCAO DIDATICA PELOS
SUJEITOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

O questionério final teve como objetivo avaliar a proposta de pesquisa junto aos
alunos. Este teve como intuito a avaliacdo dos sujeitos frente a intervencdo didatica na
universidade, portanto, foram feitos alguns questionamentos referentes a: 1- Contribuigdo da

para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos; I1- A utilizacdo das palavras cruzadas
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foi significante; 111 - Consideracdes referentes a ser abordada de forma tradicional, utilizac&o
do cotidiano nas aulas; 1VV- Avalia¢do da proposta didatica feita pelos alunos.

Os dados foram sistematizados em tabelas e discutidos a luz do referencial tedrico da

area do objeto de estudo.

Em relagdo ao item um do instrumento de coleta de dados, os alunos participantes da
pesquisa (93%) afirmam que a utilizacdo das palavras cruzadas contribuiu para que a
aprendizagem seja desenvolvida de maneira eficaz. Entre as justificativas dos alunos sobre as

palavras cruzadas é apresentada pelos alunos como:

Aluno 1: “Pois, melhorou a facilidade entender o assunto”

Aluno 2: “E uma maneira divertida de aprender”

1. Na sua concepgio a utilizagio das palavras cruzadas contribui para
aprendizagem de conceitos quimicos? Justifique sua resposta.

a) Sim(><) b)Nio( )

G e enoe o direrdda de ﬂ{wﬂfﬂdﬂ“k

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Aluno 3:“Além de ser uma boa alternativa para estudar, distraimos a mente e pensamos com

mais facilidade”.

1. Na sua concep¢dao a utilizagdo das palavras cruzadas contribui para
aprendizagem de conceitos quimicos? Justifique sua resposta.
a) Sim ( X) b)Nao( )

R e At o b o lles netd asa honm Lot ot ot ot =
’)7797 < rm_cn,(‘; L porsores LGN 2L, jfmjmtad&

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Aluno 4: “O uso de palavras cruzadas dinamiza o aprendizado, visto que se torna uma forma

divertida de conhecimento”

43 "
r I. Na sua concepcdo a utilizagio das palavras cruzadas contribui para
| aprendizagem de conceitos quimicos? Justifique sua resposta.

a) Sim (3] b)Nio( )

@M 1m0 <le anavq‘aM /,\ruh;_la\«. inswm g
e Vo g 2o e Wis e e%la

2. No contetido abordadn vocd concidmrs men ~ cis_

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.
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As respostas que teve maior predominio foram que é uma forma divertida de

aprendizagem.

No GRAFICO 2, representa as respostas dos alunos, referentes a primeira pergunta do

guestionamento, quanto a utilizacdo das palavras cruzadas contribuem para aprendizagem de

quimica.
Aceitacao dos alunos
EmSIM mNAO
7%
GRAFICO 2.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Ja em relacdo a ndo contribuicdo das palavras cruzadas para aprendizagem o aluno
justificou dizendo: “Os termos utilizados podem ser compreendidos por académicos,
entretanto, pode ndo ser compreendido para estudantes do ensino médio”.

Em relagdo ao item dois, os alunos participantes (100%) reconhecem que a utilizacéo
das palavras cruzadas no contetdo é bastante significativa. Em justificativa disso, os alunos
trazem uma série de apontamentos dentre dos quais pode se observar 0s posicionamentos dos

alunos:

Aluno 5: “Trata-se de uma forma de aprendizado que somada ao ensino tradicional causa
uma melhora no entendimento”

. R o SRR ) COTT T

2. No cor}teudo abqrd‘adr? voce considera que a utilizagio das palavras cruzadas na
aprendizagem foi significante? Por qué? '
s -~ '

YA lynya-—sS< QL\’_, dons e /L : N
d A SAA VY £
Soun~dal< S B : Q\D(‘P./\o‘\%a

e e e oy N e
\‘)\o Meﬂ\w W%’O\ ) y\.aci,\cxo\ho O&Lﬁ—c\& um M?Ylwg

3. Sen eantorida Ax Lials

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Aluno 6: “Porque foi um modo de unir o assunto a brincadeira das palavras cruzadas”
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Aluno 7: “Foi significante, pois € legal usar essas didaticas para o absorvimento do assunto
abordado.”

2. No cor?tclido abordado vocé considera que a utilizagio das palavras cruzadas na
aprendizagem foi significante? Por qué?
St \(7@( ~m'0m1_f1‘60w¢z ot o G g #oam
clidalicard %nCU(‘Il} o cloulmendn dd appuato abetdado

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Entdo como pode ser observado que com as respostas dos alunos a utilizacdo das
palavras cruzadas no conteldo de hidrocarbonetos eles conseguiram ter um rendimento

expressivo.

Em relacdo ao item trés, os alunos participantes (57%) reconhecem que se o contetdo
estivesse sido abordado da maneira tradicional, sem o uso das palavras cruzadas e relacionado
ao cotidiano, nao teriam obtido um bom desempenho. Em justificativa disso, os alunos trazem

uma série de apontamentos dentre dos quais pode se observar o posicionamento do aluno:
Aluno 8: “Relacionando como cotidiano o contetdo é melhor absorvido”.

A existéncia das relacdes entre os conteidos ministrados e o cotidiano, também em
outras areas do conhecimento destacando o ensino de quimica para a vida como é defendido,
exige uma relevancia de acrescentar a realidade nos curriculos de quimica, implementando a
familiaridade entre o dia a dia do aluno e o conhecimento cientifico, buscando para tal a
guimica existente no cotidiano, trazendo a pratica do aluno para as salas de aula (LISO et al;
2002).

No que se refere ao quarto item do instrumento de coleta de dados os alunos fizeram
posicionamentos sobre a importancia da proposta didatica aplicada, sugerindo novos

caminhos para trabalhos futuros. A categorizacdo dos dados € apresentada na Tabela 2.

Tabela 2: Questionamento sobre como os alunos avaliaram a proposta que foi aplicada

seguida de comentarios e sugestdes para trabalhos futuros.
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No seu ponto de vista como vocé avaliaria a proposta didatica aplicada? Comente

sobre a mesma e se possivel apresente sugestdes para as proximas atividades.

Subcategorias % Fala dos sujeitos

Os sujeitos afirmam que as aulas | 57 “Gostei bem inovador, e facilita bastante

trabalhadas  pelo  professor a aprendizagem.”

pesquisador foram 6timas. ) .
“Foi uma otima ideia usar essa proposta
de intervencdo, é de grande valor usar
didatica para entender um determinado
assunto.”

Os sujeitos ndo atendem os| 28 Né&o respondeu.

objetivos da pergunta. o o o
“Pois néo substitui 0 mesmo por inteiro.”

Os estudantes sinalizam que a| 14 “A maneira que foi aplicada foi bem

transposicao didatica foi clara e,
portanto, contribuiu com seu

aprendizado.

dindmica.”

“Otima. A cruzada foi uma boa ideia e

contribui bastante para a aprendizagem.”

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Pode-se afirmar que os estudantes apreciaram a atividade proposta, pois quando se

utiliza dela o aluno consegue interagir com o professor e entdo tirar a tenséo existente nessa

relacdo e assim conseguir de fato aprender o que se é trabalhado em sala de aula.

4.3 RESULTADOS REFERENTES A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DOS

PARTICIPANTES DA PESQUISA.

Na avaliagdo da aprendizagem os estudantes foram convidados a resolver um

questiondrio com oito questdes que foi a aplicacdo das palavras cruzadas referentes ao

contetdo trabalhado durante a intervencdo didética.

Os resultados foram sistematizados em grupos com as respectivas notas e estdo

expressos no GRAFICO 3.
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Sistematizacédo dos dados de avalia¢do da aprendizagem dos participantes da pesquisa.

Notas das palavras cruzadas.

90.00%
80.00%
70.00%
60.00%
50.00%
40.00%
30.00%
20.00%

PORCETAGEM

10.00% .
0.00% NN [
0a4,00 4,1a6.0 6,1a8.0 8,1a10.00
NOTAS

GRAFICO 3
Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Na aplicacdo das questdes de multipla escolha aplicadas antes de fazer a revisdao do
assunto hidrocarbonetos, foi percebido que os estudantes tiveram grande dificuldade nas
questdes propostas, 0 que se pode entender é que 0S mesmos traziam consigo muitas
dificuldades de aprendizagem referente ao conteddo de hidrocarbonetos.

Ap6s a aplicacdo da revisdo, quando foi proposta a palavra cruzada teve um avango
significativo no nimero de acerto de questdes, pois 0s estudantes conseguiram entender
grande parte dos conceitos a cerca dos hidrocarbonetos. Com esses resultados € motivador,
pois se encaixa dentro da proposta aplicada, dentro das perspectivas dos documentos
referencias curriculares nacionais, contribuicdo significativa para aprendizagem dos

conteudos em questao.

O que foi levando em consideracdo a este trabalho foi apresentar uma proposta de
ensino, como um novo instrumento de avaliagcdo para ser uma alternativa fugindo dos testes e

provas tradicionais, pois muitos professores se apegam ao método tradicional.

Como proposta para uma aprendizagem significativa foi apresentada as palavras

cruzadas, que foram atribuidas notas de zero a dez e predominou os alunos que tiraram notas
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entre 8,1 a 10,0. As notas em relacéo a atividade foram em maior quantidade as notas 10,0.
Entendesse que os alunos conseguiram entender da melhor forma possivel o assunto com a

metodologia apresentada.

Com estes resultados podemos perceber que a intervencdo didatica foi de grande
importancia para a aprendizagem dos alunos que participaram desta pesquisa, apresentando
que os recursos pedagogicos utilizados durante a execucdo da proposta de ensino
contribuiram para indices satisfatorios de aprendizado. Argumentando que as palavras
cruzadas sdo importantes para o processo de construcdo do conhecimento e que esta
metodologia didatica proporciona o entendimento e comprovacao de justificativas, de modo a
problematizar o conhecimento dos alunos em conexdao aos conceitos envolvidos
(GONCALVES e MARQUEZ, 2006).

“O jogo desperta motivagdo e o interesse” dos alunos, os professores que estdo usando
o ludico na sala de aula estdo muito satisfeitos visto que os alunos ficam mais entusiasmados
nas aulas e se importam mais, uma vez que a aula estad divertida e dinamica. (NETO E
MORADILLO, 2016, P. 367).

Como proposta de ensino de quimica organica as palavras cruzadas demonstraram que
ela pode ser utilizada como recurso didatico, pois os resultados foram tdo satisfatorios, o
aplicador teve a preocupacdo com o planejar da proposta para levar aos alunos da melhor

forma possivel.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A atividade didatica proposta conseguiu identificar o nivel de conhecimento dos
alunos sobre os hidrocarbonetos através da utilizacdo das palavras cruzadas, promovendo a
utilizacdo da mesma como um método que facilitou no processo de ensino aprendizagem do

conteudo.

O estudo possibilitou a elaboragéo de uma sugestédo de avaliacdo para estudar a fungdo
organica, os hidrocarbonetos. Estimulando o ensino de quimica participativo, levando em

reflexdes o cotidiano dos estudantes.

Considerando os resultados é possivel destacar que a atividade foi considerada

positiva para 0 processo de ensino, ja que as atividades trabalhadas com esta metodologia
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colaboraram para a aprendizagem dos participantes da pesquisa. Logo a utilizacdo de
atividades como as palavras cruzadas sdo de grande importancia para ser utilizada vista que é

uma maneira de aprender o assunto proposto e sair do método tradicional.

Em relacdo a avaliacdo houve altos indices de aprendizagem do conteddo curricular
trabalhado na intervencdo didatica, € possivel afirmar que estes dados positivos estdo
relacionados ao planejamento e execucdo das atividades desenvolvidas pelo pesquisador, bem
como, pela grande potencialidade que a atividade oferece ao processo de construgdo do

conhecimento.

Portanto é importante salientar que, no processo educacional as metodologias a serem
aplicadas sdo caminhos a serem seguidos, contudo, essas devem ser utilizadas, de forma

responsavel e correta trazendo assim, resultados objetivos para o ensino de Quimica.

Logo a proposta de avaliacdo a partir dos resultados obtidos como positivo possa ser
uma contribui¢do para que os professores aproveitem da mesma, como recurso didatico nas
aulas, ou baseado nessa ideia possam construir novas, contribuindo para fortalecer propostas

no ensino de quimica.
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CROSSED WORDS: A POSSIBILITY OF EVALUATION OF HYDROCARBONS IN
HIGHER EDUCATION.

ABSTRACT

The thought in methodological propositions, that contribute with the students in the
construction of its own knowledge, has guided diverse researches in the area of teaching of
chemistry. The educational game can be a very useful resource to alleviate the problems faced
by the teachers in the teaching of chemistry, less the students' fear of the discipline. In this
context, crosswords are presented as a didactic resource, an alternative to traditional teaching,
capable of assisting teachers in contextualization. A game that stimulates curiosity, creativity
and reasoning, and can also be used as an evaluation tool. In this research, a didactic
intervention was applied with the aid of crosswords as an evaluation tool in the teaching
process of hydrocarbon concepts. The methodology is characterized as a method of qualitative
analysis, the subjects of the research were 18 students of the first semester of the degree of
Chemistry of the State University of Paraiba (UEPB) - Campus |, located in the city of
Campina Grande - PB. The data collection instruments were contextualised activities
containing five multiple choice questions in the first part and the use of crosswords with eight
open questions on chemical content and the evaluation questionnaire of the teaching proposal
with four open questions for the student could analyze the intervention. The results showed
that the subjects of the research positively evaluated the didactic intervention and indicated
that there was significant learning for the hydrocarbon content after the application of the
proposal. Strengthening the results of the research, it is possible to affirm that the majority of
the participants of the research affirmed that the use of the crossed words in the classes as an

important pedagogical resource in the evaluation of the learning in Chemistry.

Keywords: Teaching Chemistry. Learning Assessment. Didactic Resource. Crosswords.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA-UEPB
CENTRO DE CIENCIAS E TECNOLOGIA-CCT
DEPARTAMENTO DE QUIMICA
LICENCIATURA EM QUIMICA
APLICADOR: EDUARDO JOSE DA TRINDADE

ANEXO A — QUESTOES ESTILO ENEM PARA AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM

01- (UFSCar-SP) Considere as afirmagdes seguintes sobre hidrocarbonetos.

I) Hidrocarbonetos sdo compostos organicos constituidos somente de carbono e hidrogénio.
I1) Sdo chamados de alcenos somente os hidrocarbonetos insaturados de cadeia linear.

I11) Cicloalcanos sdo hidrocarbonetos alifaticos saturados de formula geral CnHan.

IV) S&o hidrocarbonetos aromaticos: bromobenzeno, p-nitrotolueno e naftaleno.

Sdo corretas as afirmacdes:

a) | e 111, apenas.

b) I, Il e IV, apenas.
c) Il e 11, apenas.

d) Il e IV, apenas.
e) I, I e IV, apenas.

02- (UEPB-PB) As bolinhas de naftalina s&o produtos muito utilizados em armarios, no
combate as tracas. Elas diminuem de tamanho com o passar do tempo devido ao fenémeno da
sublimacéo. Assinale a alternativa que corresponde ao constituinte quimico da naftalina e a
série organica a que pertence, respectivamente:

a) tolueno; hidrocarboneto.

b) naftaleno; cicleno.

c) fenantreno; alceno.

d) naftaleno; hidrocarboneto aromatico.
e) naftol; fenol.



03- (PUC-PR) Pelo sistema IUPAC, a nomenclatura correta para 0s compostos abaixo:

H3C — CH— CH — CH2— CHzs

CH2 CHs
CHs
e H3;C —CH,—C=C—CH —CHj3;

CeHs
é, respectivamente:

a) 3,4-dimetil-hexano e 2-fenil-3-hexino.

b) 3,4-dimetil-hexano e 5-fenil-3-hexino.

c) 3,4-dimetil-hexano e 2-benzil-3-hexino.
d) 3-metil-2-etil-hexano e 2-benzil-3-hexino.
e) 3-metil-2-etil-pentano e 2-fenil-3-hexino.

04- (Uel) A formula molecular do 2,3 - dimetil butano, é:

a) CsH14
b) CeH12
¢) CeHio
d) C4H1o
e) CsHs

05- (UFU-MG) A substancia de férmula CgH16 representa um:

a) alcano de cadeia aberta.
b) alceno de cadeia aberta.
c) alcino de cadeia aberta.
d) composto aromatico.

e) alcino de cadeia fechada.
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APLICADOR: EDUARDO JOSE DA TRINDADE

O presente questionario tem por finalidade a obtencéo de resultados para o
trabalho de concluséo de curso apresentado ao Departamento de Quimica da
Universidade Estadual da Paraiba. Este esta de acordo com o comité de ética e pesquisa
da UEPB, os nomes das pessoas envolvidas nesta pesquisa nédo serédo divulgados.

1. Na sua concepcdo a utilizacdo das palavras cruzadas contribui para aprendizagem de
conceitos quimicos? Justifique sua resposta.
a) Sim( ) Db)Ndo( )

2. No conteudo abordado vocé considera que a utilizacdo das palavras cruzadas na
aprendizagem foi significante? Por qué?

3. Se o contetdo de hidrocarbonetos estivesse sido abordado de forma tradicional sem a
utilizacdo das palavras cruzadas, sem fazer relagdo com o seu cotidiano, vocé teria
aprendido os conceitos cientificos? Justifique sua resposta.

a) Sim( ) b) Néo ( )

4. No seu ponto de vista como vocé avaliaria a proposta de intervencdo aplicada?
Comente sobre a mesma e se possivel apresente sugestdes para as proximas atividades.
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ATIVIDADE DE AVALIACAO DA PROPOSTA DIDATICA

&
UEPB
UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA-UEPB
CENTRO DE CIENCIAS E TECNOLOGIA-CCT
DEPARTAMENTO DE QUiMlCA
LICENCIATURA EM QUiMlCA
APLICADOR: EDUARDO JOSE DA TRINDADE

As palavras cruzadas tem por finalidade a obtengéo de resultados para o trabalho
de conclusdo de curso apresentado ao Departamento de Quimica da Universidade
Estadual da Paraiba. Este esta de acordo com o comité de ética e pesquisa da UEPB, os
nomes das pessoas envolvidas nesta pesquisa ndo serédo divulgados.

De acordo com o que foi estudado em sala de aula responda, as seguintes questdes
completando a cruzadinha.

1. Os alcanos constituem compostos com cadeias carb6nicas saturadas, ao passo que 0S
alcenos e também os alcinos, os carbonos nos quais possuem menos hidrogénio em
relacdo aos demais, constituem compostos com cadeias carbonicas:

2. A nomenclatura dos compostos organicos segue regras muito simples, definidas pela
Unido Internacional de Quimica Pura e Aplicada, conhecida pela sigla inglesa:

3. O gés cuja forma molecular € o CHas, principal constituinte do gas natural, é
amplamente empregado em industrias gasoquimicas, transportes e geracao de energia
elétrica. Uma de suas principais vantagens € apresentar baixos indices de emissdes de
poluentes, em relacdo a varios outros combustiveis fosseis.

4. Os sdo hidrocarbonetos de cadeia aberta que apresentam somente
ligacOes simples entre os atomos de carbono, sendo a sua formula geral CnH2n + 2.
Sdo muito utilizados na industria. Exemplos de nosso cotidiano o gas de cozinha, a
gasolina, a parafina e alguns solventes.

5. Os hidrocarbonetos que possuem pelo menos um anel ou ndcleo, isto é, um ciclo plano
com 6 atomos de carbono que estabelecem entre si ligagdes ressonantes (representadas
por ligacdes simples e duplas alternadas).

6. As substancias quimicas podem ser classificadas em inorgéanica, que sdo aquelas as
quais muitas ndo contém carbono como o NaCl, H2SO4, pouquissimas do tipo CO,
carbonatos. Ja as substancias as quais contém carbono como o etano (C2He), benzeno
(CeHs), séo classificadas em qual substancia?
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Os sdo hidrocarbonetos que apresentam ligacdes triplas entre atomos de
carbono. Sua formula geral é CnH2n — 2. O mais simples é o gas etino, também
conhecido como acetileno.

Os sdo hidrocarbonetos que apresentam ligacfes duplas entre &tomos
de carbono. Sua formula geral é CnH2n. Sdo muito utilizados como matéria-prima na
industria, sendo empregados na producdo da borracha sintética, plasticos, corantes,
tecidos sintéticos e até explosivos.




