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INCLUSAO ESCOLAR DE CRIANGAS COM BAIXA VISAO NO ENS INO
FUNDAMENTAL

Maria Karoline N6brega Souto

RESUMO

O presente trabalho intitulado a “Inclusdo de @&sn com baixa visdo no ensino
fundamental” é resultado de uma pesquisa de caeglzada na Escola da Rede Publica
Estadual de Campina Grande durante o periodo delusdo do curso de graduacdo em
pedagogia, especificamente no semestre 2016.1. dstsdo tem como objetivo analisar o
processo de inclusdo de alunos com baixa visasawdeeregular do ensino fundamental, bem
como verificar dificuldades que estes alunos etdrarem relacéo a interacdo com os colegas
durante as aulas e conhecer praticas pedagogicéadad por professoras. Optamos pela
pesquisa qualitativa de carater descritivo analitidtiizamos a observacéo, a entrevista e o
questiondrio como instrumentos de coleta de dd® atender aos objetivos propostos por
esse estudo nos acostamos as contribuicdes tedec&simegalli (2012), Sassaki (1998),
Bueno (2001) (1998) (1999), entre outros. A analies depoimentos das entrevistas,
observacdes e dos questionarios apresentaram destaaple do processo de inclusdo, bem
como 0s inumeros problemas relacionados a direcd@rdcesso de inclusdo na escola
regular. Percebemos divergéncias entre o que sel&odio durante as entrevistas, as respostas
dos questionarios e o que foi visto durante asrebgées. Concretizar na rotina escolar o que
foi estabelecido por lei para atender as criangas lgaixa visdo apresenta-se como um dos
grandes desafios da escola na atualidade.

Palavras-Chave Inclusdo. Baixa visdo. Escola Regular.

1 INTRODUCAO

O trabalho ora apresentado, cujo tema € a Incldséolar de Criancas com baixa visdo
no Ensino Fundamental, decorreu no ambito do cutsoPedagogia, realizado pela
Universidade Estadual da Paraiba com o objetivamisar o processo de inclusdo de
criangas com baixa visdo na escola regular do ensindamental bem como verificar
dificuldades que alunos enfrentam em relacdo &aigde com os colegas durante as aulas;
conhecer praticas pedagogicas adotadas pelas soadss procedimentos metodoldgicos que
utilizam no processo de ensino-aprendizagem; asdes entre os agentes educativos (familia

e escola), nesse processo.

1 Aluna de Graduag&o em Licenciatura Plena em PedmgadJniversidade Estadual da Paraiba —
Campus II.
Email: karol_souto@hotmail.com



Sabemos que a educacdo de pessoas com deficiénedh ainda tem sido alvo de
grandes discussdes nos dias atuais, principalrpendggie ha quem ainda defendam a ideia de
gue as pessoas com deficiéncias visuais devemagestnd escolas especializadas, ou seja,
escolas que possuam equipamentos apropriadogaregteparadas para recebé-los e educa-
los e os que entendem ser a escola regular odpecapriado para incluir essas criancgas, este
ultimo acostado as normas legalistas.

Por esse veio, a presente tematica surge da voetadeessidade de compreender
como se da o processo de inclusdo das criangcadaixa visdo na escola regular, visto que
tenho contato com uma criadgme tem apenas 10% de sua viséo, e eu gostarznteaer
esse processo de ensino aprendizagem para ajadédscer intelectualmente, para isso foi
necessario visitar o mundo dela, as escolas quéredaenta, no intuito de conhecer os
procedimentos que sao desenvolvidos pelas escmasjudarem nesse desenvolvimento.

Esse estudo é de grande importancia, pois as pesswa deficiéncia possuem
direitos, sentem, pensam, criam e, portanto pnecisar respeitadas e incluidas na sua
especificidade. Nessa perspectiva, esse estudoedrdrbuicdes para discussoes, reflexdes e
andlises sobre a inclusdo de criancas com bai@ wis. escola regular, podendo assim
contribuir também para a reorientacdo de pratieamgogicas desenvolvidas na escola, bem
como o desenvolvimento e a aprendizagem dos algoos deficiéncia, permitindo a
convivéncia social e sua insercao ativa na soceedad

De acordo com Moura (2010) a inclusdo e participag® valéncias fundamentais para
a dignidade humana e para gozar dos direitos husnangue em termos de educacgéo se
traduz numa igualdade de oportunidade. Nesse amabiRoliticas Publicas existentes devem
assegurar as pessoas com deficiéncia visual eos sl individuos que possuem alguma
deficiéncia o minimo de condi¢Bes para viver easmitos na sociedade. Nessa diregdo as
escolas, particularmente, os professores sao adesita adaptarem suas praticas pedagdgicas
as especificidades de cada necessidade especial.

A inclusédo da deficiéncia visual € uma realidade gacessita do apoio da sociedade,
entre 0 meio ambiente, a convivéncia social e o estar do cidadao, pois somente assim, é
gue as pessoas cegas e de baixa visdo vao desaraaapacidade de inteligéncia espacial e
a autonomia de sua vida e de suas atividades.diaria

A opcao metodologica que fundamenta essa pesgeiseasta as contribuicdes da

abordagem qualitativa. Entendendo-a como uma p&squie trabalha com o universo de

2 Afilhada de 10 anos que frequenta a escola redefsde 2013.



significados, motivos, crencas, valores e atitudesjue corresponde a um espaco mais
profundo das relacdes, dos processos e dos fen8nmmpr® ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacao de variaveis (MINAYO, 2001, p). 32

Para o desenvolvimento dessa pesquisa realizamssrvalgdes, entrevistas e
guestionarios com educadores do Instituto dos Cagd@sampina Grande e de uma Escola da
Rede Publica Estadual de Campina Grande no indeitcoletar dados para o nosso estudo. O
critério de escolha dessas instituicoes deve-stataode que o Instituto apoia as escolas
regulares da cidade de Campina Grande, visto queusao precisa de parceiros que estejam
dispostos a mudar atitudes, fazendo-se necesséricer as barreiras para efetivagdo da
inclusao.

Estruturamos o trabalho de modo que na primeirge pafletimos sobre o processo de
construgdo historica e os elementos legais que afuedtam a Educacdo Especial,
perpassamos pelo entendimento do termo inclusd@ueagéo inclusiva, em seguida,
definimos o que é deficiéncia, tecemos sobre odatento educacional especializado,
fazemos também uma discusséo sobre o aluno comaavigéo e sua relacdo com a escola, o

(a) professor (a) e a familia, e por fim, analisam® dados coletados durante a pesquisa.

2 O TECIDO DA EDUCACAO ESPECIAL

A Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9394/96) definei€at&o Especial como sendo uma
modalidade de educacao escolar, voltada para aaf@ondo individuo, com vistas ao
exercicio da cidadania. Portanto, € uma modalidadensino onde sua aplicacéo transpassa o
sistema educacional visando propiciar a pessoadafioiéncia o desenvolvimento de sua
personalidade, a participacdo na sociedade, eatreso Essa conceituacdo insere a educacgao
especial no contexto geral da educacdo, tendo cbnadidade pedagodgica apoio e
complementacdo aos servicos educacionais comussecehdo o desenvolvimento aos
alunos com necessidades educacionais especiais.

O primeiro marco da Educacgao Especial, no Brasgusdo Romero e Souza (2008),
ocorreu no periodo imperial, com Dom Pedro Il end4l8nfluenciado pelo ministro do
Império Couto Ferraz, admirado com o trabalho derjo cego José Alvares de Azevedo que
educou com sucesso a filha do médico da familiaeiral Dr. Sigaud, criou o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos. Em 1857, D. Pedraihtiém criou o Instituto Imperial dos
Surdos-Mudos. Em 1891, o Instituto dos Meninos Gepassa a se chamar Instituto

Benjamin Constant — IBC, no qual funciona até as die hoje.
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Ainda de acordo com Romero e Souza (2008) a cridgédnstituto Imperial dos
Meninos Surdos deve-se a Ernesto Hiet que veiaale®& para o Brasil com os planos de
fundar uma escola para surdos-mudos. Em 1957 daepegsou a se chamar Instituto
Nacional de Educac¢édo de Surdos — INES. Ainda nmgermperial, em 1874, iniciou-se o
tratamento das pessoas com deficiéncia mental spithb psiquiatrico da Bahia (hoje
hospital Juliano Moreira). Apos a proclamacao dalbéca a Deficiéncia Mental ganha
destaque nas politicas publicas, mesmo porque irach que esta deficiéncia pudesse
implicar em problemas de saude - uma vez que efta wiomo problema organico e a
relacionavam com a criminalidade - e escolar, fmigém temiam pelo fracasso escolar.

De acordo com Mazzotta (1996), a Educacdo Espeoiddrasil € marcada por dois
periodos: de 1854 a 1956, com iniciativas oficipeticulares e isoladas, e de 1957 a 1993,
com iniciativas oficiais e de ambito nacional.

Em 1961, a primeira Lei de Diretrizes e Bases @(#4/61) avancga, pois concebe a
educacdo como direito de todos e recomenda a agi@grda educacdo especial, ao Sistema
Nacional de Educacdo. Dez anos depois a Lei 563%#{éda a mencionada LDB, reafirma a
necessidade de se conferir um tratamento adequaddumos com deficiéncia.

De acordo com Romero e Souza (2008), a partir ddaizgdo de Salamanca (1994) o
Brasil oficializou uma discussao de ideias difeesnEste documento acredita e proclama que
todas as criangcas possuem suas caracteristicagsses, habilidades e necessidades que sao
Unicas e, portanto, tem direito a educacdo e atwpdade de atingir e manter o nivel
adequado de aprendizagem e, “agqueles com necessidddcacionais especiais devem ter
acesso a escola regular, que deveria acomoda-lisodde uma pedagogia centrada na
crianga, capaz de satisfazer a tais necessida8AEAMANCA, 1994, p 1 e 2).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei 93)44Sla primeira vez, na histéria
da educacdo brasileira, apresenta um artigo egmecffobre a educacdo especial,
reconhecendo o direito a diferenca, ao pluralisn@telerancia. No capitulo V, artigo 58,
recomenda-se, que essa modalidade de ensino sejadaf preferencialmente, na rede
regular de ensino, que deve contar com: apoio &daclo, para o atendimento adequado
aos alunos especiais e classes, escolas ou seegigesializados quando, ndo for possivel, a
inclusdo em classes regulares.

Fundamentado nos principios legais e adaptacOescutares espera-se que a
Educacdo Especial garanta a todos os alunos coitiédefa o acesso a escola comum,
removendo barreiras que venham a impedir a fregué&uws mesmos nas turmas comuns do

ensino regular. Vemos portanto, que a Educacacockespeo Brasil tem sido definida por
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uma perspectiva ampla, que ultrapassa a concepcdtendimentos especializados, tal como
vinha sendo antigamente. (PCN, 1998, p.21).

Tecendo Fios da Inclusdo

Sabemos que as discussbes sobre a “Educacdo decaSri@om Necessidades
Especiais” em escola regular sdo recentes, em madso Estas surgem revestidas com um
forte vestigio de “exclusdo”, e assistencialisnaip fde essas criancas durante muito tempo
terem frequentado apenas escolas Especiais, sssidoexcluidas do ensino regular.

De acordo com Michels (2006) a composi¢do da palitie inclusdo ocorreu a partir
de compromissos histéricos assumidos, de formaiealepelos movimentos de luta por
direitos sociais a exemplo, da Declaracdo Univeteal Direitos Humanos (1948), do Pacto
Internacional dos Direitos Econdmicos, Sociais é¢tuCais (1966), da Convencéo sobre os
Direitos da Crianca (1989), da Conferéncia Mundaire Educacédo para Todos (1990) e do
Relatério para a UNESCO da Comisséo a Internacieotale Educacdo para o Século XXI
(1996). Essas politicas publicas vém com o intdé@gor fim a ideia de excluséo. Portanto,
podemos compreender inclusdo como o compartilhamedat processo de humanizacéo,
numa experiéncia de construcdo coletiva que colimecis na condigcdo de sujeitos,
proporcionando que todos tenham as mesmas condieGesa vida digna e justa.

Os postulados estabelecidos em Salamanca (ESPANMS4), na Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educacionais Espedamssso e Qualidade (ressalta alguns

trechos que justificam as linhas de propostas aptadas no Relatorio):

Cada crianca tem caracteristicas, interesses, idapas e necessidades de
aprendizagem que |lhe sdo préprias; Os sistemasths devem ser projetados e
0s programas aplicados de modo que tenha em wdtagama dessas diferentes
caracteristicas e necessidades; As pessoas cossitlecies educacionais especiais
devem ter acesso as escolas comuns que dever§paitde numa pedagogia
centralizada na crianca, capaz de atender a essassidades; ... as criangas com
necessidades educacionais especiais devem reoeloeapoio adicional necessario
para garantir uma educagéo eficaz. (...) deverdispensado apoio continuo, desde
a ajuda minima nas classes comuns até a aplicacgoodramas suplementares de
apoio pedagdégico na escola, ampliando-os, quancessério, para receber a ajuda
de professores especializados e de pessoal de ap@mo;... Atencao especial
devera ser dispensada a preparacdo de todos @sgmas para que exercam sua
autonomia e apliquem suas competéncias na adapdasdorogramas de estudos e
da pedagogia, a fim de atender as necessidadeslutuzss e para que colaborem
com os especialistas e com os pais; Os programestados devem ser adaptados as
necessidades das criangcas e ndo o contrario, sgmeloas que apresentarem
necessidades educativas especiais devem recebir agicional no programa
regular de estudos, ao invés de seguir um progdenestudos diferente;
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A incluséo de alunos com necessidades educaciegspéiais, em classes comuns,
exige que a escola regular se organize de fornfaracer possibilidades objetivas

de aprendizagem, a todos os alunos, especialmeqtelea portadores de

deficiéncias. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. By.

Esses postulados asseguram a igualdade de opadeside a valorizacdo da
diversidade no processo educacional, observanaitivadualidade de cada crianca exigindo a
organizacdo das escolas de acordo suas necessitféstesque a Educacéo Inclusiva deve
garantir o cumprimento do direito constitucionaligponivel de qualquer crianca de acesso
ao Ensino Fundamental, devendo haver uma orgamizpedagdgica das escolas e das
praticas de ensino para atender as diferentessidadss.

Com a divulgacdo da Declaracdo de Salamanca (BRAM®@4), chega para nds o
movimento de inclusdo, no qual define o termo “Nemades Educacionais Especiais” como:

Refere-se a todas aquelas criangas ou jovens nefessidades se originam em
funcdo de deficiéncias ou dificuldades de apremgima As escolas tém de

encontrar maneira de educar com éxito todas ascasa inclusive as que possuem
deficiéncias graves. (BRASIL, 1994, p.17-18).

Nesse conceito podemos verificar que o foco toriaéuno e o éxito do processo de
aprendizagem, adaptado as necessidades espeddicada educando.

A Constituicdo Federal do Brasil (1988) assumeincfpio da igualdade como pilar
fundamental de uma sociedade democratica e justa) ©mos apresenta no seu Art. 5° que
"todos s&o iguais perante a lei, sem distincdo wiglqger natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros, residentes no paiayiolabilidade do direito a vida, a
liberdade, & igualdade, a seguranca e a propried@ée Brasil, 1988).

Ainda em relacéo a inclusao Correia (2003) afirma g mesma ajuda a melhorar a
gualidade de vida das criancas, onde a educacaal8eila pode desempenhar um papel
primordial quando oferece as mesmas oportunidadgsaéqualidade dos meios a todos (...),
ainda segundo ele, trata-se de dar opcdes, tambdieickcer recursos e de melhorar a oferta
educativa em funcao das necessidades e individa@slde cada individuo, sem que possa
permitir a exclusao.

O Plano Nacional de Educacdo — PNE (2014) tambémrdterencia a inclusao,
apresentando as tendéncias recentes dos sistereasie, tais como:

Contabilizar, para fins do repasse do Fundo de kagdo e Desenvolvimento da
Educacgdo Baésica e de Valorizagdo dos Profissiodaisducacédo (Fundeb), as
matriculas dos(as) estudantes da educacdo regalaedd publica que recebam
atendimento educacional especializado complementplementar, sem prejuizo
do cdmputo dessas matriculas na educacéo basidarregyas matriculas efetivadas,

conforme o0 censo escolar mais atualizado, na eéacagpecial oferecida em
instituices comunita- rias, confessionais ou fil@picas sem fins lucrativos,
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conveniadas com o poder publico e com atuacdo sixallna modalidade, nos
termos da Lei n® 11.494, de 20 de junho de 200NE(R014, p. 55).

Percebemos que as novas tendéncias constituem safiodenenso para os sistemas
de ensino, visto que traz direcionamento paramdatento as criangcas com deficiéncia.

Assim, Fumegalli (2012) revela que no final da décde 80, surge 0 movimento de
inclusdo que desafia qualquer situacéo de exclisddo como base o principio de igualdade
de oportunidades nos sistemas sociais, incluindastuicdo escolar. Esse movimento
mundial tem como preceitos o direito de todos os@d frequentarem a escola regular e a
valorizacdo da diversidade, de forma que as difa®mpassam a ser parte do estatuto da
instituicdo e todas as formas de construcdo dendjzggem sejam consideradas no espaco
escolar.

Registram-se muitos avancos, na conquista de igdel@é do exercicio de direito,
através de marcos legais nacionais e internaciapeasfortaleceram a Politica Nacional da
Educacao Especial na perspectiva da Educacao iveclus

Tricotando a Educacéo Inclusiva

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especi@ichecacdo Basica nos apresenta o

seguinte conceito de escola inclusiva:

O conceito de escola inclusiva implica uma novatyasda escola comum, que

propde no projeto pedagogico — no curriculo, naodwbgia de ensino, na

avaliacdo e na atitude dos educadores — acOemquefam a interacdo social e sua
opcao por praticas heterogéneas. A escola prepararganiza-se, capacita seus
professores, para oferecer educacdo de qualidade tpdos, inclusive para os

educandos que apresentem necessidades espedahisédn portanto, ndo significa

simplesmente matricular todos os educandos com ssi€legles educacionais

especiais na classe comum, ignorando suas neassidapecificas, mas significa
dar ao professor e a escola o suporte necessada acdo pedagdgica. (CNE/CEB,
2001, p.40).

Dessa maneira faz-se necessario uma escola comoedpaocratico e competente
para se trabalhar com todos os educandos, semmardistingao.

Em relagcdo a Educacdo Inclusiva € também um sistEmansino no qual todos os
alunos com necessidades educacionais especiaigjnd@ os alunos com deficiéncia,
frequentam as escolas comuns, da rede publicaieadpr com colegas sem deficiéncias. O
cenario educacional devera propiciar tais momextmsEorme explicita Mitler:

No campo da educacdo, a inclusdo envolve um procdss reforma e de
reestruturacdo das escolas como um todo, com twabfie assegurar que todos 0s
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alunos possam ter acesso a todas as gamas denigexates educacionais e sociais
oferecidas pela escola. (MITLER, 2003 p.25)

Oliveira e Amaral (2004) enfatizam que a dificuldgzhra a consolidacdo da educacéao
inclusiva esbarra, entre outros aspectos, com gequecdo dos espacos fisicos, a falta de
recursos materiais, a falta de propostas pedagogiettinentes e uma formagdo que néo
gualifica o professor para trabalhar com alunos deficiéncia em suas salas de aula. Para
tanto é necessario o cumprimento das leis, de foueaassegure as condi¢cdes apropriadas de
atendimento as particularidades de cada individuo.

Como destaca Sassaki (1998), a [...] inclusdo aséalima forma de insercdo em que a
escola comum tradicional é modificada para ser zaga acolher qualquer aluno
incondicionalmente e de propiciar Ihe uma educatgiqualidade. Na inclusdo, as pessoas
com deficiéncia estudam na escola que frequentase@améao fossem deficientes (SASSAKI,
1998, p. 8).

A educacdo inclusiva € uma questdo de direitos hama& implica a definicdo de
politicas publicas, traduzidas nas acfes instihatinente planejadas, implementadas e
avaliadas. O movimento da inclusédo social vem, eleaddécada de 80, defendendo,
simultaneamente, os principios de direito a igulda a diferenca nos contextos
educacionais, visando eliminar os processos deopcedo, discriminacdo e estereoétipos
produzidos no interior da escola. Vemos também anfgua inclusdo se configurou um
desafio a ser enfrentado pela escola comum, posopa uma melhoria ainda maior da
gualidade da educacéo basica e superior, para gja&unos possam ter direito a educacao
plena.

O principio basico da inclusdo escolar consistegemas escolas reconhegam diversas
necessidades dos alunos e a elas respondam, asskgilires uma educacao de qualidade,
gue lhes proporcione aprendizagem por meio decclorapropriado e promova modificacdes
organizacionais, estratégias de ensino e uso desoes; dentre outros quesitos. (UNESCO
apud MENDES, 2002).

Sendo a escola é a primeira oportunidade que ageri@m para aprender a conviver
com outras criancas fora do ambiente familiar. Bfacisa por tanto esta preparada
estruturalmente, pedagogicamente e munida de pEcerspoio profissional para atender as
necessidades destes alunos.

Fumegalli (2012) destaca algumas leis e parecemesdgvem ser reconhecidas e

respeitadas para assegurar um melhor trabalho sateficientes, a exemplo de:
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- Lei n°® 4024/61, aponta que a educacao dos excepsidavem, enquadrar-se no
sistema geral de educacéo;

- Lei n°® 5692/71, prevé tratamento especial aos exuepis. A oficializacdo de
educacédo especial e de classes especiais se deanssyuéncia dessa lei, com a
criacdo do Centro Nacional de Educacéo Especial;

- A Constituicdo Federal de 1988 assegura que éiabjda Repulblica Federativa
do Brasil promover o bem de todos, sem preconceiéosrigem, raga, cor, Sexo,
idade e quaisquer outras formas de discriminacao;

- Lei n°® 7853/89, prevé a oferta obrigatoria e gtatuia Educacdo Especial em
estabelecimentos publicos de ensino, considerarid®e @ recusa de alunos com
deficiéncia em estabelecimentos de ensino de gerlcurso ou grau, publico ou
privado;

- Declaragéo Mundial de Educacéo para Todos (1980),como objetivo garantir o
atendimento As necessidades basicas de aprendizigtdas as criancas, jovens e
adultos;

- Declaracdo de Salamanca (1994), realca no prinapentador o desafio da
educacéo inclusiva lancado as escolas, no inteitquez devem acolher e ensinar a
todos os alunos;

- LDB n° 9394/96, aponta que a educacdo de pessoageficiéncia deve dar-se
preferencialmente na rede regular, sendo um devé&sthdo e da familia promové-
la;

- Convencgéo de Guatemala (2001) — Decreto n° 3.9686/25se decreto tem como
objetivo prevenir e eliminar todas as formas deri@tiinacdo contra as pessoas
portadoras de deficiéncia e propiciar a sua pletegiacdo a sociedade (artigo 2°);

- Convencado sobre os Direitos das Pessoas com Dei@i€2006), reconhece o
direito a educacao sem discriminacéo e com igualdadoportunidades das pessoas
com deficiéncia;

- Decreto n° 6.571/2008, o atendimento educaciomedotslizado (AEE), consolida
diretrizes e acdes ja existentes, voltadas a edacaa perspectiva da educacao
inclusiva;

- Decreto n° 6.949/2009, tem como propdsito promopesteger e assegurar o
exercicio pleno e equitativo de todos os direitas&nos e liberdades fundamentais
por todas as pessoas com deficiéncia, bem comoowenD respeito por sua
dignidade inerente. (FUMEGALLI, 2012, p.10-15).

Destacamos ainda a lei mais recente, Lei Brasildgalnclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (2016), destaca em seu artigo primeue a Lei € destinada a assegurar e
promover, em condi¢des de igualdade, o exercicsodileitos e das liberdades fundamentais
por pessoa com deficiéncia, visando sua incluséialse cidadania.

Percebemos, portanto que a Educacdo € um direitodds e dever do Estado e da
Familia, assegurado pela Constituicdo Brasileiejeddo promover uma sociedade que
aceite e valorize todas as diferencas. Precisarpmen@er a conviver, respeitar, tolerar,
acolher e aceitar as diferencas faz-se necess#isgja motivada nas criancas e em todos os
niveis de educacdo uma atitude de respeito paraosatiireitos das pessoas com deficiéncia.
Os sistemas de ensino devem assegurar aos alunogeficiéncia curriculos, técnicas,
recursos para atender as diferentes necessidades.

A educacéo inclusiva deve, portanto, ser um praocgse amplia a participacdo de
todos os estudantes nos estabelecimentos de emgualar. Tendo consciéncia que é um

desafio, pois os sistemas pouco ou nada fazemn|usé&o exige modificagdes profundas, que
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demandam ousadia, politica, prudéncia, politicativefe oferecendo as criangas com
deficiéncia educacdo de qualidade para que sejaesowa Unica e democratica. (BUENO,
2001, p.27).

Enfatizando a nova Lei de Diretrizes e Bases, plgata em 1996, incorpora 0s
principios da Declaracdo de Salamanca e a pattr \éeifica-se toda uma alteragdo na
legislacdo brasileira onde, nota-se a intencdcodetem-se possiveis, as mudancgas sociais
necessarias para a construcdo de uma escola wacli®la primeira vez foi destinado um
capitulo para tratar da educacéo especial (Capitda L. D. B.), prevendo em seu artigo 58
§ 1° que, sempre que for necessario, havera ssrdig@poio especializado para atender as
necessidades peculiares de cada aluno portadacdsesidades especiais.

A partir deste documento a rede regular comecouaticular os deficientes nas
classes comuns e iniciou-se uma série de discussies o assunto. Alguns defendem a
proposta, pois reconhecem que a convivéncia entveniais” e “deficientes” sera benéfica
para ambos, uma vez que a integracdo e interagédmitip® aos "normais’ aprender a
conviver com as diferencas e as pessoas com aefi@iéera oferecida maior oportunidade de
desenvolvimento devido o estimulo e modelo oferegdlos alunos “normais”. Outros se
posicionam contra, pois veem que a escola reg@arpossui nenhum recurso (fisico ou
humano) para atender uma clientela tdo diversamafn que o governo institui as leis, mas
nao oferece condi¢cdes para que sejam devidamemiantadas. Abaixo discutiremos um
pouco mais essa resisténcia a inclusédo, abordamndoouco da representacdo da deficiéncia
para a escola.

3 DEFININDO A DEFICIENCIA

A histéria do individuo com deficiéncia foi marcagar lutas e preconceitos, na
histéria da humanidade a imagem que muitos defesecarregavam era a de deformacédo do
corpo e da mente. Tal imagem denunciava a impéddicimana. Ha relatos, segundo Gugel
(2007), de pais que abandonavam as criancas d#trtestos ou outros lugares considerados
sagrados. Os que sobreviviam eram explorados dades ou tornavam-se atracdes de circos.
O nascimento de individuos com deficiéncia era raicacomo castigo de Deus; eles eram
vistos como feiticeiros ou como bruxos. Com o suggito do cristianismo no Império
Romano, ainda segundo Gugel (2007), tem-se comtinma caridade e o0 amor para com 0s

individuos. Sendo assim, a Igreja combateu, dentir@s praticas, a eliminacao dos filhos
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nascidos com deficiéncia. E foi a partir do séd\l@ue surgiram os primeiros hospitais de
caridade que abrigavam indigentes e individuos deficiéncias.

Jannuzzi (2004, p.9) nos afirma que no Brasil tambéuve relatos de criangcas com
deficiéncia que eram “abandonadas em lugares assdpor bichos que muitas vezes as
multilavam ou matavam”. Tanto que em 1726 as casangram colocadas em rodas de
expostos e as religiosas as recolhiam, elas alawamt, educavam e davam cuidados
necessarios. Surge na Idade Moderna novas ideidsansformacdes marcadas pelo
humanismo, onde segundo Kassar (1999, p.4), “hauma grande populacdo de pobres,
mendigos e individuos com deficiéncia, que se munpara mendigar”. No século XIX,
percebe-se uma grande mudanca para os individnosleficiéncia. Philippe Pinel, naquela
época, ja propunha que individuos com perturbagdestais deveriam ser tratados como
doentes, ao contrario do que acontecia até ent@mdg eram tratados com violéncia e
discriminagdo. (GUGEL, 2007). E € nesse periodoagagece a historia do “menino—-lobo”, o
selvagem de Aveyron, Victor, reabilitado e educpdlm médico Itard (1774- 1830). Ai foi
concebido o primeiro tratamento para deficientesya@aborda Jannuzzi (2004).

Mazzotta (2005) afirma que na primeira metade dmleéXX havia cinquenta e
guatro estabelecimentos que atendiam a individaosdeficiéncia de ensino regular e onze
instituicbes especializadas. O século XX foi maocpdr muitas mudancas de paradigmas,
trazendo avancos importantes para os individuos defitiéncia. E nesse periodo que
Vigotski concentra sua atencao nas habilidadesdasscas com deficiéncia, para que estas
pudessem desenvolver suas capacidades integtaiesisava-se mais por suas forgcas do que
por suas deficiéncias. (LURIA 2001, p. 34). O somgnto da Declaragcdo dos Direitos
Humanos, incentiva os primeiros movimentos orgatuggor familiares desses individuos.

Sabemos que a linguagem também evoluiu duranta@otee para isso a terminologia
ao que se refere a deficiéncia também, visto queameira como vVOcé se expressa pode
inclusive segregar a pessoa que possui deficiér@amssaki (2003) nos afirma que a
construcdo de uma verdadeira sociedade inclusissapsambém pelo cuidado com a
linguagem.

Sassaki (2003) nos apresenta a terminologia cop&ta as pessoas que possuem
deficiéncia que é pessoa com deficiénci¥isto que no Brasil, tornou-se muito popular entr
1986 e 1996, o uso do ternmortador de deficiénciaPessoas com deficiéncia vém
ponderando que elas ndo portam deficiéncia, masa gleficiéncia que elas tém ndo é como

coisas que as vezes portamos e as vezes ndo pertaiwa (2009) nos explica melhor:
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A deficiéncia, na maioria das vezes, é algo permanendo cabendo o termo
"portadores”. Além disso, quando se rotula alguéma"portador de deficiéncia”,

nota-se que a deficiéncia passa a ser "a marcaCipai da pessoa, em detrimento
de sua condicdo humana. Até a década de 1980jemiade utilizava termos como

"aleijado”, "defeituoso", "incapacitado”, "invalidlao Passou-se a utilizar o termo
"deficientes", por influéncia do Ano Internacional da Década das Pessoas
Deficientes, estabelecido pela ONU, apenas a petit981. Em meados dos anos
1980, entraram em uso as expressGes "pessoa partaeo deficiéncia”® e
"portadores de deficiéncia". Por volta da metadeézada de 1990, a terminologia
utilizada passou a ser "pessoas com deficiéncieg',pggrmanece até hoje. (SILVA,
2009, p.1).

Foi o Conselho Nacional da Pessoa com Deficiérid () que definiu através da
portaria 2.344 que o termo correto para o tratamdatpessoas com necessidades especiais
deveria ser Pessoa com Deficiéncia, onde em sgo &t8 | traz:Onde se |é "Pessoas
Portadoras de Deficiéncia”, leia-se "Pessoas corfidi#cia".

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas comi®efia (2006) nos apresenta o
seguinte conceito de deficiéncia:

Pessoas com deficiéncia sdo, antes de mais naddSOES. Pessoas como
quaisquer outras, com protagonismos, peculiaridanegradicées e singularidades.
Pessoas que lutam por seus direitos, que valorizaespeito pela dignidade, pela
autonomia individual, pela plena e efetiva paricio e inclusdo na sociedade e
pela igualdade de oportunidades, evidenciandoapiart que a deficiéncia é apenas

mais uma caracteristica da condicdo humana. (Cgéwesobre os Diretos das
Pessoas com Deficiéncia, 2006, p. 15).

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Defm@&rf2016) define pessoa com
deficiéncia, como aquela que tem impedimento dgdoprazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual em interacdo cona wu mais barreiras, pode obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igdalde condicbes com as demais pessoas,
trazendo seu capitulo IV todo voltado ao direitedaicacao.

Deficiéncia ndo se resume ao catdlogo de doenlgsHes de uma pericia biomédica
do corpo (DINIZ, 2009, p. 21) é um conceito queuwhaia a relacdo de desigualdade imposta

por ambientes com barreiras a um corpo com impedose

3.1 DEFININDO A BAIXA VISAO

Entende-se por Deficiéncia Visual, a perda totalemlucdo da capacidade de ver com o

melhor olho e apos a melhor correcéo 6tica, maaifie®-se como:

Cegueira: perda da viséo, em ambos os olhos, desw#n0,1 no melhor olho apés
correcdo, ou um campo visual ndo excedente a A%s,gr maior meridiano do
melhor olho, mesmo com o uso de lentes de correcéo;



19

Visado reduzida/baixa visao: acuidade visual de®28 e 6/60, no melhor olho, apés
correcdo maxima. Sob o enfoque educacional, teatiegesiduo visual que permite
ao educando ler impressos a tinta, desde que seegu@m recursos didaticos e
equipamentos especiais. (BRASIL, 2005, p.45)

A baixa visado (ambliopia, visdo subnormal ou visggidual), portanto, traduz-se numa
reducdo do rol de informagdes que o individuo receéb ambiente, restringindo a grande
guantidade de dados que este oferece e que saatamtps para a construgdo do
conhecimento sobre o mundo exterior (BRASIL — 200717). Dentre o grupo de pessoas
com visao subnormal também ha variacoes: algursegolem ler se o impresso for grande ou
estiverem proximos os seus olhos, outros consegyeEmas detectar grandes formas, cores
ou contrastes. Para com esse aluno deve-se teessidade de tomar cuidado, pois a maioria
do material utilizado em sala de aula e em escalsu&l, € necessario redobrar a atengéo
para rever as praticas e aceitar as diferencas desadios positivos.

A Declaracdo de Salamanca caracteriza a inserc&oirtlividuos que possuem
Necessidades Educativas Especiais — NEE — com whiticg de justica social, conforme
explicita:

[...] as escolas se devem ajustar a todas as asaimdependentemente das suas
condicdes fisicas, sociais, linguisticas ou outkieste conceito, terdo de incluir-se
criancas com deficiéncia ou sobredotados, criamd@srua ou criancas que
trabalham, criancas de populagdes remotas ou n&nam@ncas de minorias

linguisticas, étnicas ou culturais e criancas @@sou grupos desfavorecidos ou
marginais. (DECLARACAO DE SALAMANCA,1994, p. 6)

Através desse postulado da Declaragdo, as escdlbkicgs criaram as salas
multifuncionais mais conhecidas como AEE — AtenditoeEducacional Especializado, para
atender as criangas com necessidades especiais.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Defweérf2016) em seu capitulo IV
artigo 28, inciso V, afirma que o poder publico elefazer adocdo de medidas
individualizadas e coletivas em ambientes que miaeim o desenvolvimento académico e
social dos estudantes com deficiéncia, favorecendoesso, a permanéncia, a participacao e

a aprendizagem em instituicdes de ensino.
4 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
O Decreto n°® 6.571/2008 define Atendimento Educedi&specializado (AEE) como

sendo o “conjunto de atividades, recursos de dikdatde e pedagdgicos organizados

institucionalmente, prestado de forma complemeniasuplementar a formacao dos alunos
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no ensino regular” (Artigo 1°, Paragrafo 1°). Edeereto nos apresenta ainda acdes que
deverdo ser realizadas pelo Ministério da Educpegdia o AEE, tais como: implantacdo de
Salas de Recursos Multifuncionais, formacdo deegsufres para o AEE, formacédo de
gestores para a educacao inclusiva, adaptacoage#igicas, recursos para a acessibilidade.

O Atendimento Educacional Especializado — AEE <cpra atender as necessidades
educacionais dos estudantes com deficiéncia, poo me recursos adaptados os quais
contribuam no desenvolvimento da aprendizagem dosamdos, fazendo com que estes
desenvolvam autonomia durante a realizagdo deaswatades tanto na sala comum como na
especializada.

A educacdo Especial tem constado nas legislacOpsciésas que auxiliam a
formulacdo de politicas publicas educacionais,eago disso temos a Politica Nacional de
Educacao Especial na perspectiva da Educacao ivecl{z9007); Diretrizes Operacionais para
o Atendimento Educacional Especializado na EducaBéaesica, modalidade Educacéo
Especial (2008) e o Decreto 7611\2011 os quaiartrake como deve acontecer o AEE.

A Constituicdo Federal garante o direito a iguaddéatt.5°) e trata, nos artigos 205 e
seguintes, do direito de Todos a educacdo. Essioditeve visar o “pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadasua qualificagdo para o trabalho”
(art.205). Elege ainda como um dos principios jpaemsino, a “igualdade de condi¢cdes de
acesso e permanéncia na escola” (art.206, incigseentando em seu artigo 208, inciso V,
que o “dever do Estado com a educacgdo sera efetivetliante a garantia de acesso aos
niveis mais elevados do ensino, da pesquisa ei@gforartistica, segundo a capacidade de
cada um”. Portanto, a Constituicdo garante a todtigeito a educacéo e ao acesso a escola.

O AEE refere-se ao atendimento realizado por psofes especializados em escolas
regulares ou espacos especificos as crian¢as asp&rimesmo deve ocorrer no turno oposto
ao que eles frequentam a classe comum, sendotefeiceds em grupo ou individualmente.
Lembrando que este atendimento deve esta conteonpéadpropostas pedagdgicas da escola,
isto €, no Projeto Politico Pedagodgico (PPP). medaccom Burkle (2010), também compde
0 AEE o professor itinerante, o professor mediadsrSalas de Recursos, 0s quais tém como
objetivo de auxiliar o aluno com deficiéncia duentseu processo de ensino-aprendizagem
nas salas regulares.

As salas de recursos funcionam dando suporte am &uao professor de uma sala
comum, devendo servir como um complemento as atiéisl trazidas pra sala, sanando
dificuldades e eliminando eventuais duvidas proeis da deficiéncia visual do aluno cego

ou com baixa visao.



21

E necessario, porém compreendermos que nio sal&ratma sala especial, mas de
uma extensdo da sala comum que sera frequentaralpeb deficiente visual fora do horério
normal de aula. Pois para a verdadeira inclusaotecer, ndo basta estudar na mesma escola
estando em salas diferenciadas, deve haver umagude todos os alunos para que se
relacionem entre si, e em todos os aspectos.

A inclusé@o de pessoas com deficiéncia no sisterblicoide ensino implica em uma
reorganizacdo do sistema educacional, 0 que nexeksiantigas concepcdes e paradigmas
educacionais no intuito de possibilitar o desenwndnto cognitivo, cultural e social dos
alunos, respeitando as diferencas e atendendocassmades. O bindmio inclusdo/excluséo
nao pode ser mais pensado como forma antagonice, arexclusdo sustenta-se pelo seu
contrario, pela sua posicdo; onde ser excluido ténano de ser incluido. Incluidos e
excluidos fazem parte de uma mesma rede de podersdo faces da mesma moeda
(LUNARDI, 2004).

Mantoan (2003) nos ressalta que: ensinar atendesddiferencas ndo resulta em
mudar a maneira de ensinar a criangca com defi@éntas sim de adotar uma nova proposta
pedagogica integradora, a qual atenda as diferedgados os estudantes, porém isso
depende de abandonar as condi¢cdes de um ensismisaivo, o qual leva o sujeito a copiar
sempre um modelo posto pelo sistema educacionay pmacurar metodologias que
contribuam com a aprendizagem desses estudantes.

Segundo Mantoan e Prieto (2006), a LDB n° 9394#6seu Art. 58, inciso lll,
destacam que “sdo previstos professores com ebpaci®m adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem caradessores de ensino regular
capacitados para a integracao desses educandokssess comuns”. Tendo em vista que, a
formacdo continuada do professor deve ser um campso dos sistemas de ensino
comprometidos com a qualidade do ensino que, meEsspectiva devem assegurar que sejam
aptos a elaborar e a implantar novas propostasaticas de ensino para responder as
caracteristicas de seus alunos, incluindo aguelesNEE.

As Diretrizes Operacionais da Educacdo Especia paAtendimento Educacional

Especializado na Educacédo Basica (2008), afirmagaeatribuicdes do professor do AEE:

a. ldentificar, elaborar, produzir e organizar sersicoecursos pedagodgicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as maess especificas dos alunos
publico-alvo da educacéo especial;

b. Elaborar e executar plano de atendimento educddéspacializado, avaliando
a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursoslagégicos e de
acessibilidade;
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c. Organizar o tipo e o nimero de atendimentos aasosalma sala de recursos
multifuncional;

d. Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidaderdoarsos pedagogicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensindaredpem como em outros
ambientes da escola;

e. Estabelecer parcerias com as areas intersetodaag$aboracio de estratégias e
na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

f. Orientar professores e familias sobre os recursedagibgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

g. Ensinar e usar recursos de Tecnologia Assistive,camo: as tecnologias da
informacéo e comunicagdo, a comunicacdo alternaivaumentativa, a
informatica acessivel, o soroban, os recursos@pgmao opticos, os softwares
especificos, os codigos e linguagens, as atividddesrientagdo e mobilidade
entre outros; de forma a ampliar habilidades fumai® dos alunos, promovendo
autonomia, atividade e participacéo.

h. Estabelecer articulagcdo com os professores dadsatula comum, visando a
disponibilizacédo dos servicos, dos recursos pedegeg de acessibilidade e
das estratégias que promovem a participacdo dasosalunas atividades
escolares.

i. Promover atividades e espacos de participagdorddidee a interface com os
servigos setoriais da salde, da assisténcia seniaé outros. (BRASIL, 2008,

p.3)

Percebe-se por tanto, que para atuacdo no AEmfespor deve ter formacao inicial
gue o habilite para o exercicio da docéncia e fogmaspecifica ha educacao especial, inicial
ou continuada. O professor da sala de recursosngesdta um papel muito importante no
que se refere & educacdo de um aluno com defiaiémial, porém, faz-se necessério que

estejam a sua disposicdo os instrumentos necesgara viabilizar o ensino especializado.

5 ALUNO COM BAIXA VISAO E A ESCOLA

A crianga com baixa viséo é antes de tudo umagajgror esse motivo, a auséncia de
parte da visdo, ndo € um fator determinante pasauodesenvolvimento, no entanto faz-se
necessario um meio propicio para que ela se delsaneose constitua como ser humano
integral.

Concretizar na rotina escolar o que foi estabetepit lei € um dos grandes desafios
da atualidade. A maioria dos depoimentos que owinmdia a dia trazem falas de alunos
com deficiéncia visual e também de familiares caleain ainda profissionais qualificados,
auséncia ou insuficiéncia de materiais adaptadoscessiveis que possibilitem um
desempenho escolar adequado. Por tanto como aBueao (1998, p.20) “[...] ndo basta
inserir os alunos com deficiéncia no ensino reg@areciso que nds estruturemos para eles
um servico de qualidade”.

Os alunos com deficiencia sdo os alunos que apessedurante 0 processo
educacional, dificuldades acentuadas de aprendizagdimitacdes no processo de
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desenvolvimento que dificultem o acompanhamentoati@glades curriculares. Podem ser
compreendidas em dois grupos: I- aquelas ndo \ddesla uma causa organica especifica; II-
aguelas relacionadas a condi¢des, disfuncdesatitbes ou deficiéncias.

O processo educativo do aluno com baixa visdo sendelvera principalmente por
meios visuais, ainda que seja com a utilizacAoudtéies especificos. E aconselhavel que os
mobiliarios e materiais encontrem-se sempre no radagar para facilitar a familiarizacao
com o ambiente escolar.

A exclusdo escolar do deficiente visual € um fentoneonstruido historicamente
através dos multiplos preconceitos a respeito dagaecega que, € considerada incapaz nao
s6 de enxergar, mas também de compreender a lieguagle pensar. Tendo em vista que a
constituicdo do sujeito se da na e pela linguagenseja, pela via do outro (social), o proprio
deficiente visual ndo aposta em si. As criancas baima visdo devem ter o mais cedo
possivel, acesso a brinquedos, jogos e livros fisfadaptados as suas necessidades visuais.

A educagdo da crianga com deficiéncia visual dewesiderar alguns fatores que
podem influenciar, como por exemplo: a fase da eaaque surgiu a deficiéncia o tempo
transcorrido desde a perda, a forma como ocorrguoblema, gradual ou subitamente,
Siaulys (2006).

Sistema educacional inclusivo (MEC/SEESP, 2001)sistemas de ensino devem
matricular todos os alunos, cabendo as escolasiaegam-se para o0 atendimento aos
educandos com necessidades educacionais espesisegjurando as condicdes necessarias
para educacao de qualidade para todos.

E extremamente necessario que o projeto pedagdhicescola, envolva toda a
comunidade escolar na discussao das necessidadgsthildades e dificuldades do aluno e
da escola, de maneira que possa promover um amlgjeatcontemple os diferentes estilos de
aprendizagem, interacdo e participacdo desses sallth@apel da escola, educar para a
diversidade, para a formacdo de um ser humano quitlitral, capaz de ouvir, de prestar
atencao ao diferente e respeita-lo.

A escola que ndo possuir uma sala de recurso&kearealunos com deficiéncia visual,
estara despreparada para acolhé-lo, pois a mesmgnd&como da o suporte a esse aluno,
visto que o professor da sala regular muitas vedesesta preparado o suficiente para dar a

devida assisténcia ao que se pede.
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O ALUNO COM BAIXA VISAO E O PROFESSOR

O profissional que deve ser responsavel pela siieagdo e elaboracdo dos
conhecimentos a serem socializados no processmoemgiendizagem é o professor.
Considerando que a escola é um campo de vivéncidadania é necessario que ela possa
trazer no seu alicerce o ideal de proporcionar esiscandos momentos prazerosos de
aprendizagem, por este motivo a grande importawiaom relacionamento entre docentes e

discentes dentro da escola. Em Piletti vemos issamente:

Os alunos aprendem mais com a convivéncia com aslegprofessores, de suas
atitudes, de sua maneira de falar, de seus gestdsrma como encaram o homem e
0 mundo, do que por influéncia do ensino diretomtd, que o professor faz das
matérias escolares (PILETTI, 1997, p.9).

No contexto educacional inclusivo, este profissiaieve estar preparado para atuar
com todos os alunos, que apresentam ou ndo nem#ssieéducacionais especiais (LIMA,
2009). Para isso, € necessario que, em sua formsegjam inseridos conteudos ou disciplinas
sobre Educacdo Especial e desenvolvidas uma sr@rdpeténcias, dentre elas: trabalhar
em conjunto com o0s servicos de apoio pedagogicdicipar de formacgéo continuada,
flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes aeeaguar em equipe, inclusive com o
professor especializado. Esse € o perfil do profeda classe regular idealizado na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEBB496, em seu capitulo V, artigo 59,
inciso I

Na perspectiva de uma educacao inclusiva com qeido ensino para alunos com
deficiéncia envolve, pelo menos, dois tipos de toydo docente, como afirma Bueno (1999):
professores “generalistas” do ensino regular, gnpasbum conhecimento e pratica a respeito
das diversidades existentes entre o alunado; erajespores “especialistas” nas diversas
“necessidades educativas especiais”.

Ainda de acordo com Bueno (1999),

Na medida em que, por um lado, os professores dim@megular ndo possuem
preparo minimo para trabalharem com criancas queseptem deficiéncias
evidentes e, por outro, grande parte dos professtweensino especial tem muito
pouco a contribuir com o trabalho pedagdgico desgitlo no ensino regular, na
medida em que constroi sua competéncia nas difidelsl especificas do aluno que
atende, porque o que tem caracterizado a atuagdmfdssores de surdos, de cegos,
de deficientes intelectuais, com raras e honrosesgées, é a centralizagdo quase

gue absoluta de suas atividades na minimizacdceflitos especificos das mais
variadas deficiéncias. (BUENO, 1999, p.15).
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E comum o professor “especialista” concentrar-se limitagdes do aluno, como

afirmam Freire e Valente (2001):

O professor (da classe especial) certamente conmhatiagnostico do aluno — as
principais caracteristicas e decorréncias de sadrqupatoldégico — mas quase nunca
usa este dado como ponto de partida para conhegmtencialidades do sujeito. O
diagnéstico é mais frequentemente visto como uor fahitante na vida escolar do
aluno: define o que o sujeito ndo pode fazer. Raathente, a situacdo da escola
regular ndo é muito diferente. Falta na maioria clesos, uma reinterpretacao das
dificuldades e necessidades do aluno no contextolaas(FREIRE;VALENTE,
2001, p. 76).

Dessa forma, os professores “especialistas” vaogpierfocar nas limitacdes dos
alunos, para desenvolver seus aprendizados. Jaotesgores “regulares” vao agir como
retrata Bueno por causa daquilo que consiste emaesaber.

Lima (2009) nos apresenta a Resolugdo do CNE f02/2jue estabelece os modelos
de professores para trabalhar com alunos que apmesaleficiéncia — sendo professores
capacitados e especializados, e as competénciasndser desenvolvidas por eles. Mais
recentemente, a “Politica Nacional de Educacdo dip@a Perspectiva da Educacao
Inclusiva” (BRASIL, 2007), que tem como um dos o¢ibj@s principais a formacdo de
professores para o atendimento educacional espadiale demais profissionais da educacao
para a incluséao escolar.

No inicio do ano letivo, a atitude do professougdamental para a boa receptividade
e acolhida da classe ao novo colega, com direitoegsnas oportunidades de participacdo no
trabalho em equipe, na convivéncia e aprendizadoaoutro.

E importante que os professores proporcionem asgs com baixa visdo condices
adequadas e recursos para melhorar sua eficiémual,vquando se trata de atividades
significativas, com a maxima utilizacdo da visdespnte. Sabemos que, quando a crianca
vivencia experiéncias novas e interessantes, daspersua curiosidade, ela ira descobrir o
prazer de ver, de fixar o olhar, focalizar e segsiobjetos a diferentes distancias, mover os
olhos de um projeto para outro, perceber cor, idiscar formas, profundidade, coordenar
olho-mé&o e olho-corpo (BRASIL, 2006, p.13).

Torna-se papel do professor trabalhar com todasiascas da sala, explicando as
dificuldades dos alunos com baixa visdo, constaicmn as criancas formas de auxiliar seu
colega e desmitificando as diversas situacoesiogladas a deficiéncia visual.

Estamos acostumados a ouvir em relatos e declaragdeducadores que se revestem
cada vez mais de tons de suplica de quem nao sgbe tazer e como desempenhar seus

papéis para contemplar a inclusdo de todos. E s@desjue o professor deva conhecer a
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tematica da deficiéncia visual, com foco no alunee obtenha aprendizado sobre os materiais
necessarios ao uso dessas criancas na escolagy@aras mesmas possuam um maior
rendimento escolar, bem como ter no¢cOes basicaeridatacdo e mobilidade, recursos
tecnolégicos que também sdo exemplos de competéacarem desenvolvidas para o pleno
desenvolvimento da crianga com deficiéncia visual.

Percebemos, portanto que apenas as leis e a btzalgalos professores para incluséo
escolar ainda sdo insuficientes. E necessario gescala busque capacitacdo dos seus
educadores e professores, realize adaptacfes utameie sempre que necessario, adquira
material escolar acessivel, além do que a escala darantir um ambiente acolhedor,
havendo sempre o respeito exercido por toda a colaum escolar.

Um professor que ndo esteja atento e sensivekmafio sobre as necessidades e
particularidades de seu aluno com baixa visdo, ndoddicultar o seu aprendizado e sua
integracdo em classe. O que deve levar em congditeré que a baixa visdo impde restricdes,
mas jamais impede que a pessoa cresca, aprendgpe wa lugar de destaque e digno na

sociedade.

A CRIANCA COM BAIXA VISAO E A FAMILIA

A familia precisa compreender que a crianca contidatia visual, € uma pessoa
total, como qualquer outra, devendo evitar focal&Zzatencdo na sua condicéo visual. Sendo
necessario por tanto oferecer condi¢cdes para s=cigrento como individuo, tornando-o
capaz de ser feliz e produtivo dentro de sua r@ddidde sua potencialidade e de seus limites.

Portanto, € necessario que a crianca com baixa ed@heca a casa, onde fica cada
comodo, portas, janelas, moveis, armarios, gavespais precisam ensinar a crianca a ser
independente, explicando para que serve cada abpgbarelho, deixando-o manipular e fazer
uso. Desde pequeno, ela deve realizar suas atesdimidia a dia para criar habito, participar
das refeicdes familiares, mesmo que a principicedtanstorno para outros membros da
familia, sabemos que a hora da refeicdo € impertpata que 0 mesmo aprenda como se
portar a mesa, conversar, conhecer diferentes esmidensilios, estimular os sentidos. As
criancas com baixa visdo precisam experienciarideacobertas, tais como abrir geladeiras
e armarios, preparar seu proprio lanche, cortay @smolher suas proprias roupas analisando
cor e textura, segundo suas preferéncias, entresoufodo processo de independéncia e

autonomia ira exigir da familia tempo, paciéncaedicacéao.
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O envolvimento da familia no processo educativaescfazendo escolhas, tomando
decisbes em conjunto e dividindo responsabilidadeteias, é de fundamental importancia.
Estudos apontam que o0s resultados satisfatoriosseqados em um programa de
estimulacdo precoce na pessoa com deficiéncia lviestio diretamente atrelados a
participacdo ativa da familia (Williams; Aiello, @0). Uma escola aberta a familia e uma
familia envolvida responsavelmente na escola emsguefilho estuda formam uma forte
parceria, no qual todos saem ganhando.

A participacdo da familia na vida escolar da ciaeco dialogo constante com o0s
educadores sdo indispensaveis para facilitar oepsocde aprendizagem. E fundamental a
compreensao e a disponibilidade da familia panadateas possiveis solicitacdes da escola
(como por exemplo, ampliar texto, preparar matefeger uso de reglete, etc.), bem como

algum apoio a crian¢a na realizagéo das atividesieslares.

6 O CAMINHO DA PESQUISA

A seguir, apresentaremos o desenvolvimento da @asgexplicitando a abordagem
utilizada, a caracterizagdo do campo de pesquissiljeitos participantes, os instrumentos de
investigacdo e as etapas vivenciadas para anafseadios.

Situando a pesquisa

Para realizacdo desta pesquisa utilizamos comodaietpa a abordagem qualitativa
com carater descritivo analitico, considerando sentacédo, a aplicacdo de questionario e
entrevistas. Onde se entende por metodologia “dntempercorrido pelo pensamento e a
pratica exercida na abordagem da realidade” (MINAZ@LO, p.14).

Visualizamos a abordagem qualitativa, enquanto céier de pesquisa, ndo se
apresentando como uma proposta rigidamente estdatuela permite que a imaginacéo e a
criatividade levem os investigadores a propor traasaque explorem novos enfoques, Godoy
(1995). A pesquisa qualitativa, de acordo com Ming®2010), busca questdes muito
especificas e pormenorizadas, preocupando-se comivghda realidade que ndo pode ser
mensurado e quantificado. Atuando com base emfisigghds, motivos, aspiracdes, crencas,

valores, atitudes, e outras caracteristicas subgproprias do humano e do social.
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7

No trabalho de campo é fundamental ao observadorcapaz de manter a
concentracédo, tolerancia, sensibilidade e, muigmadade fisica, mental e emocional para
investir nesse propasito (VIANNA, 2003, p. 12).

A entrevista, tomada no sentido amplo de comunaae#bal, e no sentido restrito de
coleta de informacdes sobre determinado tema fieetié a estratégia mais usada no
processo de trabalho de campo. Minayo (2008). Aeeista € uma oportunidade de conversa
face a face, utilizada para “mapear e compreendeumdo da vida dos respondentes”, ou
seja, ela fornece dados basicos para “uma comgreemstalhada das crencas, atitudes,
valores e motivacdes” em relacdo aos atores soeaiontextos sociais especificos.
MINAYO, (2008); CERVO; BERVIAN, (2007).

O questionario, segundo Gil (1999, p.128) pode d&dimido “como a técnica de
investigacdo composta por um nimero mais ou mdegadd de questdes apresentadas por
escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhetimeéa opinides, crengas, sentimentos,
interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc

No tocante a observacdo participativa Minayo (20d@3taca que esta pode ser
considerada parte essencial do trabalho de campestpisa qualitativa, pois € um método
gue permite a compreensao da realidade.

Em se tratando da entrevista semiestruturada, d&ddeg sido dada a formulacdo de
perguntas que seriam basicas para o tema a seatigado (TRIVINOS, 1987; MANZINI,
2003).

Assim, em func¢ao da disponibilidade dos participané coleta de dados foi realizada
na escola em dias distintos, com a autorizacdcapom da direcdo. Cabe ressaltar que a

observacéo foi realizada em horarios distintos.

Caracterizacdo do campo

Os campos de atuacao escolhidos para realizacée ttabalho foram o Instituto dos
Cegos de Campina Grande —PB — e em uma EscoladRaepuRede Estadual, denominada
nesse estudo de EscéB A escolha desta Escola B, se deve ao fato éaidafdeclarar que
promove a inclusdo de criangas com baixa visdorocepso educativo que desenvolve. Em

relacédo ao Instituto dos Cegos a escolha se basd&o da mesma desenvolver um trabalho

3 Utilizamos Escola B para garantir o sigilo.
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rico e pedagdgico com as pessoas com deficiémnmiglyina cidade de Campina Grande e

circunvizinha.

* Instituto dos Cegos

Localizado no bairro do Catolé em Campina Grand®B:-0 Instituto dos Cegos de
Campina Grande, foi fundado no ano de 1952, viaaegsibilidade e a inclusdo da pessoa
com deficiéncia visual na formagédo académica dasdseries iniciais até o ensino superior e
dado contribuicdo também no mercado de trabalemdanhdo a um publico que se estende
além de Campina Grande.

O Instituto recebe criancas a partir dos trés aeoglade, sendo cegas ou com baixa
visdo estando com laudo médico. Atualmente estawiomadas aproximadamente 200
pessoas, entre criancas, adolescentes e aduléssgloferecido gratuitamente servicos nas
areas de educacado, saude, assisténcia social, anuisiormatica, esportes adaptados e
alojamento e alimentacao, que vao de acordo coeeessidade de cada pessoa.

Quanto ao seu espaco fisico este se organiza eambiente amplo distribuido em
varios setores: coordenacado, auditorio (tambénzadid para pratica do judd), biblioteca,
onde se encontram materiais bem diversificados eailld3 sala de reforco, onde os alunos
sédo atendidos no horario contrario da escola regsdéas de aula com ensino em Braille, a
Instituicdo ainda disponibiliza uma sala para paimaes, pois sentiram a necessidade de
incluir a familia na aprendizagem juntamente confilbgs, alojamentos, para pessoas de
outras cidades; Sala de musica, equipada com giandros instrumentos musicais, sala de
informatica, piscina entre outros setores que pro@e a autonomia da pessoa com
deficiéncia visual.

A Instituicdo trabalha seguindo os documentos dendimento Educacional
Especializado, as Diretrizes Curriculares (1996)s @alemais que asseguram a educacéo dos
alunos, a exemplo do Estatuto da Crianca e do Adeige (1990) que afirma em seu

Capitulo 1V, artigo 53:

A crianca e o adolescente tém direito a educagéando ao pleno desenvolvimento
de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadanialificacdo para o trabalho,

assegurando-se-lhes: | — igualdade de condicGes parcesso e permanéncia na
escola; Il — direito de ser respeitado por seusadhres; 11l — direito de contestar

critérios avaliativos, podendo recorrer as instsascolares superiores; (ECA,
1990, p.31).

O corpo docente é constituido por professoresdiaalficados (as) e habilitados (as)

nas diversas areas de atuacao, estes sao fornaajipsua o ensino especial, o Instituto



30

oferece formacdes continuadas buscando o apenfieggda do trabalho didatico-pedagogico
dos profissionais. A entidade visando o melhor pasgus alunos, também oferece cursos e
capacitacdes para os profissionais das escolareguas quais trabalham em parceria, estas
ocorrem durante os planejamentos mensais, e étraguspelos professores do Instituto, que
possuem habilitacdo para exercer suas funcoes.

Vale ressaltar que o Instituto € filantrépico e tewmeras parcerias firmadas junto a
orgaos publicos e privadas, bem como recebe caogdies oferecidas pela sociedade
campinense, porém esta passando por dificuldadasciiras, por algumas associa¢des nao

contribuirem com o acordo firmado para as doacgdes.

* Escola Regular B

A Escola Regular B localiza-se na Cidade de Cam@iremde, PB. Foi fundada em
1997, e hoje atende aproximadamente 204 criangagarenente matriculadas no Ensino
Fundamental Anos Iniciais.

Em relacdo a infraestrutura a Escola B possui sa&tes de aula, no momento seis
estdo em funcionamento, todas possuem birGs draarfgara os alunos, boa iluminagéo e
ventilacdo, a escola ndo possui pisos antiderrapaatsuas vigas e quinas podem representar
um risco a vida dos estudantes. Possui ainda qumtnbeiros, dois para alunos com
deficiéncia e dois para os alunos que sédo considenmormais, todos conservados. Tem ainda
um grande patio, que serve de estacionamento ezeée para as criancas em horario de
recreio. Além destes espacos vimos uma sala degsares e, um banheiro, biblioteca que
infelizmente ndo possui espagco para os alunos,possui um acervo (de acordo com as
professoras) com bons livros, uma sala de video @un DVD, e outra de recursos
multifuncionais para Atendimento Educacional Esplerado com impressora adaptada
(Figural).

FIGURAL — Impressora Braille

Fonte: Arquivo Pessoal
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A instituicdo é composta por uma equipe de funcios&ormada pela diretora, vice-
diretora, professoras, secretaria, auxiliares dapdiza, cozinheiras, porteiros, todos
concursados pelo Governo do Estado. Também exed& rinstituicdo, computadores e
materiais adaptados para auxiliar no atendimerdgahmos que dele necessitam, uma sala de
direcdo, sala de secretaria, uma cantina, uma ltziaboratério de informética equipado
com 14 computadores, almoxarifado, despensa e. pafelizmente a escola ndo possui
guadra poliesportiva, 0 que faz com que os alungs marticipam da Educacdo Fisica
precisem praticd-la no pétio. Vale ressaltar, derdac com relato de funcionérios que, o
Estado retirou as aulas de Educacgdo Fisica comdpliis das Escolas de Ensino

Fundamental I, havendo nessa Instituicdo o Comperagenas no Mais Educacao.

Instrumentos de coleta de dados

6.3.1 Observacdes, Entrevistas semiestruturada e stionarios

Para coleta de dados utilizamos observacoes, @tggv semiestruturada e
guestionarios. Sabendo que essencial ao obsermadao# simplesmente olhar, necessario se
faz saber ver, identificar e descrever as inUmiatasacdes e processos humanos, (VIANNA,
2003, p. 12), fomos a campo para uma observacas apaofundada, a mesma se deu em
cinco dias.

No Instituto utilizamos de observacdes e entresigamiestruturadas, sendo as
entrevistas aplicadas durante as observacgOestgldm elaborado perguntas para que estas
pudessem trilhar o caminho da conversa.

Na Escola Regular B fizemos uso de observacfes estignarios, sendo estes
entregues aos funcionarios e maes da escola, ananderam elaborados levando-se em
conta aspectos necessarios para resposta a qdesbdeestigacdo, atraveés das observacgdes
realizadas na mesma, todos foram identificadosméereira que quem o respondeu sabia
guem estava fazendo a pesquisa e qual o intuito 8abemos, portanto, que o questionario é
uma técnica de investigacdo composta por um nurgeEande ou pequeno de questbes
apresentadas por escrito que tem por objetivo @arpum determinado conhecimento ao
pesquisador.
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Organizacao e Analise de dados
Visitando o Instituto dos Cegos

De acordo com relato da diretora Adenize Queirozingdtituto dos Cegos as criangas
gue tem baixa visdo estudam no instituto pela manhd escola regular a tarde. No horario
da manh@, duas vezes por semana as criancas ftaguarsala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), local em que acontece o apom® deficientes visuais, favorecendo e
auxiliando no seu processo de aprendizagem, nogiglelias pela manha as criancas estdo no
Instituto participando de atividades como musidagrmatica, judd, natacdo e quando
necessérias aulas de reforco, essas atividadesstituto segundo a diretora facilitam a
concentracdo dos alunos, promovem o equilibrigggn@onam um estado agradavel de bem-
estar, auxiliam no desenvolvimento do raciocinembcomo no processo de inclusao visto
gue eles estdo cada vez mais incluidos na aresaanktica. O Instituto funciona para com
as demais escolas como um suporte, um subsidiogpaitar de maneira que as criangas
tenham cada dia mais apoio de sua equipe.

Uma das professoras regente do Instituto dos Cagaosa que a instituicdo é parceira
das escolas regulares que aceitam incluir os dafes visuais, a Escola Regular em estudo
também faz parte da parceria com o Instituto, est@juda sempre que necessario,
principalmente no tocante a transcricdo de provasezcicios em tinta para Braille, bem
como traduzindo do Braille para a impressao ena,tidié maneira a favorecer o trabalho da
professora da sala regular. O Instituto auxilialaina locomocgao, onde um automovel pega a
pessoa com deficiéncia visual na escola e leva @drastituto, para ter um reforgo, ou ser
atendida em outros setores da instituicdo. Esballra em conjunto so6 favorece a pessoa com
deficiéncia visual ao desenvolvimento satisfatpaca autonomia do sujeito.

A professora afirma que na escola regular B angas com baixa visdo fazem uso
das regletes (Figura 2), visto que a maioria deta&o num nivel avangado, ou seja, quase
perdendo a visdo. A reglete € um aparelho comgmstprancheta, uma reglete (réguaguia) e
uma puncao — objeto responsavel por fazer os pomdopapel que determina cada letra
(TECE, 2014). De acordo com a educadora a regletpréncipal auxilio de escrita e leitura
para as pessoas que estdo com a visdao compronwi@iEe que completamente ou
completamente. A professora afirma ainda que aglaties de competicéo realizadas por ela
durante as aulas de reforco entre os alunos temudstio a busca pelo conhecimento de

forma eficaz.
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Figura 2 — Conhecendo uma reglete

Fonte: Arquivo pessoal

Observacdes e Questionarios Escola Regular B

A realizacdo das observacdes e a aplicacdo dosian&éms foram feitos durante
cinco dias. Identificamos que na Escola RegulaxiBtiem varias criancas com deficiéncia
visual, porém nossas observacoes foram efetivaamsunmas do 1° e 4° Ano, visto que as
criangas com baixa visdo estudam nestas turmasnAssdo, observamos aspectos como: a
sala de aula regular e na AEE, as brincadeiras ememto de recreio, e as adaptacdes
curriculares.

* A observacao em sala

Através da observacdo na turma do 4° ano, poderameler que a professora
costuma trabalhar as atividades de sala semprelativo, em duplas, ou com a sala em
forma de um semicirculo, fazendo de acordo com @ afirma BRASIL (2006), onde o
ensino para as criangas com baixa visdo deve speriivo, o arranjo da sala em dupla ou
em grupo favorece a ajuda e o apoio mutuo. A codfdm, os lacos de amizade e
solidariedade sdo importantes para todos os alunos.

* Observacao as Brincadeiras

Ainda de acordo com as observacbes percebemogaldhide que a Escola Regular
B tem em relagdo ao tempo reservado para as bemaad Infelizmente ndo s&o
proporcionados pela escola esses momentos em dal@riecreio, as criangas com baixa
visdo em especial as meninas merendam e recreiamsalaa do AEE (Atendimento
Educacional Especializado), por ndo se sentirenfiasdas em brincar no patio junto as
outras criangas, alguns meninos por se sentirera fodes e encorajados ndo se importam
em brincar junto com as demais criancas. Em relaggsa discussdo BRASIL (2006) afirma

gue € brincando que a crianca aprende a lidar comdifarencas, pois somos diferentes,
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gostamos de coisas diferentes, fazemos as coisasode diferente, necessitamos de um
tempo diferente para realiza-las, aprendemos deinaadiferente. Nesse sentido continua: o
brincar alegra e motiva as criancas, dando-lhesttupidades de ficar felizes, trocar
experiéncias, ajudarem-se as que enxergam e asaguenxergam, as que correm muito
depressa e as que nédo podem correr. Deixa-se cogestdo para a Escola que ela possa
organizar seus momentos de recreio para que as&whlas criancas que possuem baixa visao
possa acontecer de maneira sempre orientada e acbata.
» Adaptacdes curriculares
Em relacdo as adaptacdes curriculares, no Brasis sdo abordadas legalmente nos
Parametros Curriculares Nacionais: Adaptacfes €llares em acdo, elaborado pela
Secretaria de Educacéo Especial, do Ministério dac&;ao, publicado originalmente em
1999 e reeditado em 2000, neste documento as gdapteurriculares sao definidas como:
[...] possibilidades educacionais de atuar frestdificuldades de aprendizagem dos
alunos. Pressupdem que se realize a adaptagdo rdcuku regular, quando
necessario, para torna-lo apropriado as pecul@deglaos alunos com necessidades

especiais. Ndo um novo curriculo, mas um curridid@dmico, alteravel, passivel de
ampliacdo, para que atenda realmente a todos oareths (BRASIL, 2000, p.33).

Percebemos, portanto através das observacfesadzaigue as professoras da escola
regular ndo tém adaptado seus planos de aula veolele maneira que atenda as
especificidades dos alunos com baixa visdo, fazex@gguacdes que ndo cooperam para o
crescimento pedagdgico das criancas, um exemphkelis que a maioria das atividades néo
é transformada em Braille para que os alunos cdrahdsdo possam participar e interagir
durante o desenvolvimento das aulas, entdo poem&rgarem bem os textos dos livros (que
sdo sempre fonte pequena), e a letra da profeasoguadro, as criangcas com baixa visao
ficam sempre aguardando que a ela conclua a laitwsdextos e atividades no quadro para
gue possam realizar sua atividade de forma oral, mediacédo da professora, dessa maneira
o sentido mais importante para eles sera a audipa®s através dela é que eles
compreenderdo o que esta sendo dito/lido pelagsoffa e pelos colegas de turma.

* Observacéao participativa

Tendo a oportunidade de atuar em uma observacdicipativa, acompanhamos o
desenvolvimento das atividades com as criancas b@ra visdo da turma do 4° Ano, em
uma das atividades a professora socializou o queefe@o e nos convidou a fazer a atividade
com as criangas de forma oral, onde o tema erwidtete e eles deveriam formar palavras a
partir da palavra em estudo (AFETIVIDADE), ou sqjara cada letra da palavra estudada

deveriam ser formadas outras que iniciassem catraihicial, nesse contexto os alunos com
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baixa visdo foram verbalizando as palavras e nd®$oescrevendo. No momento da partilha
da atividade percebemos que outro sentido muit@itapte para essas criancas € a memoria,
pois a partilha foi oral e eles se lembravam dedaaks palavras que haviam dito. Atraves
desta participacdo notamos que este processo naweda em nivel igualitario a
aprendizagem dos alunos e ainda compromete o edvekcrita dos mesmos visto que eles
estdo apenas oralizando e ndo escrevendo.

Tivemos ainda a oportunidade de participar de umerga qual as criancas assistiram
a exibicdo do filme “O Grilo Feliz’, na ocasido pelbemos que nesse sentido a Escola
precisa providenciar um teldo, pois o filme é traiislo numa tela de TV grande, mas que
ainda ndo é o suficiente para ajudar as criancas b@ixa visdo, estas se esforcavam para
compreender a historia com a ajuda da audicdo. [Boms momentos, os colegas da sala
tentavam ajuda-los narrando partes do filme. Nesasido, fomos invadidos pela emocéo, foi
lindo perceber a solidariedade dos colegas emaeladimitacdo de alguns dos seus amigos,
a sensibilidade deles nos encantou. Ao que nos@amportante para o processo de inclusao
gue a escola providencie um teldo para atenderiarszas que tem baixa visdo, de maneira
gue favorecam melhor a aprendizagem dos mesmos.

* Observacéo a sala do AEE

Durante as observacdes na sala do Atendimento Eidneh Especial, percebemos o
guanto a professora se esforga para que seus ahtevgiam independéncia e conhecimento,
fazendo uso de diferentes metodologias e mateAajmofessora tem sempre o cuidado de
nomear o que as criancas estao tocando, denoreirxiplicar de forma precisa e objetiva,

costuma sempre fazer uso de objetos que estaodigaddia a dia das criancas.

6.4.2.2 Dados dos questionarios da Escola Regular B

ApoOs a observacao foi o momento de refletirmosesobgue se foi visto e elaborar o
guestionario, tendo em vista identificar cuidadosat® o processo de inclusdo escolar. Dessa
forma, puderam-se detectar as dificuldades desseeggso em questdo bem como as
contradi¢cdes nos questionarios (Em apéndice) ajagca

Os questionarios foram respondidos pela diretor@a éce-diretora. Optou-se por
analisar as questdes dois e quatro referente alionério especifico para elas. Utilizamos

AP para aluna pesquisadora, D para diretora e & \pee-diretora.
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AP: Quais 0os materiais que a escola dispde pandeat@alunos com deficiéncia visual? Acha
gue a escola esta preparada (com materiais e ewggnmpas) para receber esses alunos com
Deficiéncia Visual?

D — Temos computadores, regletes, lupa, maquindatitografia, impressora em Bralille,
livros didaticos e paradidaticos, jogos. A escalamrepreparada sim para receber os alunos.

V — Sim, temos a sala do AEE com pedagogos comapgimpela FUNAD (Fundacéo Centro
Integrado de Apoio ao Portador de Deficiéncia)sala é toda equipada para este atendimento
junto aos professores na sala regular.

AP: Qual a formacgao exigida para os professorestrgibbalnam com deficiéncia visual? As
professoras desta instituicdo participam de formag@ra trabalhar com as criancas? Se sim,
como se da?

D — As professoras além de ter o curso LicenciadBleaa em Pedagogia também recebem
formacé&o continuada pela FUNAD.

V — Os professores da sala do AEE e das salasareguiem que ter Licenciatura Plena em
Pedagogia. Sim, pela FUNAD.

Através das respostas da Diretora e da Vice-daepmdemos constatar que tem
acontecido junto as professoras da Escola Regulen@®formacéo continuada para trabalhar
com as criangas que sao deficientes visuais, esoreaso de estudo, as que possuem baixa
visdo. Afirmam também que a escola possui sim tes&upara receber os alunos com
deficiéncia. Os materiais disponiveis na escolaegusdo a diretora a escola possui
computadores, regletes, lupa, maquina de datiliagriafipressora em Braille, livros didaticos
e paradidaticos, jogos - sdo capazes de auxil@uacdo dos professores junto aos alunos,
mas diante das observacdes realizadas percebertesliseordancia entre o dito e o feito, ao
gue parece, ha professores que ndo sabem utiliraterial existente, a exemplo da reglete.
Percebemos ainda que o material tem sido utilizgmmas pela professora da sala do AEE,
visto que as professoras trabalham com a didatdéctonal, quadro branco e marcador, livro
didatico, xérox de texto, metodologia e recursos pouco contribuem para o processo de
desenvolvimento e participacédo dos alunos com hasém em sala de aula.

* Questionario para as maes

Também foi realizado um questionario especificcapas maes das criangcas com baixa
visdo, no entanto obtivemos retorno apenas de duaszaremos AP para Aluna
Pesquisadora, M 1 e 2 para as maes. Optou-se glisaaras questdes trés, quatro e cinco do
guestionario (Em apéndice).

AP: Quais foram os principais obstaculos para @olseu filho na escola regular?
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M1 — O principal obstaculo é a distancia e o transp

M2 — O maior obstaculo é porque ele ndo queria@s$aio, mais sim a visdo e ndo conseguia
enxergar.

AP: Durante o acompanhamento das atividades decoasaeu filho, quais as dificuldades
gue vocé enfrenta?

M1 — Porque eu néo sei trabalhar com o Bralille.

M2 — Ele entender que ndo conseguia fazer suadads e eu teria que ajuda-lo.

AP: Que sugestdes vocé daria a escola para ajsdamdlias de criancas com deficiéncia
visual, em especial a baixa visdo?

M1 — Fazer as atividades na escola.

M2 — Que apesar da deficiéncia delas, essas cs@dgacapazes de conquistar qualquer coisa
sabendo educa-las e ensinando.

Percebemos durante as falas das maes que pra @ag ffiacil o processo de
acompanhamento das atividades, ou seja, ensin@arga&s com baixa visdo, uma relata que
nao sabe o Braille e a outra aposta sempre nacar@mque deixa dito entre linhas que ela ndo
consegue ajuda-lo de maneira eficaz. Pensamossessario que a Escola convide os pais
para um momento de aprendizado, onde eles possamstias duvidas, expressar seus
maiores medos e serem instruidos a como acompamtartar seus filhos em casa para com
as atividades propostas.

* Questionario as professoras

Para as professas fizemos outro questionario enalguuestdes foram acrescentadas
ao questionario da professora do AEE (ambos emdamn Utilizaremos AP para Aluna
Pesquisadora, P 1 e 2 para professoras da salarregle salientar que todas as professoras
da Escola foram convidadas a responder o questipnédras nem todas aceitaram,
analisaremos as questdes seis, sete, oito e oameaRprofessora do AEE usaremos a sigla
P3, bem como utilizaremos as questdes sete, omae
AP: Como se da a aprendizagem das criancas com Wigio, estdo de fato construindo
conhecimento tal como seus colegas?

P1 — Na minha turma como eles ja estéo alfabetiztbilita, mas é dificil, pois a questédo da
disciplina atrapalha.

P2 — Sim, tenho um 6timo apoio da pedagoga dalsaleEE.

AP: Vocé tem aperfeicoado seus estudos para ti@badim criancas com baixa visdo?
Como?

P1 - Sim. SO que nao para deficiéncia visual epsira outras especialidades.
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P2 — Diariamente com a experiéncia e as orientag@eala do AEE.

AP: Com que frequéncia vocé se reune com a respeinda sala do AEE para planejamento
e partilha sobre o processo de aprendizagem donesatom baixa visdo? Como se dao esses
encontros?

P1 — Nao, o tempo disponivel ndo tem.

P2 — Nos planejamentos mensalmente e diariamesgenes acompanham.

AP: As criancas com baixa visdo participam de taamstividades planejadas em sala de
aula? Justifique sua resposta.

P1 — Nem todas, em maioria € feita s na oralidade.

P2- Sim a sala do AEE e a parceria do Instituto@kgos.

AP: Considera que esta preparado para o desemplenseu papel politico-pedagogico em
relacdo a todos os alunos?

P3 — Sim, pois me dedico ha dez anos com essessajanparticipei de vinte e cinco cursos
especificos para deficientes visuais.

AP: Com que frequéncia vocé se reune com a professa sala de aula regular para
planejamento e partilha sobre o processo de amayein dos alunos com baixa visao? Como
s&80 esses momentos?

P3 — Sempre que necessario nos comunicamos e adapaiividades para os alunos.

AP: Em sua opinido, qual principal obstaculo nduis&o das criangcas com baixa visdo na
escola regular?

P3 — A falta de formacé&o dos professores.

Podemos visualizar que segundo as respostas axisée contradicdo quanto a
formacédo continuada, quando a equipe de direcA@doyuntada sobre essa questdo sua
resposta foi de que ha uma formacao continuada@fler pela FUNAD, ja com relacao as
professoras as respostas se divergem, a primetiaipau de outras formacdes, mas nao na
area de deficiéncia visual, enquanto a outra teerfegigoado diariamente com apoio da
professora do AEE, o que implica que também naticgeou de formacgao continuada. Essa
realidade implicara num impacto na aprendizagemalimsos com baixa visao, visto que
apenas a professora da sala do AEE é especialimatteando a educagdo das criangas com
baixa visdo, esse aspecto € visivelmente encontradesposta da professora do AEE quando
ela percebe que o principal obstaculo da inclus@atdiancas com baixa visdo € a falta de
formacé&o de professores.

Quando perguntamos as professoras sobre a aprgamizédas criangas com baixa
visao identificamos nas respostas ha uma transfierde responsabilidade para a docente do
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AEE, ou seja, afirma que tem um 6timo apoio da geda da AEE. A outra professora
coloca dificuldade em relacéo a disciplina dos edim&o adentrando na resposta, na verdade
responde de maneira evasiva, ndo conseguem resEopegunta.

Em relacdo ao planejamento e a partilha sobre @epso de aprendizagem dos alunos
com baixa visdo, identificamos um ponto preocupaptas ndo ha encontros entre as
professoras da sala regular com a professora dadeaREE. Ao que parece, ha uma certa
divergéncia nas respostas uma afirma aconteceplaogjamentos mensais, a outra revela
gue o tempo nao existe, enquanto a professora do &flEma que quando necessario, nos
comunicamos. Essa auséncia de espacos coletivosfldedo individualiza o trabalho de
modo que cada professora realize o seu trabalba enedo. Essa lacuna que fica com a falta
das partilhas com relacdo aos alunos dificulta ocgsso de desenvolvimento da
aprendizagem alunos. Sabemos que o trabalho comosalcom baixa visdo baseia-se no
principio de estimular a utilizacdo plena do poi@nde visdo e dos sentidos remanescentes,
bem como na superacao de dificuldades e conflitexcmnais. Estes alunos devem aprender
a perceber visualmente as coisas, as pessoas stiomlles do ambiente. Para isto, os
educadores devem despertar o interesse dos allestsnellar o comportamento exploratorio
por meio de atividades orientadas e adequadamegémipadas a partir de critérios que
contemplem as necessidades individuais e espexcfastes alunos.

Segundo a professora do AEE a falta de formacagaxe das professoras da sala
regular ainda € o principal obstaculo para a id@ugas criancas com baixa visdo na escola
regular, o que implicard numa dificuldade para glamtacdo da educacado inclusiva. O
professor, na educacéo inclusiva, precisa ser @épgara lidar com as diferencas, com a
singularidade e a diversidade de todas as cria@gado com um modelo de pensamento
comum a todas elas.

Tais resultados demonstram certa precariedade aliaage do sistema escolar em
receber alunos com baixa visdo, e comprova a uigéhe se conceber alteragcdes nas
propostas inclusivas da instituicdo para desenvagées mais coerentes e comprometidas
com os novos paradigmas defendidos pela propr@sgsoma vez que, a inclusdo escolar esta
inserida no projeto politico pedagogico da mesmalu@o com baixa visdo necessita de um
suporte técnico, tedrico-pratico, metodolégico &ucal que favoreca a sua aprendizagem,
apoiado em objetivos, conteudos, critérios, prounedios de avaliagOes, atividades,

metodologias planejadas para atender as partidaties dos discentes.
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7 CONCLUSAO

E essencial que alunos com deficiéncia visual tentmala a estrutura, tratando-se de
materiais pedagogicos, ou aparato do profissiothatador, para que seu aprendizado ocorra
da mesma forma que as criangas sem deficiéncialviaiinal, esses alunos tem a mesma
capacidade cognitiva que as demais criancas, sptéaz necessario que 0s mesmos possuam
0 respaldo que as demais possuem, para que todasvdvam suas capacidades de
aprendizado no mesmo ritmo. E essencial que agomcio dos colegas de classe. Para que
a inclusdo ocorra € necessério ter vontade, cameetd e ver o outro com todo o seu
potencial e seus limites, ajudando as suas difacléd e ressaltando suas qualidades.

Percebemos que a escola regular vem utilizandstdst@gias para incluir as criancas
com baixa visdo, no entanto precisa compreendethanetomo efetivar na pratica
metodologica esta incluséo.

Ao que parece, ainda had uma distancia entre o plealamado nos documentos
legais e as praticas de desenvolvida na escolaseNssntido vemos a necessidade da
permanente reflexdo e da formacdo continuada dufegsores. Além das sugestdes dadas
durante o processo de analise de dados deixanme @itras como: a professora escrever de
um tamanho maior nos quadros da sala; ter encogtroeenais das professoras da sala
regular com a professora do AEE para conversaesoiprocesso de ensino dos alunos com
baixa viséo; principalmente que todas as criangas baixa visdo tenham acesso a todo
material das aulas, e que as atividades em fojaaceavertidas para o Braille, visto que isso
nao é feito ainda.

Reconhecemos a necessidade dos profissionais deagd@du participarem das
formacdes para aperfeigcoar seus curriculos pamale@tés criancas com baixa visdo, porém
importa que o Estado ofereca condicbes para queadissionais possam desenvolver seu
trabalho com competéncia e responsabilidade. Oegaares também precisam reivindicar
espacos para dialogar com a professora da AEEcbem frequentar as salas de recurso para
acompanhar o desempenho de seu aluno e ajudaskurrocesso de aprendizagem.

Acreditamos que as professoras da Escola RegutareBparticiparam deste estudo
podem lancar olhares mais criticos sobre a promhesiacluséo, pois foram acrescentados a
sua ja vasta gama de conhecimentos, informacfe® sob tema ainda obscuro para a
comunidade docente.

Durante a realizagéo desta pesquisa detectougstiado exame documental, que a

escola analisada apresenta projetos de inclusaaharos com qualquer deficiéncia, pelo
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menos na teoria. No decorrer da observacéo pami@pverificaram-se contradicdes entre 0s
registros documentais e a pratica realizada ndaesobservaram-se inumeras dificuldades,
as quais foram analisadas no decorrer do trabAllbbbservacao participante, os questionarios
e as entrevistas possibilitaram detectar essasildiides.

N&o basta oferecer as vagas e inserir 0 sujeitoielele no espaco escolar, mas deve-
se, sobretudo, oferecer condicbes concretas a weldsequentar a escola publica regular
mais proxima de sua casa. Afinal a inclusdo é uptg®so constante que precisa ser
continuamente revisto.

A inclusdo de criangas com necessidades espeei@$arse dos documentos legais
brasileiros. Esta inclusdo que encontramos nosmdectos e legislacdes, ainda se encontra
como uma intencao, prescrevendo o direito de tadeducacédo de qualidade. A escola ndo
deve apenas inserir o aluno com deficiéncia, e @iaporcionar meios que garantam a
aprendizagem do mesmo.

Esperamos que este trabalho seja a semente pagcela ampliacdo de uma discusséo
sobre a inclusdo dos deficientes visuais na eseglalar, de maneira que todas as pessoas
envolvidas saiam ganhando, alunos, professoresidida, € um tema muito importante para

nossa atualidade.

SCHOOL INCLUSION OF CHILDREN OF BASIC EDUCATION WH LOW VISION
ABSTRACT

This work entitled the "Inclusion of children wilbw vision in elementary school” is the
result of field research conducted at the Schodtuflic State of Campina Grande Network
during the completion of the undergraduate degnegedagogy, specifically in half 2016.1.
This study aims to analyze the process of inclusiostudents with low vision in the regular
school elementary school, and to verify that thesmlents face difficulties in relation to
interaction with peers in class and meet pedagbgicctices by teachers. We chose the
gualitative research analytical descriptive. We aisgervation, interview and questionnaire as
data collection instruments. To meet the objectipesposed by this study we base in the
theoretical contributions of Fumegalli (2012), 24$41998), Bueno (2001) (1998) (1999),
among others. The analysis of the reports of theruiews, observations and questionnaires
showed the complexity of the inclusion processyab as the numerous problems related to
the direction of the process of inclusion in regudehools. We noticed differences between
what was said during the interviews, the answerthéoquestionnaires and what was seen
during observations. Realising the school routing@ctv was established by law to serve
children with low vision presents itself as ondlwd school's major challenges today.

Keywords:

Inclusion. Low vision. Regular school.
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APENDICE A — Questionarios

Questionario para diretora e/ou vice-diretora:

A — Dados académicos (formacéao, especializacay, pés

1

2-

Existem quantas criancas com deficiéncia visuastla? Quais as idades? Quantas
e gquais as idades das que possuem baixa visdo?

Quais os materiais que a escola dispbe para atahgders com deficiéncia visual?
Acha que a escola esta preparada (com materiajgipagentos) para receber esses
alunos com deficiéncia visual?

Quais os principais constrangimentos e dificuldagles sua direcdo enfrenta frente a
incluséo dos deficientes visuais? Explique.

Qual a formagé&o exigida para os professores gbeltram com deficiéncia visual? As
professoras desta instituicdo participam de formag@ra trabalhar com criangcas com
deficiéncia visual? Se sim, como se da?

Como acontece o processo de inclusdo dos defisigrsigais em sua escola?

Questionério para pais de criangcas com baixa visao:

Quantos filhos tém? Quantos possuem baixa visdo?

Quem e quando descobriram que sua crianca possai\bsao?

Quais foram os principais obstaculos para cologaffitho na escola regular?

Durante o acompanhamento das atividades de casa ssamfilho, quais as
dificuldades que vocé enfrenta?

Que sugestdes vocé daria a escola para ajudamég@$ade criancas com deficiéncia
visual? Em especial, com baixa visao.

Hoje, como vocé faz para ajudar seu filho no deslemaento escolar?

Questionario para professora da sala regular:

Qual sua formacao?
NUmero de criangas em sua sala com deficiénciaklisu
Como vocé desenvolve o trabalho de inclusdo comw®s com deficiéncia visual,

nesta escola?
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4
5

J& participou de alguma formacédo para alunos camessalades educacionais? Qual?

Considera que esta preparado para o desemperdsu ghapel politico-pedagdgico em

relacéo a todos os alunos? Explique

6- Como se da a aprendizagem das criancas com ba&a, \@stdo de fato construindo
conhecimentos tal como seus colegas?

7- Vocé tem aperfeicoado seus estudos para trabalhacgancas com baixa visdo?
Como?

8- Com que frequéncia vocé se reune com a responsfvetala do AEE para
planejamento e partilha sobre o processo de amegein dos alunos com baixa
visdo? Como acontecem esses encontros?

9- Na escola ha espaco para vocé se encontrar coriafasidas criangas com baixa
visdo para que ambos possam acompanhar seus pamyeegjudar nas dificuldades?
Como acontece essa relacao?

10-Na sala de aula regular as criancas com baixa W&sficacesso a todos os materiais
(atividades) do planejamento diario? Como?

11-As criangas com deficiéncia visual participam déatas atividades planejadas em
sala de aula? Justifiqgue sua resposta.

12-Existe algum plano especifico para acompanhar @ngas com necessidades
educacionais especiais nessa escola? Explique.

13-Nos trabalhos em grupo, as criancas interagemnfanie com os demais da sala?
Quais as dificuldades que vocé percebe?

14-Os pais das criangas com deficiéncia visual ppdgmoi das atividades
extracurriculares?

15-Em sua opinido, qual principal obstaculo na inadudas criancas com baixa visdo na
escola regular?

16-Qual a relacdo entre o Instituto e a escola regplma um acompanhamento

pedagogico com as criangas que possuem baixa x#oente.

17-Qual a sua opinido, em relagéo a inclusdo dosieefes visuais na escola regular?
D) Questionario para professora do AEE:
1- Quantas criangas vocé acompanha nesta escola?

2- Quantas possuem baixa visao?

3- Como ocorre a inclusdo nesta escola?
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4- Como vocé desenvolve o trabalho de inclusao comlw®s com deficiéncia visual
nesta escola?

5- Qual sua formagao?

6- Ja participou de alguma formacédo para alunos cowoess&lades educacionais
especiais? Qual?

7- Considera que esta preparado para o desempenka gagel politico-pedagdgico em
relacdo a todos os alunos?

8- Com que frequéncia vocé se reune com a professorsald de aula regular para
planejamento e partilha sobre o processo de amayein dos alunos com baixa
visao? Como sao esses encontros?

9- Na escola ha espaco para vocé se encontrar coriafasidas criangas com baixa
visdo para que ambos possam acompanhar seus pamyeegjudar nas dificuldades?
Como acontece essa relacao?

10-Os pais das criancas com deficiéncia visual ppeioi das atividades
extracurriculares? Como?

11-Em sua opinido, qual principal obstaculo na inaudds criangcas com baixa visdo na
escola regular?

12-Qual a relacdo entre o Instituto e a escola regplma um acompanhamento
pedagogico com as criangas que possuem baixa \x#Eoente.

13-Como se d& o processo de alfabetizagcdo das criarmas baixa visdo nesta
instituicdo?

14-Vocé considera que o trabalho das professoras lkendesaula tem sido suficiente para
suprir as necessidades dos alunos com baixa ds&tifique.

15-Qual a sua opinido, em relacdo a inclusédo dosidefes visuais na escola regular?



