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RESUMO

Do cotidiano académico a préatica docente, este mtmmetualistico da vida de um aluno, que se
tornara professor. Que perfil de professor esterassientro da academia? Qbabitusé incorporado
durante quatro anos, durante a formacéo inicialgu@emaneiras/taticas este aluno/professor iratang
mé&o para operacionalizar os conhecimentos acadénsino sala de aula? Estas e outras questdes
formam o escopo desta pesquisa, de modo a entestEs dois momentos de transi¢cdo: da vida
académica a pratica docente, utilizando como cade@studo o curso de Licenciatura Plena em
Histéria pela UEPB, estudo realizado a partir decapdo de Surveys, contendo 14 questes, com 10
alunos que estdo atualmente lecionando em Escdldi#®s, sendo dessas, utilizadas para compor o
trabalho, cinco entrevistas. Para tal intento,feremcial basilar para esta pesquisa se fundouriamm
didlogo entre a teoria histoérica e a sociologia akEectos simbdlicos, lancando méo dos autoreePier
Bourdieu e Michel de Certeau, sendo aquele voltgpata a constru¢cdo de uma primeira identidade
docente, a partir da introjecdo de habitusna academia do saber-fazer docente, e o outrgpait@s
dastaticasutilizadas por estes docentes em sala de aula, defidialogar com os conhecimentos de sua
formacao inicial em sua experiéncia pratica docemmpondo este o0 objetivo deste trabalho.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de HistoriddabitusAcadémico, Taticas de Ensino e
Pratica Docente.



ABSTRACT

Of the daily academic to the educational practitis, moment ritualistic of a student's life, that
had become teacher. What teacher profile doesasame inside of the academy? Whigtbitusis
incorporated for four years, during the initial feation? That ways/tactics this student / teachdlr wi
throw hand for operationalizer the academic knogieth class room? These and other subjects form
the mark of this research, in way to understandeghe/o moments of transition: of the academictbfe
the educational practice, using as study field dberse of Full Degree in History for UEPB, study
accomplished starting from the application of Sysyecontaining 14 subjects, with 10 students that a
now teaching at Public Schools, being of thosed usecompose the work, five interviews. For such a
project, the basic referential for this researcts ic@unded in a rich dialogue between the historical
theory and the sociology of the symbolic aspedispwing the authors' Pierre Bourdieu hand and
Michel of Certeau, being that going back to thestarction of a first educational identity, startifigm
the introjection of ahabitusin the academy of know-doing educational, and tteroregarding the
tactics used by these teachers in class room,dardo dialogue with the knowledge of your initial
formation in your educational practical experierm@nposing this the objective of this work.

KEYWORDS: Teaching Of History, Habitus Académicaclics Of Teaching e
Practical Educational.
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INTRODUCAO

Para melhorar a formacao dos professores € neicessar
termos uma visao interactiva, ou seja, ndo umaovisa
apenas teorica ou uma visao exclusivamente prdisa.
proprios estudantes, na sua formacdo, apercebe
de que ha uma espécie de voz paralela em relacdo
este discurso. Mas ha que assumir uma nova rpostu
em relacdo aos projectos de formacdo. Uma relacéo
constante entre a teoria e a pratica, entre aneescolar
e o0 terreno universitario. As instituicbes de emsin
superior devem trabalhar os dispositivos pedagégico
didacticos, mas € no terreno escolar/educativeetpsese
pdem em pratica, isto €, observando, praticando,
trabalhando, e reflectindo sobre a epistemologia da
pratica. E neste vai e vem. Teoria/pratica. Que a
formacéao dos professores deve ser construida.

Ameérico Nunes Peres, (grifo meu).

Ha mais ou menos dois anos surgiu o interesse ateves este trabalho de
concluséo de curso refletindo sobre questdesvataéi Educacdo, e ha mais ou menos
um ano atras comecei a escrevé-la.

Lembro-me que ndo sabia como iniciar minha falais ppram tantas
informagdes que queria contemplar, e no fim figemifrente ao computador sem que
uma palavra me viesse a cabeca. Foi quando, atderésesquisas na internet,
encontrei um artigo escrito pelo professor Amériones Peres, a respeito da
formacgédo de professores. Em minhas leituras, tiepatunidade de ver diferentes
narracdes dos problemas enfrentados pelos gradsiasdore diferentes o6ticas, por
renomados estudiosos. Talvez alguém que possuacarga de leitura maior
discorde do que irei dizer. Talvez seja um equiyo&o sei. Apenas sei que a epigrafe
acima, fez-me sentir ouvida, como se tudo aquil® pretendia falar fosse fielmente
resumido nestas poucas linhas.

O autor comeca pontuand@Para melhorar a formacado dos professores €&
necessario termos uma visao interactiva, ou sej@ wma visdo apenas tedrica ou
uma visdo exclusivamente praticPERES, 2003. Pag. 01). Quando adentramos 0s
muros da Universidade um universo estranho e fast@rse apresenta, misturado com
discursos constituidos pelo imaginario popular sobracademia, uma mistura de

onipoténcia e sapiéncia. Com o passar do tempossas percepcdes a respeito deste
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espaco se transformam, e nos transformam, ao pdatonos incitar certos

guestionamentos antes inconcebiveis. Dentro destmpe, a formacdo para
licenciatura nos coloca em posicdo privilegiada, qieestionamentos pessoais e
profissionais, sobre nossa formacédo académicaealidade de nosso oficio. Sendo a
profissdo docente produto de um contexto soécidipolcultural os cursos de

formacao inicial tem um duplo papel: oferecer umaste teérico, mas ancorado numa
pratica. E € sobre papel que se debruca esta pasqui

A problematica da dicotomia entre a desarticulagéoteoria em relacdo a
pratica nos cursos de licenciatura, ndo se apeesemjuanto discussdo recente,
debates datados da década 1980 ja& Iutavam petaizacdo de tal dialogo.
Dentre estes podemos mencionar: Picondf91], Monteiro (2000),
Pimenta (1997), Carvalho (1998), Libaneo (200059841998), Fazenda (1991),
Freitas (1992), Cunha (1995), entre outros.

Imerso nesta tematica, a pesquisa parte de andaliaesconcepcdes e
experiéncias dos graduandos e recém-graduados @rforsnacao inicial, buscando
entender como o conhecimento obtido na Universidadeconfere subsidio para a
pratica docente. Quanto ao olhar do estudantefsoife poucos trabalhos foram
direcionados a entender como estes se veem enquafssores ativos e qual leitura
estes fazem a respeito da teoria e da praticarapdzs no periodo de sua formacéo
inicial. Peres (2003) fazendo alusdo sobre a pe&me de estudantes enfatiza que
“Os proprios estudantes, na sua formacao, aperceberde que ha uma espécie de
voz paralela em relagdo a este discursBtopomos entdo ouvir e analisar os relatos
de estudantes de um contexto especifico no Curk@edeciatura Plena em Histoéria, a

fim de apreender sua leitura do meio académicoeal@lade pratica em sala de aula.

Alguns dos estudos que versdo sobre a tematicard@gao inicial, tem por
guestdo-problema a dissociacado existente entréateopratica, e como tal fator
ocasiona uma seérie de desventuras para o futufesgay. Diante disto, Peres nos diz:
“[...] hd que assumir uma nova posturalpag. 01) Sabendo da existéncia da
dissociacao entre teoria e pratica, ndo nos irdargsnar partido de uma ou outra, é

preciso uma nova postura.

Na contemporaneidade o papel do professor se cribitilea de tal maneira,

gue uma formacédo pautada apenas e unicamenteinmegpnento tedrico, ndo lhe
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dara ferramentas suficientes para a realizacaeuwé&abalho. Assim como, somente a
pratica ndo o capacita a entender e dialogar corm@tplas realidades que se

apresentam na sala de aula.

Diante disso uma nova postura deve aliar teorigdcp, uma epistemologia
da pratica, de modo a formar professores que esidgafato capacitados, ou melhor,
engajados, cuja capacitacdo esteja intimamenteldigaom questdes concretas da
realidade educacional brasileira. Penso que taniat s6 sera viavel quando
encontrarmos o equilibrio entre a educacdo queemes e a educagdo que de fato
temos, e a partir disso, investigar limites e gmkgdades, a fim de trilhar o caminho

para uma educacao possivel.

O tema proposto neste trabalho busca contribuia pamprodugédo sobre o
Ensino de Histéria e educacdo Superior, a medidapyjaporciona um dialogo, a
partir das analises dos saberes pedagdgicos dossatlo curso de licenciatura em
Historia pela Universidade Estadual da Paraiba PRJEe forma a verificar como
estes imersos por quatro anos no meio académicatittem um habitus
internalizando durante este periodo uma série ddutas e valores, formas de ser,
pensar e agir, e de conum outro lado deste murcestes utilizam de invencoes,
reinvencdes, seus usost&icas na tentativa de operacionalizar o conhecimento

académico em sua pratica docente.

Sendo o trabalho monogréafico uma andlise embrianarpossivel que outras
guestdes surjam sem respostas. Ou mesmo que deemsespostas surjam, novas
perguntas. Mas os primeiros passos desta pesgagsdiminui sua relevancia, nem
empobrece sua contribuicdo para analisar o Ensuperidr e o papel deste nas
licenciaturas. Se apresentando como de significaiggancia para o estudo do ensino
de Histéria, a medida que procura entender o anu@téormacéo do professor e a
transposicdo deste conhecimento para a realidadenty apreendida através da
trajetéria dos alunos entrevistados. A pesquis&igoser aprofundada e servira como
subsidio para futuros trabalhos, contendo nelexéfls de uma pesquisa em lécus, de
perguntas e reflexdes de umodus vivendentre teoria e pratica, que transitam da
universidade a sala de aula. mais que contribu@@rica, penso ser acima de tudo um
apoio profissional, ja que nestas linhas serdo rii@scexperiéncias daqueles que
buscam este didlogo.

13
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Se tem por objetivo, analisar como a formacao ahicom foco no curso de
Licenciatura em Histéria propicia uma relacdo ertgeria e pratica na escola.
Ancorando-se nas Politicas Publicas voltadas adoéim a exemplo de a LDB de
1996, Os DCN’s e os PCN’s da educacédo Basica, bsscdiscutir a partir da
narrativa do graduando ou graduado em Historia migdisidade Estadual da Paraiba
como estes percebem a préatica pedagogica atraveasmdahar para sua formacéo
inicial. Verificando a partir da andlise do cursendo por base a trajetéria destes

docentes e seus dilemas com relacéo a sua fornmgiab

Em conseguinte, procuramos responder de que mddaorecao inicial em
Histdria propicia ao graduando e/ou graduado a pgcéamde uma pratica pedagogica
problematizadora e contextualizada a partir dagcéelateoria-pratica? E como os
sujeitos da pesquisa analisam a relacdo Universidadola tendo com pressuposto
sua formagdo académica? Quais taticas estes mtilega seu cotidiano, em suas

praticas pedagogicas?

A fim de melhor compor esta pesquisa utilizo duategorias, que para
elucidar este tema sao de fundamental importaoaanceito ddabituse decampq
do socidlogo Pierre Bourdieu, e o conceito tdecas de Michel de Certeau. Na
trajetéria de cada individuo sdo incorporados habijue definem comportamentos,
ideias, posturas, valores ou atitudes adotadas jpadioviduos, enfim SER é fruto das
disposicfes culturais em que cada um se enconeasas vao se interiorizando de
forma cada vez mais, lhe dando uma forma de agiisar, perceber e sentir, que
chamamos de habitus, esse conceito é apresentad8opodieu para superar a
oposicdo entre objetivismo e subjetivismo e rompemc a dualidade
individuo/sociedade. Chabitus € o termo latino dehexis, j& mencionado por
Aristoteles, em esséncia, este conceito busca mngpen as interpretacdes
deterministas e unidimensionais das praticas. €ueiperar a nogao ativa dos sujeitos
como produtos da histéria de todo campo social exgeriéncias acumuladas no
curso de uma trajetoéria individual. Sendo assitdnaersidade, em énfase o curso de
licenciatura em Histéria se apresenta enquaatopg estruturado e estruturante, que
possibilita a seus membros criar formashdeitusmuito especificos. Partimos deste
pressuposto, para analisar a trajetoria destedaegts no ambito da formacdao inicial
e de que téticas estes utilizam para operaciomatizaconhecimentos obtidos, o

habitus,na sua pratica docente.
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Para compor este dialogo tedrico, o conceito cemieao detaticas se faz
presente, de maneira a percebermos que astuciasam@, na condicdo de professor,
faz uso para dialogar com a realidade de sua satalld. Neste ponto, a historiadora
Mary Del Priore diz:

“(...) taticas de resisténcias através das quaignoem ordinario se
apropria de espagos, inverte objetos e codigomydosas a sua
maneira. A “massa” aparentemente sem qualidadd, elpassiva é
capaz de colocar em uso uma arte de viver que pasg#acao ,pelo
“jeito”, pela improvisacdo e pela negociacdo. Eneentividade do
“mais fraco” em acdo. Ela é que nos guia no teiotde estudos
sobre a vida privada e o cotidiangPRIORE, 1997, 273).

A partir disso, podemos perceber que, o0 campo tsitago, em especifico da
formacgéo de professores, cria normas, regras,eslgue vao sendo pouco a pouco
internalizados nos seus membros, uma postura, uma, ém deve-servai se
constituido nos alunos que, de meros observadoesssam tomar posicdo em seu
papel de professor, conhecimentos estes que wBapa o refinamento técnico-
metodologico de um ser professor, um saber autstrgivo. Contudo, saindo deste
espago, o ex-aluno, agora professor, precisaartitie taticas, de astucias a fim de
operacionalizar estes conhecimentos, técnicostegaem sala de aula.

De modo subsequente, sera incluido nesta discumsimes como Selma
Garrido Pimenta (2008) eastagio e Docénciapublicado em parceria com Maria
Socorro Lucena Lima, este livro apresenta o estégioo componente curricular dos
cursos que formam professores e pedagogos, digcaponta caminhos para as
guestdes de estagio desde sempre marcadas pelanpatba relacdo entre teoria e

pratica.

Busco no método qualitativo as diretrizes da pesquie modo a estudar
coisas em seu ambiente natural, tentando dar serdid interpretar os fendmenos,
segundo o significado que as pessoas lhe atrib®BNZIN & LINCOLN, apud
CAMPOS, 2000, p.02). Tal abordagem metodoldgicagplica numa pesquisa de
cunho etnogréafico,abordando questdes que dizem respeito a forma como
conhecimento cultural, normas, valores e outrasaxesis contextuais influenciam a
experiéncia de algo em uma pessq®ev. Rene. 2004, p.107). A pesquisa

empreendida neste projeto sera realizada com algraakiandos e graduados,
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professores atuantes ou que atuaram em Escolagd3jlibrmadas entre os anos de
2000 a 2012, periodo estabelecido devido a infiaéhe LDB de 1996.

Durante a pesquisa de campo foram entregues quéstis fechados (Ver
Anexo), composto por 14 questdes. Os questionfotasm respondidos via e-mail por
todos os participantes. Seus nomes foram omitidosrabalho, por solicitacdo de

alguns, sendo representados por codinomes.

Priorizem uma escrita organizada de maneira a negpoas seguintes
guestdes: 1) como estes analisam a relacdo Urdadisi- Escola? 2) A visdo desses
sobre o conhecimento obtido na academia a respeipyatica docente e de seu papel
enquanto professor durante a ap0s sua formacaal™8) Quais taticas de ensino sdo

utilizadas para pér em prética esses conhecimentos?

O primeiro capitulo intituladd_egislacdo, Sociedade e Educag¢do no Ensino
Superior: Um dialogo necessario a formacao docente, abqgrdabée o respaldo leis
criadas para nortear a educagdo nacional, novagaténtias que se voltam para o ambito da
escola, e consequentemente do professor, frenteoeas transformacdes sociais, que
demandam da educacdo escolar uma nova posturareDelas procurarei analisar a Lei
9.394/96 de Diretrizes e Bases (LDB), as Propo€iasiculares Nacionais (PCN’s) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s) da Eddcad@asica, estas Ultimas referentes ao
ensino de Historia.

O segundo capituld;ormacgéo Inicial no Curso de Licenciatura em Hisaor
da UEPB se aprofundara o papel da Historia dentro dassiexigéncias definidas
pelas leis anteriormente mencionadas, voltando-aea pa formacdo inicial,
especificamente o curso de licenciatura em HistdaaUEPB, reservando a este
capitulo, também a discussao teodrica, acercaatitus bourdieusiana, e asticas

certeaunianas.

No terceiro capituloConcepcdes e Experiéncias de Concluintes e Recém-
Graduados: Olhares em Lécus déstar professor sera reservado a pesquisa
propriamente dita, expondo seus resultados at@agsoncepcdes e experiéncias dos
concluintes e recém-graduandos, verificadas coatdel a sua formacdo académica e
a pratica docente.

No tocante a pesquisa, priorizamos pelo método gedfioo, buscando

embasamento empirico através da analise qualitaidsiraidas de questionarios cujo



teor busca respostas as perguntas suscitadaspngiste. O método etnografico deve
sua origem a Antropologia Cultural, e tem por tmaealise da sociedade, em especial
pequenos grupos e sociedades tradicionais.

Os estudos etnograficos abordam questbes que desprito a forma com o
conhecimento cultural, normas, valores e outragweis contextuais influenciam a
experiéncia de algum em uma pessoa. Sendo pappkstpisador, observar esta
realidade, e tentar, nas inconstancias dos acorgaths, uma estrutura logica
reunindo informacgdes suficientemente plausiveis @&, 2001, p.32). A principal
forma de coleta de dados na pesquisa etnograficabServacao participante direta e
indireta, embora outras técnicas como a entrevidayersas informais, analise
documental e histéria de vida, sejam conjuntamenilezadas. Para o propdsito
encabecado nesta analise propomos a coleta a gartjuestionarios, cuja forma de
posicionamento serd observante indireto. Embortlhgarcom os entrevistados do
ambiente académico, ndo pode, infelizmente, skr égitrevistas presencial com todos
os entrevistados, pois muitos deles nao dispunkaterdpo, levando a realizacéo de

conversas por telefone ou, no mais das vezesmatile
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1. LEGISLACAO, SOCIEDADE E EDUCAGAO NO ENSINO SUPEBR:
UM DIALOGO NECESSARIO A FORMAGCAO DOCENTE

"Imagine-se uma escola de natacdo que se dedigasse
ano a ensinar anatomia e fisiologia da natacaoologjia

do nadador, quimica da agua e formagcdo dos oceanos,
custos unitarios das piscinas por usuario, sodldg
natacdo (natagdo e classes sociais), antropologia d
natacdo (0 homem e a agua) e, claro, a histériadialun

da natacdo, dos egipcios aos nossos dias. Tudo isto
evidentemente, a base de cursos magistrais, ligros
quadros, mas sem agua. Numa segunda etapa, 0s aluno
nadadores seriam levados a observar, durante alguns
meses, outros nadadores experimentados. E demsies de
sélida preparacdo, seriam lancados ao mar, em aguas
bem profundas, num dia de temporal." BUSQUET
(1974), Apud. PERES (1999).

Nos cursos de formacdo inicial o impasse entreateopratica termina por se
tornar um problema chave para os futuros professque ali estdo de formando,
guando muitas vezes o suporte demasiado tedricodddrespaldo a uma efetiva
pratica, tendo por campo de atuacéo, a realidadsatarde aula.

Remetemo-nos a epigrafe, de modo a interpreta-lanaeeira analoga as
experiéncias de alunos graduandos que imersos nersm académico de sua
formacdao inicial sdo diariamente atingidos por @ama de referenciais teoricos, que
servirdo de subsidio a sua pratica docente, contadge destes muros, séo levados a
encarar uma realidade concreta, na qual os conbetis de outrora deverdo ser
utilizados. E neste momento, sentirdo a necessiddglecompor um aparato
metodologico cujas ferramentas oscilam entre o rseigedrico académico, agindo
conjuntamente com conhecimentos praticos.

A atual conjuntura que se encontra a educacaoldirasé produto de uma
série de transformacdes a nivel global, fruto dobrfeeno da globalizacdo, que
delineiam um novo perfil sociocultural, e demandaonstantes alteragdes, na
tentativa de se executar as demandas requeridasspeiedade. Sendo assim, as
reformulacées educacionais ndo sao apenas volpedtasquestdes especificas deste
campo, mas estdo articuladas com outras tantassidades e interesses do pais.
Partindo disso, e tendo em vista a realidade dadasspublicas no Brasil, se torna
cada vez mais necessario estimular o debate ertgeria e pratica nos cursos de

formacgdo, haja vista que as novas e complexasnsit&acias que se fazem presentes



na profissdo docente, requerem do professor unmarpadiferenciada, mas engajada e
humanista, competéncias que extrapolam o domimpidgmetodoldgico do ser-
professor.

“Esse desenvolvimento profissional parece, nos tsmatuais,
configurar-se com condicbes que vao além das c@mgies
operativas e técnicas, aspecto muito enfatizadouftdaos anos,
para configurar-se como uma integracdo de moda@glee pensar,
implicando num saber que inclui a mobilizacdo dehezimentos e
métodos de trabalho, como também a mobilizagdontEngdes,
valores individuais e grupais, da cultura da esdatdui confrontar
idéias, crencgas, praticas, rotinas, objetivos eigamo contexto do

agir cotidiand’ (GATTI, 2009. p.98).

Na contemporaneidade, as relacbes se complexibilias novas tecnologias
agregam novos valores e interesses aos individussciedade do consumo, a aldeia
global, o desequilibrio ambiental, a quebra de téioas intraculturais, expande a
cultura num sentido universal, produzindo efeitosifvos e negativos, na medida em
gue as desigualdades sociais, culturais, econéreg@&xpandem cada vez mais, em
paralelo ao enriquecimento de uma minoria privddg, afetando as formas de sentir,
pensar e agir dos individuos. Sendo assim,

“[...] a sociedade do conhecimento, da informaghas mudancas

aceleradas, das incertezas, as marcas da frag@entaias
diferencas de classes, género, sexualidade, etaga, religido e

nacionalidade s&o visiveis nos diferentes espa(BONSECA e
COUTO, 2008, p.100)

Essas mudancas ndo sdo apenas ecoadas para 0s palitjpm, econdmico e
cultural, ‘sdo sentidas também de forma diversificada, regensufortemente na
educacao escolar.(FONSECA e COUTO, 2008, p.102), exigindo do prafessna
nova postura, que o possibilite atuar de formasfsafiria neste contexto inteiramente
novo.

Partindo dessas preocupacfes, € que se estrutut@renda educacéo, e do
trabalho docente por extensdo, uma série de congi@s€éque os habilitem, ndo

apenas ao processo de ensino/aprendizagem, mas,

“[...] cobra-se deles que cumpram fun¢cBes da fandlide outras
instancias sociais; que respondam a necessidaafetdedos alunos;
gue resolvam os problemas da violéncia, da dratgiadisciplina,;
que preparem melhor os alunos para as areas denaimi@, de
ciéncias e tecnologia para coloca-los em melhomslicdes de
e3nfrentar a competitividade; que restaurem a itApora dos
conhecimentos e a perda da credibilidade das esrteentificas.
Que sejam os regeneradores das culturas/identipadgisias com
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as desigualdades/diferencas culturais; que germaraseescolas com
parciménia (PIMENTA, 2011. p.14).

E preciso voltar-se primeiramente as instituictEsponsaveis pela formacéo
deste novo perfil de professor, equipado com canteetos suficientes para as novas
exigéncias e expectativas da sociedade contemp@or@e cursos de formacao de
professor, sdo orientados através de um aparatb degdocumentos emanados de
orgaos responsaveis por conferir a Educacdo umaizatcdo constante com as
demandas da sociedade mais ampla, para isso forados as Leis de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (LDBen), as Diretrizaésictilares de Formacdo para
Professores da Educacdo Basica, no intuito dearant@a formacéo contextualizada

as instituicoes formadoras.

Sabendo que a formacdo do professor passa porniess que ora se
encontram ora se repelem, priorizamos nesta d&cusazer a tona ndo apenas 0s
documentos oficiais, que embora orientem, ndo sdomdb modo, absorvidos em sua
totalidade. Dito isto, analisaremos também a praduigorica a cerca do Ensino
Superior, seu papel e contribuicdo para a formalgiente. Buscando entender a
partir de teoria, de que modo se d& a circularidadee a documentacéo oficial e o
habitus produzido no meio académico. Inicialmente trarems breve andlise do

documentos oficiais e suas respectivas abordagens.

Breve histoérico da Lei 9.394/96

O texto a seguir foi baseado na analise feita pairéa Cecilia Ramal a cerca
da LDB, publicado na Revista Educacdo CEAP em jutdadl997. Neste artigo a
autora busca contemplar diversos pontos sobre ,aqle recém-implantada se
apresenta como inovagdo a Educacao brasileiraygar@ssim, apontar os destaques,

problemas e avancos desta, para o cenario eduahdmpais.

Em 1988 ja corria no Congresso Nacional o procegstramitacdo da nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional {LDBatava-se entdo do projeto
apresentado pelo Deputado Federal Otavio ElizidDB?®G); o relator era Jorge
Hage (PDT/BA). O texto seria aprovado na CamaraDdmitados em 13 de setembro
de 1993, depois de receber 1.263 emendas. O pmjginal, modificado em longas
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negociacdes na correlacdo das forcas politicaspelaes, ia para a avaliagdo do
Senado reduzido, contendo 298 artigos. O relatoiSenmado Federal, Cid Sabdia
(PMDBJ/CE), da seu parecer e a Comissdo de Edudgd®enado aprova o entdo
Projeto de Lei 101/93 no dia 20 de novembro de 1994

As vésperas de sua implementacdo o senador Datmir®Riapresenta um
substitutivo do projeto, alegando inconstituciomadie de varios artigos. Por
requerimento do senador Beni Veras (PSDB/CE), 0181/93 - que ja estava no
Plenério do Senado - é retirado. O Presidente dad®e José Sarney, decide retomar
a tramitacdo dos trés projetos: o antigo PL 10@l®@&amara, o parecer de Cid Saboia
aprovado pela Comissédo de Educacdo e o substitDéwoy Ribeiro. Este ultimo é
designado para atuar como relator. Ao apreciarnaandas do PL 101/93, Ribeiro
notoriamente toma como referéncia seu proprio fwoge as suas concepcgdes de
Educacdo. Contando com uma espécie de consensoosngenadores, 0 substitutivo
Darcy Ribeiro, que contém apenas 91 artigos, écadlm em evidéncia, considerado

mais enxuto e ndo detalhista.

No dia 14 de fevereiro de 1996 é aprovado no piemtir Senado o Parecer n®
30/96, de Darcy Ribeiro. Esta decisdo nao so tiprogeto inicial da LDB de cena,
como também, de certo modo, nega 0 processo deicocr&stabelecido
anteriormente na Camara e em diversos setorespidagéo ligados a Educacdo. A
Lei 9.394/96 é promulgada pelo Congresso Naciors@neionada pelo Presidente da
Republica com data de 20 de dezembro de 1996, legddy no Diario Oficial em 23
de dezembro de 1996.

A Relacao trabalho — educacéo

Os pareceres que constitui a Lei 9.394/96 versamesoma Educacdo que
venha instruir para melhorar atender as novas sieleges advindas do campo
ocupacional e social em que se apresenta o0 patgjeoimplica também numa
formacéao diferenciada, que priorize a formacao rdéepsores capazes de dar suporte
a um aperfeicoamento técnico e intelectual, assimocuma base humanista a seus

futuros discentes.
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Quanto a promulgacdo da LDB de 96, ela marca unsatide aguas no
cenario educacional brasileiro. O momento de tcdéioasi de um  “Brasil
industrializado”, para um “Brasil informatizado’estinando a educacdo competéncias
para atender as demandas vindas deste novo cant@xperiodo a que convém

chamar de “globalizacdo” marca:

“(...) o aceleramento dos fluxos, das inovacdesdégicas, o
encurtamento das distancias via informatica, pateraneios de
comunicacdo e ftransporte, grandes evolu¢des baltagoas,
[promove] cotidianamente, desigualdades variadasbreza,
banalizacdo da violéncia, exacerbacdo de mortese,fepidemias,
desequilibrios ambientais.” (FONSECA & COUTO, 2G@0802).

Estas mudancas refletem por sua vez na Educagd@equé em um momento
inédito de sua historia, precisando rapidamenteesstruturada, a fim de ser também,
salvaguardada, no momento marcado pebtdapso das velhas certezas morais

(PIMENTA, 2002, p.34), e pela obsoleta infalibili#adas instituicbes reguladoras.

Destarte, a educacéo € convocada a auxiliar nessesgso. Como uma pratica
social a funcédo docente articula-se com a novaaBihdade do capital, a educacao
cabe o papel de desenvolver competéncias, conhettisme atitudes necessarias a
sociabilidade do trabalhador, adotando um discuastissocial ressaltando a
importancia do individualismo, das competénciadjilitlades, empregabilidade e
competitividade.

Como bem podemos ver as competéncias nao se gestria aptiddes técnicas,
mas, e, sobretudo, aspectos subjetivos, que ga@@atiempregabilidade. E para isso,
a educacao assume um papel central, na medida emlajse encarregara de instruir
os alunos, tanto para o mundo do trabalho, coma papratica social, embora,

saibamos que ambas, se correlacionam e interdapeidante disso promulga a Lei:

Art. 1° A educacdo abrange os processos formatyes se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humamatrabalho,
nas instituicbes de ensino e pesquisa, h0s mowvirmeshciais e
organizacdes da sociedade civil e nas manifestagfesais. § 2° A
educacdo escolar devera vincular-se ao mundo dmlla e a
pratica social. Art. 22. A educacdo basica tem fioalidades
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacamumo
indispensavel para o exercicio da cidadania e feme meios
para progredir no trabalho e em estudos posterigkds 35. O
ensino médio, etapa final da educacédo basica, eoaté@lo minima
de trés anos, terd como finalidades: |l - a preg@ardasica para o
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trabalho e a cidadania do educando, para contauendendo, de
modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidautevas condicdes
de ocupacado ou aperfeicoamento posteriores; § Tbfteudos, as
metodologias e as formas de avaliagdo serdo oapszde tal
forma que ao final do ensino médio o educando dstrenl -

dominio dos principios cientificos e tecnologicase gpresidem a

produgdo moderna. (Lei de Diretrizes e Bases
Nacionais/9.394/96).

Diante disto, fica claro o duplo papel do profesgoie precisa garantir ao seu
alunado uma educacao multidimensional, que abigtjddes cognitivas e técnicas,
ancorada numa educagcdao humanista e socializadetas,Ee outras competéncias

devem ser fomentadas durante sua formacéo inicial.

“O desafio, entdo, posto aos cursos de formacaciaing de
colaborar no processo de passagem dos alunos deisptofessor
como aluno ao ver-se como professor. Isto €, detadna sua
identidade de professor. Para o que os saberegpaaiéncia ndo

bastam.” PIMENTA, 1996. p.77).

E preciso que o Ensino Superior, responsavel mefaacio de professores
construa paralelo ao aparato técnico-metodologiceather pedagdgico, um conjunto
de ideias, valores, urhabitus que significa®uma moral que se tornoiexis, gesto,
postura”. (BOURDIEU, 1983, p. 104)sutiimente agregado a tipos especificos de

comportamentos e condutas, possiveis e desejavperfl deste professor.

Diretrizes Curriculares para a Formacao do Profadsdlistoria: A
contribuicdo da ANPUH

A inclusdo da ANPUH — Associacao Nacional de Psiiess Universitarios de
Historia — com o tema da formacdo dos docentesén@ente nem casual, pois se
trata de um aspecto basilar dentre os que se mahaeluta mais ampla em amparo a
escola publica, gratuita e de qualidade, inserida abjetivos do Instituto, cuja

efetivacdo exige a formacéo de um profissional@fpe e altamente qualificado.

Essa luta se trava desde o final da década de @@@0Ado os aspectos politicos
do pais ficaram mais acentuados e quando a ANP#tbdiseu campo de atuacdo

incluindo entre seus agregados os professoresideis de ensino fundamental e

! Derivada da nocao aristotélica ldexisconvertida pela tradi¢éo escolasticaleabitus
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meédio. Nesse periodo, articulando-se com as Iigi#gs de Ensino Superior,
notadamente as Universidade Publicas, a ANPUH imohilse para bombardear a
distorcdo representada pela criagdo e funcionamegeteralizado dos cursos de

Estudos Sociais em licenciatura curta.

A oposicdo a existéncia dos cursos de Estudos iSoemanava da
compreensao, cada vez mais amadurecida nos debdéEs promovidos, de que a
formacdo adequada do professor de Histéria ndoripog@assar pelo tratamento
genérico e superficial (quando havia) do sabebhist, esvaziado pela mal definida
proposta de “interdisciplinaridade” ou “integracagie caracterizava 0s cursos de
licenciatura curta. Do mesmo modo, protestava-siaatica diminuicdo da carga
horéria dedicada aos estudos de histéria (em todosiveis de ensino), o que
agravava, ainda mais, os efeitos negativos da ftipkdade e da simplificacdo no
tratamento dos conteudos estudados.

Apbs muitas reivindicagbes da ANPUH, esse tipo desa foi extinto
legalmente, bem como o chamado “ensino por areas’Educacdo Moral e Civica
(EMC), que o justificava. Isso ndo impediu, poré&muge os Ultimos governos da
ditadura e os democraticos que os sucederam tedgnasjue, na pratica, escolas

privadas, os cultivassem em funcionamento.

A partir de 1980, representantes da ANPUH comparé@m ativamente na
preparacao do Diagnéstico dos Cursos de Histdmemn@vido pelo MEC — Ministério
da Educacao e Cultura. Nessa ocasido, a ANPUHatieotr, coordenou e, a rigor,
orientou os debates inserindo-0s em seus Simpdsaxsonais € nos Encontros

Estaduais, além de organizar seminarios especificos

Em 1986, o MEC reformulou as diretrizes para o €uls Historia, firmando
principios que propagavam 0s avangos teoricos,dukigicos e politico educacionais
gue ja eram percebidos tanto na producdo hist@fiegrcomo no ensino de histéria:
nos cursos superiores de graduacdo, na poés-gradeagadeducacdo e em muitas
experiéncias realizadas no ensino de primeiro eurgky graus, atualmente

fundamental e médio.

Esses principios expressavam a rejeicdo do Curidihimo — estabelecido

em 1962 — como forma de garantir um componente gormaiestruturacdo dos cursos



e propunham novas perspectivas baseadas em defifigddamentais que deveriam
nortear a montagem de novos cursos. Dentre esshsic@les fundamentais
destacavam-se: indissociabilidade entre ensino, quEsEs e  extensao;
interdisciplinaridade (concebida como trabalho ooty de especialistas); a superacéo
da dicotomia bacharelado X licenciatura e a deotgrendicacdo da criacdo de um
curso unico de graduacédo para formar o historiasior €,
“[...] um profissional qualificado para o exercidgla pesquisa, em
consonancia com as novas tecnologias, que domimpeténcias e
habilidades para o exercicio da profisséo do ligslore seja capaz
de atuar no mundo globalizadd FONSECA &COUTO, 2008.
p.108).
Capaz de atuar do campo profissional docente auasgonde se exige a
construgcdo do conhecimento histérico, ai incluidonagistérios; articulacdo entre os
diferentes niveis de ensino de modo a garantircassdria a adequacgdo da formacéo

do professor, entre outros.

Assim sendo, ao participar do processo de elabomas atuais DCN’s para 0s
cursos de Histéria, revigorando e expandindo adl@esobre as questdes ligadas a
formacdo do profissional de historia (incluindo oofpssor), a ANPUH teve a
oportunidade de, sem prejuizo da inclusdo de naleias e formulacdes, reiterar
alguns principios basicos, consolidados entre fiestores e professores de historia,
gue resultam de muita reflexdo e experiéncia acamaul De modo que o
conhecimento académico dialogue com o professopesquisador, possibilitando ao
profissional refletir e analisar sua prépria prétientendendo que tal exercicio é
imprescindivel para sua formacéo, e por isso mesrdispensavel aos formadores.

“Pensar na formagé&o de professores &, antes depedsar

na realidade vivida pelos professores, suas amglsteus
anseios, seus conflitos, sonhos e incertezas. Nesgilo,
consideramos ser preciso criar possibilidades de
interlocucdo, de troca de experiéncias. Nao se pedar a
existéncia dos fios de ligacdo entre a formacéatahe a
pratica pedagdgica construida no dia-a-dia de atuac
profissional. A producdo da pratica pedagégica séiaa

desvinculada da formacdo inicial’ MESQUITA e
FONSECA, 2006. p.340-341.)

Por isso, é impossivel calar diante das distorgietsypacdes, contradicbes do
MEC/CNE ao baixar Diretrizes que, no minimo, seti@lizem no que diz respeito a

formacéao dos professores de histéria, segund@pgpta desenvolvida pela ANPUH.
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Proposta esta que possibilita tornar o conhecimagmieendido na formacao inicial um

subsidio indispensavel a pratica docente.

Em 25 de julho de 2001, a Associacdo Nacional dsoka / ANPUH, em
movimento acatado no XXI Simpdsio Nacional de Hiastéque reuniu mais de 3000
profissionais na cidade de Niteréi /RJ, manifestelcontra os documentos aprovados
pelo CNE relativos a Formacéao Inicial de Professate Educacdo Basica, assim

como, no que diz respeito ao seu processo de algimr

“O graduado devera estar capacitado ao exercicitrabmlho de
Historiador, em todas as suas dimensdes, 0 que giedo dominio
da natureza do conhecimento histérico e das psatsaenciais de
sua producdo e difusdo. Atendidas estas exigériuémicas e
conforme as possibilidades, necessidades e ingsrelss IES, com
formacao complementar e interdisciplinar, o pradisal estara em
condicdes de suprir as demandas sociais relativaga campo de
conhecimento (magistério em todos graus, preseovaga
patrimdnio, assessorias a entidades publicas edas/nos setores
culturais, artisticos, turisticos etc.). Neste igentndo se deve
pensar num curso que forma apenas professores,vemague a
formacéo do profissional de Histéria se fundamewtaxercicio da
pesquisa, ndo podendo a formacao do docente s@reendida sem
o desenvolvimento de sua capacidade produzir conketo. “Tal
concepcéao funda-se no principio da indissociallkdantre ensino,
pesquisa e extensdo, bem como entre licenciatbaalearelado. Em
abril do corrente ano, o documento foi aprovadm g&NE, com a
ressalva de que as licenciaturas serdo regidas péletrizes para a
Formacao de Professores da Educacao Basica, apsgadmaio, o
gue desvirtua, na esséncia, o teor da proposta NRUM.”

(MEC/Sesu, p.04).

Em comparacdo as propostas indicadas pela ANPUHfjcaenos que as
diretrizes para Formacéo de Professores se cargradiA respeito da valorizacdo da
pesquisa anunciada pelas ditas diretrizes, cenpnaoidtariamente na area do ensino,
a critica feita as imposicdes do MEC voltam-se acepcdo que se implementa
textualmente da “transposi¢cdo” do saber académira p area da educacdo, que
inviabiliza 0 movimento inventivo da articulacaarendiferentes saberes -histéricos e
educacionais- pelos sujeitos envolvidos. Como dénora, instala-se uma ordem
hierarquizada de saberes, privilegiando os contexttivs académicos, que sob a 6tica
pragmatica e utilitarista, reduz a condicdo de ge®adr a mero reprodutor de

conhecimento.

Se contrapondo a transposicao didatica, e se m@@mdo dos documentos

oficiais que regem as diretrizes formais da Eduz@gdo Ensino Superior para
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formacéo de professores, a UEPB, no curso de Lietema em Historia, intercambia
entre a formacédo técnica-metodoldgica do docentesebsidio cognitivo-afetivo do
ser-professor.
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2 FORMA(}AO INICIAL NO CURSO DE LICENCIATURA EM HISTORA
DA UEPB
Levando a cabo o tema geral da pesquisa este campordos capitulos cujo
teor trafega sobre as estruturas do campo de pasgaiqual parte estas analises, a
UEPB, contudo, devido a escassez de fontes quedmmpas bases e diretrizes da
emenda constituinte do curso, sendo o Projeto i€wlPedagogico a fonte mis
proeminente, as linhas que se seguem materializaews observancias e didlogos
teodricos. Infelizmente, ndo sera possivel sintettoan embasamentos suficientemente
fortes os parametros preestabelecidos no ProjeliticBoPedagdgico do curso de
Historia, para atuacdo dos docentes e suas fidakdorico-metodoldgicas do curso,
pelo fato do mesmo encontrar-se em andamento. Eorformado pela coordenacéo
e chefia do curso que o Projeto Politico Pedagddicourso de licenciatura Plena em
Histéria ndo poderia ser consultado, devido as tdakzacbes referentes ao
cumprimento das exigéncias do curriculo a luz daplémentacdes legislativas
contidas nos parametros curriculares para os cdesbsenciatura.
Por este motivo o presente capitulo sera consteritte painéis visiveis do
cotidiano académico, das discussofes priorizadasatarde aula, e das intencdes
sutilmente apreendidas nos discursos dos profesdareitada instituicdo em
consonancia com as novas abordagens exigidas. @ireital movimento de captacao
seja tdo enriquecedor quanto buscar as intencitatids do curso num documento
escrito, pois as discrepancias sao consensualimenitiveis, quando comparadas
com a realidade, sem bem que, tal postura se pamgosa, tendo em vista que 0
conhecimento académico necessita sempre de umeadaddca, formalmente aceita.
Destarte, partindo do olhar unicamente reflexivp@dica dos professores
formadores, é também inevitavel que eu caia nurabisarprecipitada e incoerente,
sendo desta forma, passivel de criticas e refogtaka
E sabido que as discussbes em torno da educag@ovedtadas para as novas
competéncias vislumbradas a LDB de 96. Assim tambénforma em torno das
discussbes que arrolam sobre os cursos de forndagdimfessores:

“Parece consenso que os curriculos de formacaorafespores,
baseados no modelo da racionalidade técnica, moskEa
inadequados & realidade da pratica profissionalemec As
principais criticas atribuidas a esse modelo s&eparacdo entre
teoria e pratica na preparacdo profissional, arigade dada a
formacéao tedrica em detrimento da formacédo praieaconcepcdo
da pratica mero espaco de aplicacao de conhecimmtatincos, sem
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um estatuto epistemologico proprio(PEREIRA, UFMG.
1999.)

As novas discussdes embasadas no novo modelo fésgmodefinem:

“Com base na critica ao modelo da racionalidadenitéc e
orientadas pelo modelo da racionalidade préatichnela-se outras
maneiras de representar a formacdo docente. As gieticas para
preparacao dos profissionais de educacdo, no pEECEM
consoantes com esse outro modo de conceber tabh¢éon As
propostas curriculares elaboradas desde entdo mnommmEm o
modelo anterior, revelando um esquema em que acarat
entendida como eixo dessa preparacao. Por essacdatato com a
pratica deve aparecer desde os primeiros momemosuso de

formagao” (idem 1999)

Quando voltamos esta discussao para os docentesrsto de licenciatura em
Histdéria da UEPB, a intencdo destes ndo se coamtramin as propostas acima citada,
formar um profissional para atuar nestes novos rcendPodemos perceber os
esforcos destes, em assimilar a formacao tednmatea, ancoradas numa concepgao
humanistica e socializadora, priorizando uma foémagdo apenas técnica, mas um
corpus ético de um ser-professor apto aos revesamd sala de aula. Sendo assim, a
Universidade enquanto corpo estrutural, incorptnavés de seus agentes disposicdes

para sentir, pensar e agir. Segundo O sociologoeFB®urdieu, esse movimento €,
“O produto de um trabalho social de nominacdo e de
inculcagdo ao término do qual uma identidade social
instituida por uma dessas 'linhas de demarcacéticais
conhecidas e reconhecidas por todos, que o murdal so
desenha, inscreve-se em uma natureza bioldgicat@rse
um habitus lei social incorporada". (BOURDIEU, 2003,
p.64).

Essa identidade, no campo académico seria a idpigo®@, concebida neste
espaco do ser-professor. Um conjunto de idéiegueditdes do ser-professor, formado
de modo tacito no cotidiano das vivéncias e dismssacadémicas. Incorporando
através das falas e das sensibilidades de quena foma disposicdo de ferramentas
gue subsidiarao a pratica docente.

Cabe neste movimento, elucidarmos em paralelo eeheglitus primeiro, as
taticas, as reapropriacbes dos sujeitos ativos, dpwerdao a partir do suporte
apreendido na formacdo inicial construir uma paatan conformidade com as
multifacetadas vivéncias escolares.

Ao utilizar a categoria de téticas, do Historialftichel de Certeau, precisamos

compor o quadro explicativo cabivel a esta denogdinaO conceito de estratégias
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refere-se a uma agao que supde a existéncia degamgdroprio, “como algo proprio e
ser a base de onde se podem gerir as rela¢cdesmaraxterioridade” (1980, p.99). Ja
a ideia de tatica leva a interioridade, visto qerm, relacdo as estratégias, ele define
taticas como:

“ [..]a acdo calculada que é determinada pela rgisséde um
préprio. Entdo nenhuma de fora lhe fornece a cdéindigle
autonomia. A nado tem por lugar sendo o do outrpoEisso deve
jogar com o terreno que lhe é imposto tal comogamiza a lei de
uma forca estranha.” (CERTEAU, 1980, p.115).

A distincdo entre os dois conceitos reside pririoipate no tipo de operacéo
gue se pode efetuar. As estratégias postulam ugariuum “préprio”, “um lugar do
poder e do querer proprio”, de onde se podem “gasrrelacbes com uma
exterioridade de alvos ou ameagas — 0s clientegsotoncorrentes, 0s inimigos, 0
campo em torno da cidade, os objetivos e objetgsedquisa etc.” (1980, p.99). Em
sintese, as estratégias sdo capazes de produzipce.iJa as taticas sO permitem
utilizar, manipular e alterar algo.

Certeau estabelece uma distingdo entre espacaepaga indicar um “lugar
préprio” e delimitar um campo. Diz ele que “Um luga a ordem (seja qual for)
segundo a qual se distribuem elementos nas relagdesexisténcia” (1980, p. 201).
Um lugar indica uma configuracédo instantanea decpes e representa uma vitéria
sobre o tempo — que € uma configuracdo instantdeqzosicées. E 0 espaco é um
lugar praticado. Entendamos aqui o espaco da satald, como espaco praticado, e
onde o conhecimento apreendido emhahitusregrado pela estrutura, assume forma
organica e passa a ser reapropriada num sentiticgpeaperiencial.

Destarte, o curriculo ndo pode ser pensado como ‘ooisa’, como um
programa ou curso de estudos e, sim, como um atebsmbolico, material e
humano que é constantemente reconstruido — enasipectos técnicos, estéticos,
éticos e politicos — respondendo tanto ao nivelviedal/pessoal como social. Ou
seja, envolve compromissos relacionados ao disqaistico e ideoldgico, as politicas
de Estado, ao conhecimento que é ensinado nasagseéd atividades diarias de

professores e estudantes nas salas de aula endeeotendemos tudo isso.
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3CONCEPCOES E EXPERIENC’IAS DE CONCLUINTES E RECEM-
GRADUADOS: OLHARES EM LOCUS DO ESTAR PROFESSOR

“Precisamos pOr na ética nossas maos e nosso coraca
[...] uma ética que, tecendo-se nos confrontos e se
desenhando a partir da diversidade de vida comwm na
abdica nunca de si mesma [...] trata-se, pois denowa
forma didatica politica [...] uma ética que conizaet
assim sua ligacdo visceral com a educac@éramer,
1993,apud,Rampineli. 2002).

No decorrer do processo historico percebemos madasignificativas nos
modos de ser e viver. Surgem novas indagacdes,snprablemas, e possiveis
solucdes sao levantadas, com a Educacdo ndo éndédese nos basearmos em sua
historia veremos que ela se transforma e se raelal@oacordo com necessidades que

surgem, assim também o é o papel do professor.

Diariamente, deparamo-nos com educadores angustiddmte de certos
conflitos. Alguns ndo esmorecem e buscam alteraspara melhorarem a qualidade
de suas relacdes. Tarefa pouco facil, pois naetegitas prontas. Com as constantes
mudancas que ocorrem na sociedade, mudam-se tanolséroomportamentos,

exigindo assim, a quebra de alguns paradigmasusGlile novas posturas.

Quando nos inserirmos na “vida académica”, espacifente em um curso de
formacao de professores, ndo sabemos ao certo moguespera, temos apenas ideias
abstratas, produto de discursos apreendidos pelts6éscomum”. E mais que isso,
muitas vezes nem ao menos se pensa no fato derequesi ser formados para o

exercicio do magistério.

Com o decorrer do tempo, isso vai ganhando umaridpoa cada vez maior.
Comecasse a ter disciplinas voltadas, mesmo queadeira tacita, para a construcao
de nossa identidade enquanto professores. Apremddaémnicas, metodologia,
propostas curriculares, e apreendemos coédigos debdimade, comportamentos,
valores, compromissos, construindo uma ética wiofil. Por ética citando Vazquez
temos:

“A ética é a teoria ou ciéncia do comportamentoahdos homens

em sociedade. Ou seja, € ciéncia de uma forma iéispede
comportamento humano. A nossa definicdo sublinfmapmeiro



lugar o carater cientifico desta disciplina; isto cérresponde a
necessidade de uma abordagem cientifica dos prablerorais. De
acordo com esta abordagem, a ética se ocupa dédjeto roprio:
o0 setor da realidade humana que chamamos moraltitedao (...)
por um tipo peculiar de fatos ou atos humanos. Coircia, a ética
parte de certo tipo de fatos visando descobrir-lb@sprincipios
gerais. (...) Enguanto conhecimento cientificotieaédeve aspirar a
racionalidade e objetividade mais completas e, agnm tempo,
deve proporcionar conhecimentos sistematicos, nuetede, no

limite do possivel, comprovaveig§¥/asquez, 1998, p. 12-13).

No inicio do 5° periodo podemos dizer que ja teomoa pesada “bagagem”,
de discursos que vao ao longo do tempo sendo atizados e nos moldando, ja ndo
SOMOsS 0S mesmos que entraram, ndo temos as meduidasd passamos a nos ver
como professores. Esses discursos, por sua veeegpneum modelo-ideal, udever-
serprofessor, em consonancia com as transformac¢oesiesm na sociedade, que por
sua vez refletem na realidade escolar, que a pressi acompanhar as mudancas,

exigindo de seus profissionais hovas competéncias.

E no 5° periodo que se dara nossa primeira exp@i@ocente em sala de
aula, momento Unico na vida de um graduando, oledprecurard operacionalizar os
conhecimentos aprendidos na académica. E neste mmuee ele se debrucara sobre

sua formacao, e se questionara: Como deve sefespon?

Habitualmente quando nos voltamos a questadeder-ser se tende sempre a
pensar numa série de preceitos éticos que devetmana acdo de um sujeito. Para

ilustrarmos isso, usemos como exemplo o profegsmmodeve sep professor?

Diante dessa questdo muitos teriam de imediatosposta, inclusive, nés
graduandos, elencamos uma série de procedimentoscdénetodoldgicos, bem
como, comportamentos e valores que este profidsitmve possuir para estar apto a
exercer sua funcdo num determinado tempo histéecg0 assim adquirir uma

identidade de professor, uma ética que deve ssggimdo a necessidade (im)posta.

O que de fato ndo se cogita é que a identidaderafessor ndo é apenas e
unicamente formada pelas exigéncias que |hes cempehas forjada por diversos
condicionantes, politicos-econémico-sociais-cultjrque se fazem presentes antes de
se tornar professor, e aqueles que se percebemiaar isua carreira docente. E
partindo destes modelos referenciais que o futuafegsor, em qualidade de

graduando ira formar sua identidade primeira, midase do que é ser professor, sera
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na academia que esta idéia se materializara, noasema nesta, sua concepcao plena,
que s6 poderé ser alcancada na pratica docenteglooda experiéncia em sala de

aula.

Diante disso, ser professor significa mais queeaxinjas feitas a partir de um
modelo-ideal que se quer construir segundo ne@s=ssdmediatas, pronta e acabada,
por uma estrutura, a exemplo da academia. Seraasipartir dos conhecimentos
apreendidos na formacdo inicial em didlogo constaoim as vivéncias praticas do
professor.

Sendo a profissdo docente, segundo Pimenta (1998 uma] resposta a
necessidades postas pela sociedade, adquirindatuestale legalidade. [...] se
transformam, adquirem novas caracteristicas parander as novas demandas da
sociedade.”, € imprescindivel a discussdo sobre qual contexta atuando o
professor, qual a realidade existente para alémnua®s da Universidade, assim
como os da escola, que refletem em seu ambitoaballo, para assim, tracarmos a
identidade do professor, na tentativa de se supeftaever-ser professor”, a partir da
construcdo do “estar professor”, tendo por basexagriéncias vividas em sala de
aula, e de maneiras estes ex-graduandos, operiammas conhecimento obtidos na

academia em sala de aula.

Formar o professor ideal para essas novas exigéncstuacoes inéditas em
sala de aula, acabam se tornado um dialogo umilateat medida em que o dialogo
entre teoria e pratica na academia néo busca tasposqueles cuja informacéo é de
mais valia, os professores que ja estdo formadgsge estdo em pratica. Sendo assim,
objetivou-se este trabalho, coletar relatos daserépcias de recém-graduados e
concluintes a cerca de sua formacgéo inicial e eypsriéncias docentes, sejam elas a
nivel contratual, ou por estagio, de maneira ageenos como os professores de
Histdria estdo aliando os conhecimentos obtidosuzaformacdo a mecanismos de

efetivacdo das propostas curriculares cabidassad@rélistoria.

A pesquisa foi realizada com 10 professores rec@&uugdos e a turma de
concluintes do Curso de Licenciatura em Histédaalizado no Centro de Educacéo —
CEDUC |, campus da Universidade Estadual da ParallaPB. O pré-requisito para
a selecéo de entrevistados foi baseado na forrmegpaldada pelos pareceres
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determinados na Lei de Diretrizes e Bases de I886Diretrizes Curriculares para os

cursos de formacdo dos professores e para formdgdarofessores da Educacao
Bésica.

Parafraseando mais uma vez Peres (1999), somenteuno processo de
conscientizacdo critica, reflectindo sobre as qaéti € que se pode melhorar o
processo de formacdo, sendo assim, ndo € de Beedss pesquisa 0 julgamento
gualitativo a respeito do curso em questdo, a @tapque norteia tanto a pesquisa
guanto seus resultados, é verificar de que formatoais professores da area de
Histdria estdo sendo formados em consonancia conoes competéncias que lhes
sdo exigidas, de acordo com as legislacbes quetameos cursos de formacdo e a
Educacgéo Basica, de maneira a entendermos astdécensino utilizadas por estes na
tentativa de operacionalizar os conhecimentos agrées em sua formacao inicial.
Diante disso, os graduados e concluintes foram stibos a uma entrevista, contendo
14 questdes, que versavam sobre a formacdo inmiica docente, LDB, area de
Historia, DCN’s e contexto educacional.

As linhas que se seguem procuraréo sintetizar sagtaelos obtidos a fim de
alcancar a melhor compreenséo possivel, bem caspomder a probleméatica em que
se baseia o0 estudo. A pesquisa foi realizada coalutids do curso de graduagcao em
Historia da Universidade Estadual da Paraiba — UERBe estes se divide seis alunos
concluintes e quatro ex-alunos da instituicdo guegtdo na pratica do magistério.
Foram respondidas 14 perguntas, cujo teor se gpaoem capitar as impressdes do
entrevistado em relacdo a sua formacdo docentegnbecimento obtido na sua
formacdo, ou seja, no periodo em que esteve naetsitade, e como este
conhecimento foi utilizado na sua prética, fora dagos da academia, dentro da sala
de aula. Além disso, procura-se também analisanaoprofessor ou futuro-professor
(concluinte), vé sua profissdo, enquanto atividadeupacional agregada a
responsabilidades sociais no tempo presente, cateo abuno-professor entende a
atual estrutura do trabalho docente, e quais s@staastégias e taticas utilizadas por
ele, para domar as dificuldades e conseguir aplsamrmodelos apreendidos na

universidade, sendo estes aliados as novas exagéteiineadas em lei.
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Pesquisa de Campo: As impressdes apreendidas mespcdes e
experiéncias de recém-graduados e concluintesrdo de licenciatura

plena em Histoéria, entre a formacdo académicaréte@ docente

Por questbes éticas o0s entrevistados terdo os nanesdos sendo
diferenciados por codinomes como: E1, E2, E3 enassinsecutivamente. Na
construcdo deste capitulo usaremos a entrevistaalienos, num primeiro momento
as entrevistas de 3 recém-graduados e em seguglarasistas de 2 concluintes. O
namero de questbes produzidas para compor o guégtondo serdo aqui espontas
exibidas integralmente, apenas algumas destasdgsesjue se apresentam como

relevantes para a pesquisa serdo expostas.

O primeiro entrevistado (E1) possui 24 anos, estaddo desde 2010, leciona
desde 2008 numa escola publica da cidade de Laggza Num primeiro momento da
entrevista foi solicitado a E1 responder a segymatigunta:Relate um pouco sobre

sua formacao inicial?

Na verdade minha formacg&o inicial se deu de umedomuito

rapida, tendo em vista que quando comecei a legiomaano de
2009, havia apenas algumas semanas em que ticiedmio curso
de historia, portanto quase nao tive uma formagi&wl. Claro que,

antes do inicio das aulas na escola em que fualtitab a gestéo
ofereceu alguns cursos, para os professores, poiga, mas que foi
de grande utilidade ndo s6 pra mim, mas para osidetolegas.
Uma formacdo inicial que buscava antes de tudoudarsuporte

técnico sobre a educacdo (leis, diretrizes e algurefiexfes em
torno de metodologia do ensino), acredito que amdagéo

continuada, deve motivar o professor a buscar reagso aconteceu
comigo, felizmente. (E1, 2011.)

Na resposta do E1 € possivel perceber a importdecsaa formacao inicial no
tocante asuporte técnicocomo ele mesmo fala, de modo a embasar e enegsea
pratica em sala.

Em outro momento foi Ihe perguntadd:possivel operacionalizar os conhecimentos
obtidos na academia nas salas de aula das Escaléatidas? Que dificuldades vocé
pode observar?

Sim é possivel. Mas algumas dificuldades surgemnsenesrcurso,
em primeiro lugar gostaria de destacar que a witk@ile precisa
conhecer mais de perto a realidade da escola puldisa relacéo
que vocé propfe em relacdo a escola e a univeesidachuito
complexa e nédo pode ficar no plano das idéias otedopenso
que...”, é preciso conhecer e depois pensar asitodmpletas. Um
outro ponto que observo é que a universidade esiguicoes de
fomento a pesquisa, muito tem falado e pouco teito feela
educacéo, artigos, livros, dissertacdes, tesegsérem colocadas



em pratica de nada servem para a educacdo brasieirio mais
papel amontoado. Ou se fala e faz, ou me desculpanglhor ndo
falar nada. (E1, 2011).

A auséncia do dialogo entre a Universidade e al&grhlica deixa a mercé
agueles que precisam deste embasamento para ceage@ratica, um apelo para os
formadores, buscando uma formacéo contextualizZadesposta do colega acima nao
impossibilita enxergarmos ao longo das suas cof@sacque € também na
Universidade que ele tera seu primeiro contato corer professor, um modelo
profissional, e que partindo destes referenciagssel colocara enquanto professor,
mediando entre o conhecimento académico e suacgrébcente, buscando néo
apenas em seus referenciais primeiros, mas nasiaastib dia a dia seu lugar, seu

papel.
Relate alguma experiéncia em sala de aula, na teatade
operacionalizar as novas abordagens apreendidasgalemia em
sala de aula?
Aprendi na Universidade que a educacao pode seacipralizada
a partir das pequenas coisas, educar € pensarnoefaea crescer.
Sempre utilizei filmes, quadrinhos, literatura, mas, etc.,
instrumentos que de alguma forma me ajudassem GororUir a
imagem de histéria como disciplina decorativa, fpasta e chata.
Talvez essa seja o grande desafio dos professonedar a
mentalidade do jovem, fazé-lo ver a histéria corgp atrativo,
apaixonante. Operacionalizar as metodologias de@mrprendidas
na universidade pode ser uma importante forma i@ om novo
caminho na educacdo, uma nova forma de dialogaracacademia,
porém, o professor no seu cotidiano também inveotas maneiras
de criar a sua metodologia de acordo com a suiadael (E1,
2011).

A entrevistada (E2) possui 23 anos, formada noden2012 pela Universidade
Estadual da Paraiba, atualmente leciona como sitbstiuma Escola Publica na
cidade de Campina Grande. A ela, como ao entreasgaterior, foi colocada a

seguinte pergunt®elate um pouco sobre sua formacao inicial?

Entrei na universidade no ano de 2009, segundosteamé minha
formacdo foi muito boa, tive professores superifga arrumei
muitos amigos, quando cheguei na uni, encontrei lugar
totalmente diferente da minha vida. Sempre estudeh escola
publica, minha mée era professora, sempre me motiFoi na
Universidade que eu aprendi a amar minha profiss&oj através
da formacgé&o inicial que eu pude ver o lado impoetatio ser
professor. Apesar das dificuldades, eu sempre sdoisepontos
negativos, e agora em sala de aula isso € mais migs é como
meus professores sempre disseram, o importante anésiaber o
seu valor(grifo meu.E2,2012).

O espaco académico na formacdo docente cria madpsrdsar, agir e sentir,

um habitus,um modo particular que forma valores, néo € poksagar a importancia
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da formacéo inicial do professor para a construgsia identidade. Parafraseando a
entrevistada nossos formadores, formam além delGesti técnicas, eles formam

valores, nosso valor enquanto professor.

Na questdo 2, sobre a operacionalizacdo do conbetinacadémico em sala
de aula, a E2 diz:

Sim. E possivel. Mas é preciso que a escola déigiiesl
materiais para o uso destes conhecimentos, assita e
faz necessario maior empenho dos professores peseec
profissionalmente. (E2,2011).

As opinides divergem quanto as taticas possiveia (@ operacionalizacao,
mas a certeza do didlogo é apreendida em ambaalags De que maneiras estes
alunos utilizam para tal permuta de saberes? Quadé&le ensino sdo utilizadas para
operacionalizar os conhecimentos obtidos na academisala de aula?

O primeiro € a interpretagdo, ou como muitos chamden
“transposicdo didatica”, que é nada mais que anerdedo conteldo
e sua veinculagdo de acordo com a realidade. E rdadg
importancia que o docente, possa articular o sbersacadémico
com a realidade de seus alunos. Cada realidadierérde. Ainda
utilizei muito filmes, mdsicas, imagens, quadrinhostc.,

instrumentos que me auxiliaram a mostrar aos nmenss que seria
possivel aprender e gostar de histéria a partirirdérumentos
metodolégicos de facil acesso. (E1,2011)

Eu faco uso de muitas coisas: livros, imagens,efinguadrinhos,
desenhos, charges, e{E2,2012).

Em A Invencédo do Cotidian¢1980) Michel de Certeau define dois tipos de
comportamento: o estratégico e o tatico. Ele retitas termos do seu contexto militar
e lhes atribui novos significados. Ele descreveiradituicbes em geral como
"estratégicas"” e as pessoas comuns, ndo-produtomras, "taticas”. O modelo tatico
de Certeau descreve individuos ou grupos que agméntados em termos de espaco
e que ndo mantém nenhuma base especifica de ogerag@hhum quartel-general),
mas que sao capazes de realizar um agrupamentonda &gil para responder a uma
necessidade que surja. Portanto, a necessidadenfaztatica "surgir" no mundo,
enquanto uma estratégia vé necessidades como apisasalvez tenham que ser
criadas ap6s o produto.

Para estes professores, as taticas sdo a astUusidb@aivéncia, € o reinventar
cotidianamente, em cada sala, com cada aluno. Anaigio inicial enquanto

enriquecedor desta pratica lhe auxilia objetivalgetivamente, mas é no momento do
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fazer, que a identidade do professor € mais umaforezada, desta vez, sobre a

concretude das experiéncias.

O terceiro entrevistado (E3), graduou-se em 20tl@|raente leciona em uma
Escola Publica da cidade de lagoa Seca, tendo iéRper a 1 ano em escolas

particulares da mesma cidade. A cerca de sua f@oriatgial ele conta:

Em 2009 iniciei meu curso de formagdo em Histéeiaym novo
caminho foi trilhado para mim. Quando fiz o vest#inundo estava
certo desta carreira, e por vezes pensei em dediktis, foi na
Universidade que eu construi minha identidade déepsor, e foi
nela onde aprendi a gostar de minha profissdonguartancia e seu
compromisso. Faco da minha formacdo uma experiéicida que
me auxilia em sala de aula mediado por um dialag® epnstruo
cotidianamente. [...] Admito que hoje, fora da @nsidade, consigo
ver algumas falhas em relacdo ao ensino superiar pdormacao
docente, e que certos caminhos parecem intranspenéntre a
universidade e a escola Publica, é por isso que edguanto

professores precisamos fomentar este dialdgd, 012).

A profissdo do professor diferente de outras ps6éis, além de lidar com
pessoas, possui 0 compromisso social de mudanca.dé&irer e tanto! Em sua
formacédo estes pontos se fazem presente, de moduiw las formadores procuram
entre discussoes e leituras incitar a construcaordprofessor comprometido com seu
papel deeducadore de seu compromisso social, Ihe equipando comecimientos
institucionalmente formalizados, e por conhecimemplicitamente instigados. O ex-
graduando, afastado na universidade, levara corestgs outros ingredientes, que

foram imprescindiveis para a sua formacgéo docente.

Quanto as formas de operacionalizar estes conhetmsiem sala de aula, o E3

afirma;

E possivel operacionalizar os conhecimentos obtiimsicademia
nas salas de aula das Escolas Publicas? Que difeziés vocé pode
observar?

Sim. E possivel. A dificuldade se encontra na fdiadialogo da
universidade com a escola publica, dificultandorocesso... Nés
professores precisamos de condicdes para trabathgrortes
materiais e imateriais, e aquilo que aprendemo&maersidade,
nesta realidade de sala de aula ndo encontra eppeg@obreviver.
Falo como aluno que saiu querendo mudar 0 mundqupdoiisso

o que foi me dadagora, sou um professor, e a realidade me obriga
a construir outros caminhospara o0 processo de ensino-

aprendizagemgfifo meu.E3, 2012).
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Mas uma vez percebemos a importancia da formagéialipara a construcao
da identidade do professor, no relato acima o psofedigladia entre o conhecimento
de formagéo inicial apreendido na academia, e ladaele de sala de aula, ambas as
realidades ndo se negam, mas se chocam, incitapdessor a criar novos meios de
atuacao, ndo unicamente criados em sala de auka,corestruidos de um dialogo

inevitavel entre o conhecimento académico e agaréicente.

s

O quarto entrevistado se formou no ano de 200&lmente é professor
efetivo da uma escola publica em Campina Grandssupd38 anos e 5 anos de
experiéncia em sala de aula. Enquanto formacaalieie diz:

Formei-me no ano de 2008, pela UEPB. Quando enteuni,
pensava que iria encontrar um lugar de discusséas e que por
elas quem sabe mudasse a realidade do professBrasd. Sei
agora que isso foi infantilidade, ndo levando issomo
desmotivacdo, mas agora visto desse lado, as coisdam um

pouco, ndo é? Porém, por quase trés anos a vivéoagemica me
deu este estado de frenesi, mas nem me dei coptéadora a

realidade é outra(grifo meu.E4, 2012)

No que se refere a formacao inicial, Pimespad Vidal (2001) demonstrou
em seus estudos que os cursos de formacgdo, aovdleseem um curriculo formal
com conteudos e atividades de estagios distanci@daasalidade das escolas, numa
perspectiva burocratica e categorial que ndo ddacde captar as contradicbes
presentes na pratica social de educar, pouco tenilmgido para gestar uma nova
identidade do profissional docente. Isso tambénerdéido pelo aluno, que ao se
deparar com a realidade docente, parece estar pasarmdo e sem referenciais
metodoldgicos suficientemente fortes para atuadePos tomar com exemplo o
desabafo do entrevistado que teve durante sua ¢@omaicial uma construcao
identitaria enquanto ser professor, mas sua prdticante, o possibilitou ndo romper e
descartar a primeira identidade, mas agregar anestas caracteristicas forjadas na

sala de aula.

O entrevistado E5 € concluinte desde 2010, assmo @E1, possui 27 anos e
leciona em uma escola publica da sua cidade a dwidois anos. Quando |he
perguntado sobreguais fatores contribuem para dificultar a operatatizacdo de
conhecimentos obtidos na formacéao inicial de mystadéessores em salas de aula das
escolas Publicasle responde:

Infraestrutura, e isso ndo sO relacionado a coedigfateriais da
escola, mas condigBes oferecidas pela administdgadunicipio e
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da escola, formacdo docente e a participacao/celgho da
comunidade/pais com o0s propdsitos da escola e xdg8neias tao
bem delineadas em todas estas diretrizes, par&@netm que mais
vier por ai. (E5,2011).

Esta pergunta possibilita desviarmos a atencaopdusemas de atuacédo do
professor apenas para sua formacao inicial, poisese&a ndo encontramos respaldo
para a pratica, ndo sera na pratica unicamenteragica que se tornara possivel atuar
plenamente, existem outros fatores que inviabilipamtercambio dos conhecimentos
entre formacdo docente e pratica, fatores que paess fogem do controle do
professor, e ndo sao de interesse particular daersidades. A precaria realidade

educacional brasileira também dificulta a atuag@prdfessor.
Quando |he perguntado sobre as disposi¢oes leggiapkl do professo® que tem a
dizer sobre a LDB de 96? Que contribuicBes ela aedar para a educacdo e ao papel do

professorZEle responde:

Se referindo as leis educacionais de nosso paismnaira coisa que
tenho a dizer, é que séo perfeitas. Ndo h4 neeelsside mais,
contudo, essas leis quase nunca sdo seguidas enieghdas,
acabam ficando no plano das idéias. O Brasil, igaidente esta
muito bem obrigado. Sobre a LDB de 1992, creio @uen enorme
avanco, ela é bastante inovadora, desafiadora maade tudo,
muito, mas muito humana, traz em si uma propostddear ndo sé
para o mercado, mas de educar para a vida, edocanesentido
gue proporcione ao educando a vivéncia de uma eda@partir de
sua realidade, se sua vida. Creio que essa leérandestaca o papel
do professor na sala de aula, retirando aquela dieique ele é um
mero “transmissor” de conhecimento, nessa novadalgem o
professor ndo ensina, mas participa de uma trocinc@ de saber,
mediando, mas também sendo atingido por uma fomnalg
mundo. A LDB, veio dar uma nova cara a educacéo sieas falhas,
sim, mas que podem ser trabalhadas, e melhoradasd#o com as
realidades. Enfim, acredito que existe uma educacgées e outra

pés — LDB, e creio que uma educagio melfiob, 2011).

As disposicles legais sobre a educacao possibifitamudanca de perspectiva
na formacédo do professor, e isto é trazido pardragersidades que tentam fugir de
um habitusfomentado muitas vezes por um discurso ideal, rtmaio, da educacéo,
0 que muitas vezes nao condiz com a realidadeoti’.f Propondo uma pedagogia
reflexiva inicialmente pensada dentro da univedgda@nde no primeiro momento ela
mesma revé seu papel enquanto formadora de prodesse traca estratégias de
formagao mais humanizadas e ancoradas na reakdadkr.

Quanto a Histdria, esta possui um papel importsiniis nessa construcao,

guanto a isso foi perguntando ao E5:
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Como vocé vé o papel da histéria dentro das novsmdagens?

Penso que é algo importante, mas nao é algo geoécbmo esta
escrito, vai de cada professor saber fazer algo eov sua sala de
aula, se ele for com aqueles esquemas prontosalarae aula, por
mais que eles sejam “inovadores”, ele vai se dérpoa que parece
gue os alunos farejam esse tipo de coisas, daetpstem aversao.
(E5, 2011).

Modelos acabados néo séo validos para uma realtdad&iida, a atuacéo do
professor precisa ser também flexivel, uma acdex&d diaria, que envolve
comprometimento e dedicacdo, € preciso lancar n&aatdcas de ensino que
vislumbrem a realidade multifacetada que se enaanrtr sala. Posturas teoricamente
compreensivas, mas que a realidade n&o propicia.

Ao questiona-lo sobre sua resposta 0 mesmo cofiggargue durante o
primeiro ano lecionando procurou operacionalizar cosihecimentos obtidos na
universidade em suas aulas, mas nenhuma delaa fcionar, ele diz que os alunos
faziam questdo neste momento de ignorar as aulasesmo debochar do método
“inovador” do professor, foi entdo quando ele daside levar aos alunos “esquemas
prontos”, e decidiinovar a seu modale acordo com as necessidades de cada turma e
de seus respectivos alunos. E importante termomente que o papel do professor
nao pode ser lido unicamente pela formacdo académie em seu papel procurar
formar professores capacitados, mas que por vexes guando deparamo-nos com a
realidade. De fato, detalhes concernentes a edeolam ser ilustrados nos cursos, a
constru¢do romantizada de escola ndo nos cabe Raaes.mudar é preciso conhecer,
como um pesquisador diante de seu objeto, é ogzafaliante de sua profisséo, ele
deve conhecer os problemas de sua area de atulcé&wmdo que se torne possivel a
este construir meios de melhoria. Caso contrarfimligra. Antes de tudo é preciso
mediar nesta situacdo o papel do professor, quet reggmenas educador, mas sujeito,

humano, que possui necessidades.

Para encerrar, tendo em vista suas respostasaaesera exemplo esta ultima,
no tocante empregabilidade, é inevitavel que pssagurar 0 seu emprego o professor
em relagdo a outras esferas de sua vida, reajmasbacrificios. Dito isto a seguinte
pergunta foi feita ao E®De que forma, essas novas exigéncias afetam oessfues;os
da sua vida, além da profissional?

De forma massiva na medida em que emergem como masla
escolas que exigem cada vez mais do professor umizeutilidades

e nao lhe da suporte para isso o professor queagaehos de um
salario minimo tem que se desdobrar em dez pamr poehder a
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todas essas exigéncias sem poder ter uma vidaghedsdorma
digna na medida em que o “ser professor” invadadas esferas do
seu cotidiano. (E5, 2011)

Sendo uma das ocupagOes mais estressantes, asem@@wias compelidas
ao papel do professor s6 agravam ainda mais estdragiuevando ao desequilibrio
com outras instancias da sua vida privada. O dsteelo E5, € um caso especial, ele
possui 28 anos e se formou em Histéria no ano dli&, 38 possuia um curso superior
em Filosofia e lecionava desde 2000 numa escolicpute sua cidade, nas areas de
Filosofia e Historia, por este motivo seus relat@® experiéncias vividas de um
processo de transi¢do da instituicdo escolar rivsad 12 anos.

Durante algumas conversas o entrevistado informmudyrante os anos que
lecionou apenas com sua formacdo em filosofia e@vidado” a ministrar a
disciplina de Histdria, e diante da necessidadamefundamento e interesse com a
disciplina, decidiu em 2007 prestar vestibular pa@rso de Licenciatura Plena em
Historia.

Quando deu iniciou a sua formagdao, a disciplin&itbsofia era uma promessa
no papel desde 1996, e diante da necessidadessuerse pelo curso de Licenciatura
Plena em Histéria. Mesmo ndo atuando em sua aiksdfa) tendo concluido o
curso, conseguiu um emprego temporario em umaagctilica como professor de
Literatura, podendo assim acompanhar o desenralgprafissdo nestes ultimos 8
anos.

Em entrevista o E5 respondeu a seguinte queRi&ate um pouco sobre sua
formacéo inicial?(Neste caso, em Historia).

“Quando iniciei o curso de Licenciatura em Histpriada foi muito
surpreso, como j& havia tido a experiéncia de diegara
anteriormente, ndo houve muitas diferengas, a miiockro, o
conteldo do curso. Todos 0s meus professores etamosO
profissionais, e tinham um serio dever com seuscslle a sua
formacdo. Na minha primeira formacdo em 2004 audsio era
superficialmente voltada para a LDB, tinhamos psuymaceladas e

a preocupacdo maior eram as ‘“correntes da modahoco
Marxismo, por exemplo. Em 2008 quando fui fazertdtia os
professores eram mais atualizados, tinha uma espéde
compromisso socialeu achava aquilo muito enriquecedor para
minha formagdoembora soubesse que na pratica pouco daquilo se
podia aproveitar. Ndo pelo suporte dado, os professores eram
otimos, o problema nédo é a universidade, é a smdidla sala de

aula. Professor precisa mais que isso, [.grifo meu)

O entrevistado ressalta um ponto antes ndo obsernwengajamento dos
docentes com a formacao dos alunos, compromissal.sBorém, em consonancia
com a realidade da sala de aula, tal bagagem ajeenlentro do ambito da
universidade, exaure sua significancia praticaa $ermacao inicial — quatro anos —
nao nos oferece bases contundentes para aplicaalame aula, em que iremos fixar
nosso referencial na pratica? Antes fosse simglamabuscar novos suportes, nao



deixemos de lado o fato de que nestes quatro @&neslquirido ndo apenas uma

bagagem tedrico-metodoldgica, mas umbitus, uma carreira que nos marca

profundamente, ideoldgico e subjetivamente, crianma identidade de professor, do

ser professor, ou pelo menos um referencial de ewereser professor, que chocado

com realidade divergente da sala de aula, ndoa@aundo se aposenta, sobrevive e
se renova, ante a experiéncia viva em sala de aula.

Tal critica aqui levantada nédo se fundamenta emi@gs proprias, desventuras
préprias, o colhimento dessas entrevistas/desabafioa legitima minha abordagem,
falha em certos aspectos, por carecer de um aplafuento de pesquisa, que a
monografia ndo possibilita. Mas um problema veroBsie por isto mesmo passivel
de analise, cuja finalidade ultima é fomentar d&iktbgo entre a formacéo inicial e seu
respectivo conhecimento adquirido na Universidade gxperiéncia da pratica que Ihe
imbui a procurar taticas de ensino-aprendizagemde&ogo com conhecimentos
primeiros.

A apreensao das experiéncias dos professoresanterite exposto, servem
de base para trilhar um caminho de dialogo e emtemmdo entre a universidade e a
efetiva pratica docente, de modo a perceber quassim completam e se necessitam,
para formacao do professor que esta na condicgmadaando.

43



CONSIDERACOES FINAIS

Apoés esmiucar neste trabalho monografico algunscasg relevantes sobre a
problematica da formacéo inicial, faco desta pesgonao um fim em si mesmo, mas
um meio de estudo para outras pesquisas, cujddrggja o de melhorar a formacao
dos professores de historia, bem como, o melhoameda profissdo ante as
exigéncias e dificuldades enfrentadas. Exigéncetaseemanadas do Estado, da
sociedade, da coordenacdo, dos alunos, de si mesopmnho ao fim deste trabalho
um maior didlogo entre aqueles professores atuantes que estdo adentrando as
universidades, a meu ver, a mudanca na educac@odséa ocorrer quando houver a
guebra no muro invisivel existente entre a unidaide e as escolas regulares. Sem
este diadlogo, sem este intercambio, a Universideepodera construir um aparato
suficientemente consistente e ao mesmo tempo vglata melhoria do ensino basico.
Sem a operacionalizacdo dos conhecimentos acadéngno sala de aula, a
Licenciatura perde seu papel primeiro, que € codadr professores para a educacao

basica.

Destarte, € preciso manter vivo este dialogo e e@damais atualiza-lo as
necessidades dos professores que irdo a salaalecagliem melhor para ajudar-nos
neste objetivo que as experiéncias dos recém-chegadala de aula, os ex-alunos.
Procuramos por meio deste, entender, a partirgyate de seu discurso, sua formacéo
inicial e a identidade de professor incorporadaenpsriodo, e as taticas de ensino
suscitada da necessidade viva do ambiente escolaue o professor atua, a fim de
apreender de maneira contextualizada, as vivéneiaexperiéncias destes no
intercambio de conhecimentos vislumbrados na pessaga academia a pratica

docente.

Tendo por campo de estudo a UEPB, vislumbra-sa mestituicdo um modelo
formativo de professores, diferente do que comuensatcritica nas teorias afins, o
comprometimento com a formacdo humanizada, e agesde em fomentar uma
formacgéo voltada para o comprometimento social eite professor. Tal postura
alimenta uma série de valores, comportamentos deidemtidade de professor cada
vez mais acentuada naqueles que adentram o cunsdo dazédo a formacédo de um
habitus um modo particular de pensar, agir e sentir. Gimtdurante o processo de

pratica os alunos percebem que estas ferramerdaseréo suficientes para sua
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pratica, entendo que, a realidade docente € muéis complexa e diversificada,
deixando os conhecimentos da formacéo inicial magaém da realidade escolar,
taticas de ensino séo necessarias, a fim de ues esnhecimentos e tornar possivel

operacionaliza-los em sala de aula.

Pretende-se com isso mostrar que é possivel uwgdi@ntre teoria e pratica,
nao relegando tal conhecimento a um ou a outro,ar@®bos, de modo a entender
gue, sem teoria ndo se é possivel atuar de foriciard€, assim como na auséncia da
pratica, a teoria também nédo se aplica, é preeisr tanto a teoria quanto a pratica a
formacéo inicial, e prolongar seus efeitos na paatiocente. De forma consciente e
organizada, evitando conclusfes longinquas e raoradals, entendo que neste
processo ndo se pode apenas prever um final geaetal com um fim univoco na
educacéo, é preciso pormenorizar, e prezar pekndelyimento satisfatorio de todos

0s envolvidos.

Em sentidos conclusivos deste trabalho, foi gcatifie promover essa reflexao
do mundo académico em consonancia com a prati@ntigcentendendo ser este um
trilhar de um caminho muito mais longo, arduo e pl@xo. Deixo minhas mais
sinceras impressdes a respeito, deste, que foinpiana mais que uma produtividade
formal, foi a busca de respostas por perguntas ritadas na minha vivéncia

académica.
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ANEXOS
Entrevistas 1:

Questdes:

Obs.: Caso vocé esteja lecionando ignore a 12&muest
Caso vocé seja concluinte ignore a 22 questéo.

1. Em qual ano lecionou?
LECIONEI DURANTES OS ANOS DE 2009-2010

2. Desde que ano é formado?

3. Relate um pouco sobre sua formacéo inicial?
Na verdade minha formacao incicial se deu de ummadamuito rapida, tendo em vista que
guando comegei a lecionar, no ano de 2009, hawaaspalgumas semanas em que tinha
iniciado o curso de histéria, portanto quase n& tima formacao inicial. Claro que, antes do
inicio das aulas na escla em que fui trabalhar stdgeofereceu alguns cursos, para os
professores, coisa pouca, mas que foi de grankitade ndo sé pra mim, mas para os demais
colegas. Uma formacéo inicial que bscava antesude tlar um suporte técnico sobre a
educacéo (leis, diretrizes e algumas reflexdes@notde metodologia do ensino), acredito
gue a formacdo continuada, deve motivar o professmrscar mais, e isso aconteceu comigo,
felizmente.

4. O que tem a dizer sobre a LDB de 96? Que contidiegiela vem a dar para a educacdo e ao
papel do professor?
Na minha opinido a lei de 96 é um modelo a seridegiom muito orgulho pelos professores,
pois da outra cara a educacéao, e a todos os pgesmanvolvidos no processo, pra mim eu
acho que o professor deve se empenhar mais errareadi propostas desta lei.

5. O gque vocé pode observar que mudou na profiss@oadessor nos ultimos anos?
antes de tudo, acridito que o professor nao mukdelgie ele deve mudar de acordo com as leis
do coracgdo. acredito que existem muitas mudancaspgdem ser observadas no professor,
mesmo sem ter tanta experiéncia na area, acho guprafessores de hoje estdo mais
conscientes de sua real fungéo na sociedade, tenconsciéncia de sua importancia, e isso
vai se refletir em outros pontos, por exemplo, afgssores hoje reinvidicam mais, cobram
mais do estado. cobrangas ndo so salariais, masalidade da escola e da atuacdo estatal na
escola. greves, matérias em jornais e revistasramsjue os professores de hoje criaram uma
espécie “consciéncia de classe” .

6. Como vocé analisa a relacdo entre Universidadecl&?
guase que inexistente. infelizmente a universidadefeito uso de um discurso que na pratica
ela ndo concretiza, é certo, porém que existenmaglatividades como, extensdes, projetos de
pesquisa, etc., que aproximam a escola da comunidadensino superior, mas acredito que
ainda € muito pouco diante da necessidade e dartimg@a dessa relagdo. pensando na
pergunta feita acima, uma questdo me vem a ment® a universidade que é a formadora de
profissionais da educacdo pode esta tao distartsada e da sua realidade? é uma questdo a
se pensar.

7. E possivel operacionalizar os conhecimentos obtidascademia nas salas de aula das Escolas
Publicas? Que dificuldades vocé pode observar?
Sim é possivel. Mas algumas dificuldades surgemsenpsrcurso, em primeiro lugar gostaria
de destacar que a universidade precisa conhecerdagberto a realidade da escola publca,
essa relacdo que vocé propde em relacdo a eseolanwersidade é muito complexa e nao
pode ficar no plano das idéias ou do “eu penso..ué. preciso conhecer e depois pensar
atitudes completas. Um outro ponto que observo & ajuniversidade e as instituicbes de
fomento a pesquisa, muito tem falado e pouco téim pela educacgéo, artigos, livros,



10.

11.

12.

13.

dissertacbes, teses, se ndo forem colocadas eimapd& nada servem para a educacao
brasileira, serdo mais papel amontoado. Ou se=ffda, ou me desculpem, é melhor nao falar
nada.

Que téticas de ensino vocé utiliza para operadizarabs conhecimentos obtidos na academia
em sala de aula?

o0 primeiro é a interpretacdo, ou como muitos chardartiransposi¢cdo didatica”, que é nada
mais que are-leitura do conteldo e sua veinculdedacordo com a realidade. é de grande
importancia que o docente, possa articular o searsacadémico com a realidade de seus
alunos. cada realidade é diferente. ainda utilizeito filmes, musicas, imagens, quadrinhos,
etc., instrumentos que me auxiliaram a mostrama@ss alunos que seria possivel aprender e
gostar de histéria a partir de instrumentos metigiobs de facil acesso.

Como vocé vé o papel da Histdria dentro das nobasdagens conferida pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais?

a nova ldb deu a histéria uma nova imagem, a tramsfu em uma matéria muito mais
interessante, sobretudo quando conferiu ao ensindnistéria uma perspectiva critica. ao
mesmo tempo em que isso foi proporcionado, foi ewthd ao ensino de histéria uma
perspectiva mais local, a histéria passou a séa vifio mais como uma prerrogativa das
grandes nacdes ou dos grandes heréis da nacdo maescrita das pessoas simples, dos
populares. ela também passou a ser uma formaatentais uma perspectiva de educacao, de
leitura e escrita.

Relate alguma experiéncia em sala de aula, naitentie operacionalizar as novas abordagens
apreendidas na academia em sala de aula?

Aprendi na universidade que a educacdo pode sem@pealizada a partir das pequenas
coisas, educar é pensar pequeno para crescer. eSeitilfpei filmes, quadrinhos, literatura,
musicas, etc., instrumentos que de alguma formajo@assem a desconstruir a imagem de
historia como disciplina decorativa, positivistereata. Talvez essa seja o grande desafio dos
professores, mudar a mentalidade do jovem, fazéelo a histéria como algo atrativo,
apaixonante. Operacionalizar as metodologias de@mprendidas na universidade pode ser
uma importante forma de criar um novo caminho nacaddo, uma nova forma de dialogar
com a academia, porém, o professor no seu cotid&anbém inventa novas maneiras de criar
a sua metodologia de acordo com a sua realidade.

Quais dificuldades vocé aponta que se fazem peseat atuacdo do professor no século XXI
no contexto da educacéo brasileira?

as dificuldades scao muitas, mas creio que antegjudsatdo salarial o maior problema
enfrentado pelos professores sdo as péssimas @eadie trabalho a que estédo sujeitos, falo
em falta de material pedagdgico, escolas sucateeitas

Para vocé como se configura o modelo de professuralda academia, e como isso difere do
professor em docéncia, partindo de suas exper&naissala de aula?

com toda sinceridade, creio que o professor querestuniversidade ainda € um sujeito que
sonha em encontrar uma melhor realidade, chegaadala de aula, creio que esse sonho é
parcialmente quebrado, a realidade é outra. mafegsor da rede publica também é um
sonhador, nenhum é melhor ou pior que o outro,oesaf@enas inseridos em contextos
educacionais diferentes, ambos constroem a so@exlpdrtir de seu trabalho.

De que forma, essas novas exigéncias afetam oespacos da sua vida, além do
profissional/professor?

um professor da rede publica ele tem uma cargarihod& 20 horas/aula por semana, 80
horas/aula por més, isso é uma exigéncia do mmcnee pergunto, onde encontrar tempo para
uma formacgao continuada, onde encontrar tempogaticipar e um férun, encontro ou pelo
menos ler um livro. infelizmente essas 20 horasnakiplicam no trabalho extra-classe, na
correcdo de provas, exercicios, na preparacdo terimlaquando a escola ndo o fornece. as
exigéncias em torno do professor, ndo enxergam rsando, a sua realidade e suas
preocupacdes. entdo acho que antes de uma exighmeaor é preciso pensar. o que €, € 0
gue faz um professor?
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14. Em sua opinido quais fatores contribuem para difica operacionalizacdo de conhecimentos
obtidos na formacéo inicial de muitos professomassalas de aula das escolas Publicas?
sem duavida a falta de condi¢cbes materiais. exigteovlas que ndo possuem sequer livros
didaticos, imagine, o que chamamos hoje de nowamliggias, para ser modesto me refiro a
um aparelho de tv e um dvd.

Entrevista 2:
Questdes:

Obs.: Caso vocé esteja lecionando ignore a 12&muest
Caso vocé seja concluinte ignore a 22 questéo.

1. Em qual ano lecionou?
2011 (experiéncia de estagio), e no momento leaimoa escola publica da minha cidade.

2. Desde que ano é formado?

3. Relate um pouco sobre sua formacao inicial?
Entrei na universidade no ano de 2009, segundosteanéd minha formacdo foi muito boa,
tive e tenho professores super legais, e arrumeiosmamigos, quando cheguei na uni,
encontrei um lugar totalmente diferente da minflgaviSempre estudei uma escola publica,
minha méae era professora, sempre me. Foi na Uide€les que eu aprendi a amar minha
profissao, e foi através da formacéo inicial que@ede ver o lado importante do ser professor.
Apesar das dificuldades, eu sempre soube dos poagagivos, e agora em sala de aula isso é
mais vivo, mas é como meus professores sempreaalisse importante mesmo é saber o seu
valor. No mais minha formacéao foi e esta sendoaragal.

4. O que tem a dizer sobre a LDB de 96? Que contidiegiela vem a dar para a educacédo e ao
papel do professor?

5. O gque vocé pode observar que mudou na profiss@oadessor nos ultimos anos?
Muita coisa mudou, eu smepre converso com minhaandla sempre fala como dar aula é
dificil hoje, tanto pela falta de incentivos do gow, em estrutura e capacitacdo parda
cidadezinhas como a minha, como pela violénciaajoada dia aumenta. Eu sei que minha
méae esta cansada, é por isso que eu me vejo nbdeapentinuar essa luta dos professores por
uma educacéo de qualidade, junto a comunidade.

6. Como vocé analisa a relacdo entre Universidadecl&?
E uma relacdo que tenta se estreitar, eu vejo delse As vezes os professores da
universidade ndo acham o professor da escola pubdic capacitados, mas as vezes 0s
professores de escola publica negam a ajuda darsiade pelos projetos de extensdo, por
isso é dificil definir essa relacéo, pois € congaliz saber qual das duas partes se mostra mais
irredutivel e intransigente.

7. E possivel operacionalizar os conhecimentos obtidascademia nas salas de aula das Escolas
Publicas? Que dificuldades vocé pode observar?
Sim. E possivel. Mas é preciso que a escola déigiesl materiais para o uso destes
conhecimentos, assim como o maior empenho dosgsarfes em crescer profissionalmente.

8. Que téticas de ensino vocé utiliza para operadiarabs conhecimentos obtidos na academia
em sala de aula?
Eu faco uso de muitas coisas: livros, imagens,efilimguadrinhos, desenhos, charges, etc.
Organizo tudo para mostrar para os alunos, algens ligam, reclamam que isso num tem
importancia, mas eu gosto de ver que na sala demaaqueles alunos que fazem nossa
profissdo valer a pena.



9. Como vocé vé o papel da Histéria dentro das nobasdagens conferida pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais?
A historia tem uma grande importéncia nas novagdagens metodoldgicas e tematicas,
incluindo o estudo da cultura afro e o multicultisrao, temas que se entrelagam através do
método interdisciplinar que enriquece as aulas®itia e as vivencias em sala de aula.

10. Em sua opinido quais fatores contribuem para difica operacionalizacdo de conhecimentos
obtidos na formacéo inicial de muitos professoressalas de aula das escolas Publicas?
No meu ponto de vista o que atrapalha essa ligapfie o conhecimento da formacédo das
salas de aulas € a estrutura que a escola ndaitiidiga para os professores aplicarem esses
conhecimentos em sala de aula.

Entrevistas 3:
Questdes:

Obs.: Caso vocé esteja lecionando ignore a 12&muest
Caso vocé seja concluinte ignore a 22 questéo.

1. Em qual ano lecionou?
2011-2012

2. Desde que ano é formado?

3. Relate um pouco sobre sua formacao inicial?
Em 2009 iniciei meu curso de formacao em Hist&iaim novo caminho foi trilhado para
mim. Quando fiz o vestibular ndo estava certo desteeira, e por vezes pensei em desistir.
Mas, foi na Universidade que eu construi minhatidade de professor, e foi nela onde
aprendi a gostar de minha profissdo, sua impodéacseu compromisso. Faco da minha
formacao uma experiéncia ldcida que me auxilia ala de aula mediado por um didlogo que
construo cotidianamente, através de suportes gqae girnar percebiveis em sala. Admito que
hoje, fora da universidade, consigo ver algumasatalem relacdo ao ensino superior para a
formacao docente, e que certos caminhos pareceansponiveis entre a universidade e a
escola Publica, é por isso que nds, enquanto pares precisamos fomentar este didlogo.

4. O que tem a dizer sobre a LDB de 96?7 Que contidiegiela vem a dar para a educacédo e ao
papel do professor?
Em nivel de legislacdo, assim como profissionaisida ou interessados sobre a educacéo,
veem a LDB de 96, como um divisor de aguas na ro&igih e principalmente filosofia da
educacdo brasileira, contemplando pontos impogarda&® entdo silenciados, pontos que
“presenteiam” o professor e ddo a educagdo novisontes. Pena mesmo € que a eloquéncia
das palavras, ndo procede na prética, e isso pesalbos daqueles que estdo em salas
superlotadas, com alunos que muitas vezes necgassitas de um ombro amigo, do que um
bom professor, assim como tem alunos que veem pfegsor uma vitima para sua
autoafirmacédo... E assim se costura o dia a digprdfessor, enquanto por lei tudo esta
garantido e assegurado.

5. O que vocé pode observar que mudou na profiss@oadessor nos ultimos anos?
Mudancas? Muitas e quase nada... No que se reféoem@mcado muito se mudou: novas
metodologias, novos aportes tedricos, novas exigénc Muitas! Se antes liamos,
reproduziamos, impunhamos o conhecimento... Agos pintamos e bordamos, nos mais
diferentes modelos, e 0 nosso tdo prezado alurami®ja, ri, olha o0 msn no celular, ouvi
musica, conversa, mil e um lugares eles vao e mpltaas o professor... Quem o vé? Na
universidade somos deuses, vamos mudar o mundas. &dui, somos sO professores...
Gostaria de voltar aquele tempo e me refugiar nssutsos confortaveis que me diziam:
Professor vocé tem muito valor! Aqui fora esteagnfio ecoa.



10.

Como vocé analisa a relagéo entre Universidadecl&3

Existente sem davida... E claro que ndo é de maigade, nem de troca de conhecimento... A
Escola faz seu papel de laboratério, é 14 ond@@sag acontecem, a universidade vai, visita,
coleta seus dados, escreve suas teses, e ddgadsvoltam mais nunca! Porque vocé acha que
cada vez é mais dificill conseguir parcerias pafages? As escolas se cansaram, 0S
alunos/estagiarios novos, cheios de ideias, meepapr os métodos dos professores... Depois
gue cumprem suas cargas, vao embora e ndo voltasn Bssa relagdo se da mais ou menos
assim, outro modo é nas extensdes, que sO se estexid um encontro por més e nada mais
gue é para ndo se infectar, o resto dos dias noand&@sino precisa se ater a producéo
cientifica... E uma “acéo extensionistas”, mas sai®que o que se preza é a producao!

E possivel operacionalizar os conhecimentos obtidascademia nas salas de aula das Escolas
Publicas? Que dificuldades vocé pode observar?

Sim. E possivel. A dificuldade se encontra na fditadialogo da universidade com a escola
publica, dificultando o processo... NOs professqgrerisamos de condi¢des para trabalhar,
suportes materiais e imateriais, e aquilo que a@mios na Universidade, nesta realidade de
sala de aula ndo encontra espago para sobrevalercémo aluno que saiu querendo mudar o
mundo, porque foi isso o que foi me dado, agora,uso professor, e a realidade me obriga a
contruir outros caminhos para o processo de erapneadizagem.

Que taticas de ensino vocé utiliza para operadizarabs conhecimentos obtidos na academia
em sala de aula?

Das metodologias aprendidas na academia faco usimddes com muito cuidado: livros,
imagens, filmes, quadrinhos, desenhos, charges,Gganizo com cuidado e zelo, com
paciéncia, mas quando levo pra sala de aula 1lseureressam... E depois de tanto esforco, a
universidade me diz, se orgulhe neste 1 e 2, psdsé muito significante. Numa sala de 30/40,
s6 duas meninas na frente me escutam, sinto miite.desmotivo.

Como vocé vé o papel da Historia dentro das nobasdagens conferida pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais?

A historia é privilegiada, nesta histéria ela pb#isa o professor o dialogo infinito com outras
disciplinas, € humanizadora, dinamica, divertida.partir dos DCN'’s isso sO se fortaleceu,
podemos ir e voltar na Grécia para a realidadeeda.] Da para assustar, cativar, assustar de
novo, com a mesma Histdria... Pelas diretrizes stOHa assume papel fundamental, é ela
guem deve ensinar o respeito, a cumplicidade, fagedtcas... A grande mae humanizadora...
Imagine a responsabilidade.

Em sua opinido quais fatores contribuem para difica operacionalizacdo de conhecimentos
obtidos na formacéo inicial de muitos professomessalas de aula das escolas Publicas?

Sua pergunta é de alguém que conhece a realidadendeuniversidade para escola, entdo
imagino que vocé saiba minha resposta. Fatoressdiwee de ambos os lados, a universidade
nao vislumbra em seus discursos a realidade candeesala de aula, professor s6 entende a
disparidade quando esta na prética. Por sua vegcatas, também ndo manifestam interesse
para ampliar seu espaco a comunidade académicamesmo local, ambas se findam em si
mesmas.
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Entrevistas 4:

Questdes:

Obs.: Caso vocé esteja lecionando ignore a 12&muest
Caso vocé seja concluinte ignore a 22 questéo.

10.

Em qual ano lecionou?

LECIONO DESDE 2007

Desde que ano é formado?

Relate um pouco sobre sua formacao inicial?

Formei-me no ano de 2008, pela UEPB. Quando emdreini, pensava que iria encontrar um

lugar de discussdes ricas e que por elas quenmsadi@sse a realidade do professor no Brasil.
Sei agora que isso foi infantilidade, ndo levanskpicomo desmotivagdo, mas agora visto
desse lado, as coisas mudam um pouco, ndo é? PpoEnguase trés anos a vivéncia

académica me deu este estado de frenesi, mas ne&ii centa que la fora a realidade é outra.

O que tem a dizer sobre a LDB de 96? Que contfilesigla vem a dar para a educacéo e ao
papel do professor?

N&o conheco a fundo, o Unico conhecimento que ténfoe se trata das leis de diretrizes e
bases da educacédo, mas nao sei o que ela compatéanente isso nunca foi me passado na
graduacdo, nem eu mesmo tive interesse de praalg@a respeito, apenas informacdes gerais
para concurso.

O que vocé pode observar que mudou na profissfoadessor nos Gltimos anos?

Penso que ndo mudou muita coisa, pois sempre odigooirso de que se ganha pouco, se
trabalha muito e se é extremamente desvalorizadperas pude perceber que na pratica isso
ocorre realmente, apenas penso que agora com alexiimlade cada vez maior dos
problemas sociais nas cidades o professor corge\@mmais riscos em sua profissao tanto em
sala de aula como fora dela, além de privacdesisoci

Como vocé analisa a relagéo entre Universidadecl&3

Nenhuma, na verdade existe sim, a de desprezoppmisfessor que fica “apenas” na escola
ndo tem prestigio algum a ndo ser que em algum mionte sua vida ele possa dar aula na
universidade, para a academia a escola é apenakhoratério onde ela pode apontar
problemas e pensar que pode elaborar solucdes.

E possivel operacionalizar os conhecimentos obtidascademia nas salas de aula das Escolas
Publicas? Que dificuldades vocé pode observar?

N&o, por que o “mundo de fantasia” essa educagimcat que existe nos livros de teoria ndo
existem na pratica, nas escolas publicas temodidprecom problemas mais diretos do que
fazer o aluno gostar ou ndo das aulas, como ponmre alunos que ndo tem o que comer, 0O
que vestir, que nao tem uma moradia, ou uma faingila estruturada.

Que taticas de ensino vocé utiliza para operadizarabs conhecimentos obtidos na academia
em sala de aula?

Eu apenas ministro minhas aulas, levo o conteldgasso para os alunos, sigo o sistema da
escola que ndo me da muita abertura, na verdaole lésapenas até conseguir algo melhor, ou
passar em algum concurso, ndo quero continuarafigs#o.

Como vocé vé o papel da Histdria dentro das nobasdagens conferida pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais?

Creio que nenhum, pois 0 que passo em sala dedaufarma diferenciada em termos de
diversidade cultural, ndo é levado de forma seslagpalunos que entendem tudo como uma
grande brincadeira, e no final vdo ser mais umuytmdos locais de onde estdo sendo criados.

Em sua opinido quais fatores contribuem para difica operacionalizacdo de conhecimentos
obtidos na formacéo inicial de muitos professoressalas de aula das escolas Publicas?
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Condi¢cdes materiais e imateriais, tanto de mateidalatico e estetuura da escola, como
ferramentas operacionais de ensino.

Entrevistas 5:

Questdes:

Obs.: Caso vocé esteja lecionando ignore a 12&muest
Caso vocé seja concluinte ignore a 22 questéo.

1. Em qual ano lecionou?
LECIONO DESDE 2007

2. Desde que ano é formado?

3. Relate um pouco sobre sua formacao inicial?
Quando iniciei o curso de Licenciatura em Histonaga foi muito surpreso, como ja havia
tido a experiéncia de licenciatura anteriormend®, houve muitas diferencas, a ndo ser claro,
0 conteudo do curso. Todos os meus professoresd@nanms profissionais, e tinham um serio
dever com seus alunos e a sua formacdo. Na miithaipa formacdo em 2004 a discusséo era
superficialmente voltada para a LDB, tinhamos psyiaceladas e a preocupac¢do maior eram
as “correntes da moda”, como o Marxismo, por exempm 2008 quando fui fazer Historia
os professores eram mais atualizados, tinha uméciesde compromisso social, eu achava
aquilo muito enriquecedor para minha formacdo, emtsmubesse que na préatica pouco
daquilo se podia aproveitar. Nao pelo suporte dadmqrofessores eram 6timos, o problema
ndo € a universidade, € a realidade da sala deRroli@ssor precisa mais que isso, 0s suportes
tedricos nao sdo suficientes, e por vezes o cotidian sala € tdo estressante, que eu euganto
professor ndo consigo fazer todas as minhas autgggmatizadas, ndo tem como professor
fazer essa reflexdo de imediato, eu vejo que atsitade poderia dar um melhor suporte para
essa realidade.

4. O que tem a dizer sobre a LDB de 96?7 Que contidiegiela vem a dar para a educacédo e ao
papel do professor?
Se referindo as leis educacionais de nosso paism&ira coisa que tenho a dizer, é que sao
perfeitas. Nao ha necessidade de mais, contudas dess quase nunca sdo seguidas e
implementadas, acabam ficando no plano das idéi&sasil, juridicamente esta muito bem
obrigado. sobre a Idb de 1992, creio que € um emawanco, ela é bastante inovadora,
desafiadora e acima de tudo, muito, mas muito hartaaz em si uma proposta de educar ndo
s6 para o mercado, mas de educar para a vida, redocaim sentido que proporcione ao
educando a vivéncia de uma educacéo a partir decalidade, se sua vida. creio que essa lei
também destaca o papel do professor na sala deratitando aquela ideia de que ele é um
mero ‘“transmissor” de conhecimento, nessa novadalgem o professor ndo ensina, mas
participa de uma troca continua de saber, mediamdg, também sendo atingido por uma
formacdo de mundo. a ldb, veio dar uma nova ca&duaacdo, tem suas falhas, sim, mas que
podem ser trabalhadas, e melhoradas de acordo £eealidades. enfim, acredito que existe
uma educagao antes e outra pés — Idb, e creiorgaeeducagdo melhor.

5. O que vocé pode observar que mudou na profiss@oofiessor nos Ultimos anos?
Penso que ndo mudou muita coisa, pois sempre odigooirso de que se ganha pouco, se
trabalha muito e se é extremamente desvalorizadperas pude perceber que na pratica isso
ocorre realmente, apenas penso que agora com alexiimlade cada vez maior dos
problemas sociais nas cidades o professor corge\@mmais riscos em sua profissao tanto em
sala de aula como fora dela, além de privacdesisoci



10.

11.

Como vocé analisa a relagéo entre Universidadecl&3

Nenhuma, na verdade existe sim, a de desprezoppmisfessor que fica “apenas” na escola
nédo tem prestigio algum a ndo ser que em algum mionte sua vida ele possa dar aula na
universidade, para a academia a escola é apenalhoratério onde ela pode apontar
problemas e pensar que pode elaborar solucdes.

E possivel operacionalizar os conhecimentos obtidascademia nas salas de aula das Escolas
Pudblicas? Que dificuldades vocé pode observar?

Nao, por que o “mundo de fantasia” essa educagfmcat que existe nos livros de teoria ndo
existem na pratica, nas escolas publicas temodidprecom problemas mais diretos do que
fazer o aluno gostar ou ndo das aulas, como ponmre alunos que ndo tem o que comer, 0O
gue vestir, que ndo tem uma moradia, ou uma falvéla estruturada.

Que téticas de ensino vocé utiliza para operadizarabs conhecimentos obtidos na academia
em sala de aula?

Eu apenas ministro minhas aulas, levo o contedgasso para os alunos, sigo o sistema da
escola que ndo me da muita abertura, na verdaole lésapenas até conseguir algo melhor, ou
passar em algum concurso, ndo quero continuarafigg#o.

Como vocé vé o papel da Historia dentro das nobtasdagens conferida pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais?

Penso que é algo importante, mas ndo é algo queitc® domo estd escrito, vai de cada
professor saber fazer algo novo em sua sala desmukle for com aqueles esquemas prontos
para sala de aula, por mais que eles sejam “inogateele vai se dar mal, por que parece que
os alunos farejam esse tipo de coisas, da qualezteaversao..

Em sua opinido quais fatores contribuem para difica operacionalizacdo de conhecimentos
obtidos na formacéo inicial de muitos professoressalas de aula das escolas Publicas?

Infraestrutura, e isso ndo sO relacionado a coedigbdateriais da escola, mas condi¢des
oferecidas pela administragdo do Municipio e daolascformagdo docente e a
participagdo/colaboracao da comunidade/pais coptamsitos da escola e das exigéncias tdo
bem delineadas em todas estas diretrizes, par&netooque mais vier por ai.

De que forma, essas novas exigéncias afetam owspacos da sua vida, além do
profissional/professor?

De forma massiva na medida em que emergem como naslascolas que exigem cada vez
mais do professor mil e uma utilidades e nédo lheugiorte para isso o professor que ganha
menos de um salario minimo tem que se desdobrategnpara poder atender a todas essas
exigéncias sem poder ter uma vida pessoal de fdigma na medida em que o “ser professor”
invade todas as esferas do seu cotidiano.



