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A ALEGORIA DA CAVERNA PLATONICA E A PEDAGOGIA FREIR EANA: POR
UMA EDUCACAO LIBERTADORA

Josenilda Gomes de Lirha
Francisco Diniz de A. Meifa

RESUMO

O referido trabalho intituladdA Alegoria da Caverna platdnica e a pedagogia
freireana: por umaeducacdo libertadorarelaciona a educacdo enquanto processo de
formag&o do homem, tomando como referencial te@ipensamento filoséfico de Platdo e a
pedagogia de Paulo Freifeara isso, tomamos como base a Alegoria da Caapreaentado
por Platdo no livro VII de sua obra Republicague trata da exemplificacdo de como o ser
humano pode se libertar da condicdo de escuridgiwor@ncia), rumo a luz do Sol
(conhecimento). Este exemplo dado por Sécrateslizadb para educagdo ou para uma
critica da falta da mesma. Partindo entdo do cuestiento acerca de onde se encontra o
processo de educacdo na existéncia humana, Paeie FEm sua obrd&edagogia da
autonomiamostra que ela se encontra na propria experiéneenciada por estes no seu
cotidiano. Estes dois pensadores se aproximam eosraspectos em torno da questao da
educacao, principalmente no que diz respeito aeduaacao libertadora.

PALAVRAS-CHAVES: Alegoria da Caverna. Platdo. Educacdo. Paulod=reir

ABSTRACT

This work entitledThe Platonic cave’s allegory and Freirean pedagodgr a
liberating educationrelates education as a man formation processngaéis theoretical
referential the philosophical thinking of Plato aheé pedagogy of Paulo Freire. For that, we
take as a base Cave’s allegory presented by Riateeibook VII of his workThe republi¢
which deals with the exemplification of how humaginy can freedom themselves of the
darkness condition (nescience), into the lighthaf 8un (Knowledge). In this example given
by Socrates, it is utilized for education or focrtique of the lack of the same. From the
questioning near where is the educational procedsuman existence, Paulo Freire in his

doing Autonomy Pedagogshows that it find it selves in the own experieicéheir routine.

! Graduanda do Curso de Licenciatura em Filosofia peliversidade Estadual da Paraiba.
2 Orientador e professor do Curso de Licenciaturd#osofia da Universidade Estadual da Paraiba.



These two thinkers approach in many aspects aredndational process, especially in the
concern of liberating education.

Key-words: Platonic cave. Plato. Education. Paulo Freire.

1 INTRODUCAO

Ao longo da historia muitos foram os que tratarargdestdo da educacao, trazendo
grandes contribuicdes para o desenvolvimento danane® processo de desenvolvimento se
d& no mesmo instante com o desenvolvimento do iprépr humano.

Neste trabalhoA Alegoria da caverna platbnica e a pedagogia #aima: por uma
educacao libertadora considera a educacdo libertadora como procesdoo ague se
concretiza em passos lentos, porém que se daiadstbmada de consciéncia do individuo
diante de sua realidade. Assim, cria-se a pogsioié de uma saida da ignorancia para o
conhecimento acerca das coisas.

Para isso, de um lado apreciaremos a concepgdofita e pedagogica de Platdo, nos
detendo em sua Alegoria da caverna apresentadeegter filosofo no livro VII de A
Republica. Por meio dessa alegoria os leitores W¢dd® associam a sua teoria do
conhecimento, que compreende uma ascese em dirg¢c@ontemplacdo das idéias
verdadeiras, proprias dos sabios, com o procesibattacdo do prisioneiro. Ou seja, com a
saida de seu estado de ignorancia e do mundo dé&®@para o estado de sabedoria e 0
mundo inteligivel.

E interessante perceber que ainda nessa alegoriascese e o dominio que
compreende o processo educacional é dramaticaeizda o confronto entre os diferentes
desejos na luta para a superacdo das demandasaprdps sentidos, do corpo, as quais
constituem forte obstaculo ao processo de asceamsdonundo superior da luz e do
conhecimento das idéias verdadeiras. E esse esfotodo sofrimento compreendido por
Platdo que séo constitutivos do processo educativo.

Por outro lado, adentrando na pedagogia freirpan@bemos que Paulo Freire (1998)
busca uma educacéo que possibilite a emancipacéigtduo. Uma educacao que leve este
individuo a refletir sua realidade, e a partir delanstrua seu proprio saber. Uma educacédo
pautada nas diversas exigéncias do ensinar, leyg@aiky ao despertar de uma consciéncia
critica diante de si mesmo e dos outros que osurclam. Esta requer mudancas,

transformacdes, pois ndo € uma mera transmisséontiecimentos.



O homem deve ser protagonista de seu conhecimBots, “[...] a consciéncia se
reflete e vai para o mundo que conhece: é o procdssadaptacdo. A consciéncia é
temporalizada. O homem é consciente e, na medidguenconhece, tende a se comprometer
com a propria realidade” (FREIRE, 1983, p. 39).

Importa considerar que tanto um pensamento quaotdro, visa apreciar a educacgéo
libertadora. Educacédo esta que possibilita o psacefe libertacdo do homem de sua

ignorancia para contemplacéo de seu proprio Comteatto.

2 A ALEGORIA PLATONICA

Quando adentramos no pensamento filosofico dead’léd27 — 347 a.C.) se faz
necessario o estudo de sua Alegoria da cavernt@-3eada exemplificacdo de como podemos
nos libertar da condicdo de escuridao (ignorancieo a luz do Sol (conhecimento). Este
exemplo dado por Sécrates € utilizado para educagdmara uma critica da falta da mesma.
Esta diz respeito a uma exemplificagdo dada poraBx a Glauco no livro VII da obra
Republica.Vejamos o que nos apresenta Plai@eq, p.46-51em sua obra:

Imaginemos uma caverna subterranea, com uma eraradk, aberta a luz em toda
sua extensdo. Dentro dessa caverna se encontrams digmens nos quais foram criados
desde a infancia, aprisionados nela. Os mesmosng@ssibilitados de se moverem e apenas
conseguem olhar o paredao a sua frente.

Num plano superior, atras deles, queima um fogeria clistancia. E entre o fogo e os
prisioneiros eleva-se um caminho ao longo do quagina que tenha sido construido um
pequeno muro semelhante aos tabiques que oseiitasiinterpdem entre si e o publico a fim
de, por cima deles, fazer movimentar as marionetes.

Imagine também homens que passam ao longo desgengemuro carregando uma
enorme variedade de objetos cuja altura ultrapassa muro: estatuas e figuras de animais
feitas de pedra, madeira e outros materiais digesotre esse carregadores ha, naturalmente,
0S que conversam entre si e 0s que caminham sikamente.

Supbe também que houvesse na prisdo um eco vindioedi®. Esses homens,
absolutamente, ndo pensariam que a verdadeiraladalipudesse ser outra coisa sendo as
sombras dos objetos fabricados.

Imagina agora se um deles fosse libertado e subiteniorcado a se levantar, virar o
pescoco, caminhar e enxergar a luz sentiria dotessas as fazer todo esse movimento se,

com a vista ofuscada, seria incapaz de enxergatoje®os cujas sombras ele via antes.



E se ele fosse obrigado a fitar a prépria luz ieridm os olhos e procuraria desviar o
olhar, voltando-se para os objetos que podia obserensiderando-os, entao, realmente mais
distintos do que aqueles Ihe sdo mostrados. Umdiaeie da luz do dia, seus olhos ficariam
ofuscados por ela, de modo a ndo poder discermihume dos seres considerados agora
verdadeiros.

Se esse homem retornasse a caverna e fosse colozadesmo lugar de onde saira;
seus olhos ficariam obscurecidos pelas trevas ase quem fogem bruscamente da luz do
sol.

Se |he fosse necessario reformular seu juizo ssbsmmbras e competir com aqueles
gue la permaneceram prisioneiros, no momento ensgaeisdo esta obliterada pelas trevas
e antes que seus olhos a elas se adaptem, essm lsenpeestaria a jocosidade. Dir-lhe-iam
que, tendo saido da caverna, a ela retornou cegan@o valeria a pena fazer semelhante

experiéncia. “O matariam se pudessem, a quem senlisrta-los e conduzi-los para luz”.

Uma vez apresentada a Alegoria da caverna plat@asaaremos, pois, para uma
reflexdo acerca da educagédo. Como ela € vistaaddesse exemplo utilizado por Platdo em

sua obra.

3 UM OLHAR PARA A EDUCAQAO EM TORNO DA ALEGORIA

Uma vez que o mito da caverna é um exemplo acereadcacao, quando adentramos
nesta esfera percebemos que este mito ndo € cadduwrwm a mitologia grega. Este recorre
por meio de acdes e personagens e, por sua ve® semo esclarecedor de algo,
possibilitando a reflexdo do que é essencial. Pardani (2008, p.91): “Platao, [...] usa a
alegoria da caverna para expor o nucleo de seapemso metafisico, epistemolégico, ético,
politico e pedagogico”.

Assim, o mito platénico possui um carater pedagbdrercebemos claramente que a
proposta platbnica € contida numa funcao didatesagdgica, pois faz uma integragdo dos
varios saberes para construir seu pensamentoffdos&egundo Teixeira (1999, p.61), “Em
Platdo o mito assume um sentido de alegoria, ouwcemendemos hoje, um sentido de
metafora.” Com isso, a utilizacdo da narrativa hagwa busca a reflexdo detalhada das
coisas e dos fatos.

O mito apresentado pelo filésofo visa ilustrar coamaioria das pessoas vivem com
visdes distorcidas e indefinidas sobre as coisas. $50 desprovidos de reflexdo enquanto

outros sao indiferentes, aceitando esta realidadesduridao da caverna sem reflexao critica.



Ou seja, esses individuos observam as sombras &, viem contemplando-as naquela
realidade, criam em si uma verdade.

Sombras, reflexos, sons e os proprios grilhGesiapam os homens em sua propria
ignorancia, impossibilitando-os de refletir acedea coisas. Afinal, como iriam refletir sobre
as coisas se o que eles tinham a sua volta eramaspss realidades?

Um ponto importante na narrativa desse mito é quaedcria a possibilidade de um
dos prisioneiros da caverna se soltar. Comeca agoi@ 0 percurso para se chegar ao
Conhecimento. Este € revelado na Contemplacéo o 8€iéncia.

Vemos que antes do homem chegar de fato a contgioptio dia (Sol) e do Bem
(Ciéncia), precisa percorrer um grande caminhocgs®o de saida da ignoréncia para a
sabedoria. Esta ciéncia se configura quando o hoesténfora da caverna. Temos aqui o0 que
Platdo denomina de os diversos graus para a aarida seja, para o conhecimento.

Sécrates argumenta a Glauco sobre a grande imp@artédoe método dialético na
obtencdo. Este método seria o Unico que possitdliencaminhar-se até o principio para
encontrar um fundamento firme do saber. Entdo,aspar meio desse método que o
prisioneiro da caverna chegaria a contemplacdo elm.BMas, lhe € necessario também
utilizar-se daquilo que chamara de “Ciéncias”, .egtar sua vez, sdo técnicas ou
procedimentos especificos que possibilita peregiimgara fora da caverna e seu retorno a
caverna.

E necesséario renomear esta “ciéncia’, segundo ®8créassim, nesta busca que
permeava a doxa e a episteme, foi denominada cdbomhecimento discursivo”, que
corresponde ao conhecimento matematico. Signifitaeu termo grego, reflexdo, operacao
da inteligéncia, construcédo da inteligéncia emavik ciéncia, e nao ciéncia propriamente
dita.

Os graus de conhecimento sédo pautados pela doxaid@pe pela episteme
(inteligéncia). Enquanto a primeira diz respeito \@pa-ser; a segunda corresponde a
esséncia. Na primeira temos a “crenca” e o “comhecto discursivo.” Sendo assim,
percebemos que este dois polos sdo uma analogddi por Platdo para apresentar seu
pensamento entre o dominio sensivel e o dominaigntel. Assim, dentro da caverna o
homem permanecia no dominio sensivel, pautado nsoseomum e, ao sair da caverna

adentraria no dominio inteligivel, no qual terianmonorteador o préprio conhecimento.

A distancia entre a opinido e a ciéncia, entre theocimento sensivel e o inteligivel,
ou entre o conhecimento tedrico e a ignoranciandad@mdamente enorme. A teoria
das ideias justifica o dualismo ontoldgico entreeasivel e o inteligivel (PAVIANI,
2008, p. 58).



Neste dualismo platonico, a filosofia seria comoretorno ao mundo das esséncias e
a educacdo, uma tabua de salvacao, ou seja, pasdageensivel para o inteligivel. Em que,
para Piettre (1996, p.41), “[...] assim como o nwddirno € mais claro e mais real do que o
mundo da caverna, o mundo inteligivel € mais ctaroais real do que o mundo sensivel.”
Por isso, esta metéfora dos dois dominios reprsamis varias etapas da educacéo e caberia,
pois, ao fildsofo (que é representado pela figarda@mem que se liberta da caverna), chegar
ao grau maior do conhecimento, o olhar face afaca o Bem.

Uma vez que este prisioneiro consegue se libedarcdrrentes e percorre todo o
caminho estreito e dificil para sair da caverna,esghergiu para a luz do dia onde é ofuscado
por ela, podendo ver somente uma representacaofenpela realidade. Com o passar do
tempo, ele vai acostumando seus sentidos com egternundo, esta nova realidade em que
Se encontra e conseguira ver as coisas de fornmsmalaaa: as paisagens, o céu, a iluminacéo
do sol.

Quando comeca a assimilar esta nova realidadealmafica iluminada do Bem, o
Conhecimento absoluto. No que se refere a educBt@@o coloca no dialogo de Sécrates e
Glauco sobre a natureza e que esta deve ser dada fddsofo. Vejamos, entdo, o que

Socrates diz a respeito:

[...] a faculdade de aprender e o 6rgdo destinagkse uso residem na alma de cada
um que, assim como os olhos sé podem sair dasstpara a luz acompanhados de
todo o corpo, também na faculdade da inteligéntipagle apartar-se do mundo do
devir por meio de um movimento de toda a alma ae esteja em condicdo de
contemplar o seu e que € o mais brilhante do sese@, aquilo a que chamamos
Bem (PLATAOQ, 1996, p.52).

Temos que a idéia platbnica do Bem € como um @hjétmo do conhecimento
filosofico. Este Bem seria a causa de tudo o qoelém e beleza no mundo. A idéia e da sua
inteligibilidade para a alma, ou seja, este Benmserfim e o inicio da sabedoria. Sendo
assim, “a educacao é a arte desse desejo do b&MTARI, 2008, p.94).

Devemos ter em mente que para alcancar essa seeti@z necessario, além do
desenvolvimento da reflexdo; o afastamento aosseresedos prazeres dos sentidos, por
exemplo, o comer e o beber imoderadamente. Estass®&s podem constituir uma ma
educacao para o homem.

Uma vez que o homem libertado da caverna chegoontemplar o Bem e, como
observamos anteriormente, este era o fim e o ini@i®abedoria, do proprio conhecimento,
ele toma consciéncia de que a educacéo deve seiatibra. O processo educacional desse
homem, agora libertado, é pautado no amadurecindtsua consciéncia das coisas. Um

amadurecimento das coisas inteligiveis.



Este amadurecimento seria como maiéutica socréita.vem do gregmaielesthai
e significa dar a luz, parir. Este termo utilizagor Platdo ndo s6 nRepublica,tem seu

fundamento num processo de reminiscéncia. Nestelgsepara Paviani (2008, p.72):

A reminiscéncia e a maiéutica realizam o ato dehecer ndo como algo externo,
algo que é depositado na alma ou no espirito cenesse fosse um recipiente vazio,
mas efetivam um ato que surge ou desperta na arsarchumano.

Quando nos perguntamos sobre o0 que seria estgaligbcratico, temos que 0 mesmo
€ um método singular de Sdcrates de propor questdepois esbocar respostas, o que fazia
com que os individuos pensassem por conta prdpoia. isso, percebemos que seus dialogos
faziam com que seus interlocutores se contorcessem um profundo desconforto
intelectual.

Percebemos entdo a importancia do diateg processo educativo na perspectiva de
Platdo. Aquele que faz uso desse procedimentodastas coisas a partir da unidade por
exceléncia, porque vé a esséncia das coisas.

Entretanto, para chegar ao ideal apredenpar Platdo em sua Republica, devemos
observar a sua proposta pedagodgica para a fornuesse filosofo educador. Aritmética,
geometria, estereometria, astronomia, harmoniaaktitia sdo as ciéncias indicadas por
Platdo para serem ensinadas aos filésofos ou amsrmamtes. O motivo real é para que estes
possam governar as Cidades-Estados.

Assim, serdo as funcdes exercidas pelos cidad@iesda social e politica de forma
harmoniosa com as fun¢cdes da alma que poderenmwenia pedagogia platénica.

Embora ele indique tantas ciéncias e cada uma delatribua para a iluminagéo da
alma, a dialética seria o0 método mais importanta padas as ciéncias. Vejamos o0 que o
proprio Platdo (2006, p 230-231) nos diz sobre msieedimento:

[...] o método da dialética € o Unico que procquar, meio da destruicdo das

hipéteses, a caminho do auténtico principio, a €ien tornar seguros os seus
resultados, e que realmente arrasta aos poucddas da alma da espécie de lado
barbaro em que esta atolada e eleva-os as altuilimndo como auxiliares para

ajudar a conduzi-los as artes que analisamos.

Por meio desse método, o fildsofo € possibilitaddegar ao conhecimento do que €,
pois ndo existe outro método sendo este que irmboarcar a esséncia de cada coisa. Ou seja,
enguanto a geometria vé a hipétese até chegarpainaipio ndo hipotético, este seria o Bem.
Com isso, s0 é possivel chegar ao Bem por meidatigtida.

Como nos apresenta Soares (2002, p. 215); “[dijlética [...] € a Gnica que atinge 0
Ser, 0 Bem, o Principio e se coloca, na class#icatas ciéncias, na posicdo mais elevada.”
No entanto, ela é o intermédio para se chegar & &aao significa que ao Bem e nao

significa que ao se atingir esta ciéncia da dizdéem-se imediatamente acesso a ele.
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A relacao dialética condicdo de libertacdo do honaeconsciéncia de uma verdade
nova, vivenciada e contemplada pelo homem da cavéste homem tido como filésofo
educador volta a Caverna para apresentar, testemenbrientar sobre esta nova realidade
aos que ficaram presos na Caverna.

Assim, como o processo de iluminacdo da alma-siueomo um processo dificil e
arduo, até porque a formacgéo dos filosofos é pssgra, 0 processo de retorno para o interior
da Caverna é semelhante. Porque, além de exigir mova readaptacdo a realidade
anteriormente vivida, este corre risco de ndo ses aceito naquele seu antigo habitat.

Mas, para Teixeira,

E dever primario do filésofo libertar o homem donda das aparéncias e das
imagens e conduzi-lo a visdo do verdadeiro sew. ileplica superar as concepcdes
ilusorias da realidade, a fim da vislumbrar o veéede mundo real, que é somente o
dasldéias(TEXEIRA, 1999, p. 6, Grifo do autor).

Cabe ao filosofo possibilitar aos homens que ficaminterior da caverna (mundo
sensivel e de aparéncias) a sairem do seu estal®@miacado. 1sso sé sera possivel por meio
da educacdo. O fato de educar do filésofo consistejudar os homens a ascenderem cada
vez mais, ao ponto de fazerem o mesmo percurs@lguez a fim de contemplar o mundo
superior, ou seja, poder também contemplar o Bem.

Se a educacdo implica etapas, entédo a racional@adha conquista em passos lentos.
A ascensdo do homem é visto como a caminhada dgaatndire¢cdo ao dominio inteligivel,
isto € por fim uma libertacdo. Entdo a educacdaoeapaa mais do que uma superacao.
Apareceria como um meio de colocar o homem prigiorda caverna diante da sua prépria
verdade.

Ainda neste processo de tentativa de educar opamdmiros da caverna, o filosofo
educador percebe gque nao é aceito mais naquele Aageeles homens decidem permanecer
no interior da caverna e ndo aceitam a ajuda Beleidem permanecerem alienados naquele
mundo de sombras, contentando-se com as aparémdstem viver nas ilusdes ao invés de
conhecer a realidade la fora e ndo conhecem a@iips. O ndo conhecimento de si e de sua
realidade enquanto prisioneiros os impedem de rdeeaba esta realidade que possibilita sua

libertacao.

4 A PEDAGOGIA FREIREANA
Quando refletimos acerca da pedagogia freirecan@y@&ue em sua obiducacéo e
mudanca Paulo Freire (1983) fala que s6 podemos pengae@ a educacdo quando pensar

0 que € o homem. Ou seja, ele aponta que é pfazisoum estudo filoséfico-antropoldgico.
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Partindo entdo do questionamento acerca de ondensentra este processo de
educacdo na existéncia humana, percebemos quee ed@centra na propria experiéncia
vivenciada pelos homens no seu cotidiano.

Uma vez que o homem é um ser inacabado, considsremdo que a educacdo
também ndo é algo pronta e acabada, mas um proceEscustenta e possibilita o
crescimento do ser humano dotado de razéo.

A raiz da educacéo parte da Consciéncia de que louseano ao descobrir-se como
inacabado, estard em constante busca. A este tespeeire (1983, p. 28), diz que “A
educacéo, portanto, implicando uma busca realigadam sujeito que é o homem. O homem
deve ser o sujeito de sua propria educagcdo. Nde pedo objeto dela. Por isso, ninguém
educa ninguém”.

Entdo, ndo educamos ninguém. Mas possibilitamagrendizado das coisas aqueles
gue de certa forma ainda sao impossibilitados.aSddspertar os outros seres de sua
ignoréancia para comecarem a refletir sua propahdade.

Uma vez que tomamos consciéncia da realidade poo messa educacdo, nao
podemos ficar com ela s6 para n0s. Somos respasgamgém pela educacdo do outro. Ou
seja, “ninguém pode buscar na exclusividade, iddaimente”. Esta busca devera ser feita
sempre em comunh@o com 0 0S outros, pois ndo estammomundo sozinhos e sim,
entrelagados a varios individuos.

Como o homem esta em constante busca de si ecagédué a raiz da Consciéncia do
homem enquanto homem, esta por sua vez possui tatercpermanente. Nao podemos
confundir permanéncia com absolutismo, até porgustean varios graus de educacao.
Assim, como o exemplo platonico dado na Alegoriaaeerna, no que se trata das ciéncias
necessarias para a formacdo do filosofo educador, Marias etapas em NoSSO processo
educacional.

Com isso, a sabedoria parte sempre da ignorakcisempre um dificil e arduo
caminho de saida do interior da caverna para a&egiacio do sol. E sempre uma superacio

constante em busca desse saber.

O saber se faz através de uma superacao constargaber superado ja é uma
ignoréncia. Todo saber humano tem em si o testemulthnovo saber que ja
anuncia. Todo saber traz consigo sua prépria sg@er@REIRE, 1983, p. 29).

O pedagogo condiciona a busca pela educacao lgadaber. Este por fim € uma
meta. Esta ligacao entre ignorancia e saber é gempilo amor e a esperanca. Por um lado, a

educacdo ndo deve ser imposta assim como o amdwéitammdo deve ser imposto. SO
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podemos educar ou possibilitar essa educac¢do piordoeamor, este que é uma tarefa do
sujeito. Independente da realidade encontradaa@peofessor ter amor pelo ensinar.

Ja por outro lado, a educacéo dever ser condueideepperanca. Pois € 0 que conduz
o0 homem em busca desse conhecimento, busca désse Esperanca esta que o professor
deve ter para com o seu educando e o seu deseneala na construcdo do saber.

Paulo Freire nos lembra que enquanto seres hunm&sosstamos no mundo e com o
mundo. Ou seja, somos seres de relacdes. Diferentendos outros seres vivos, como 0S
animais que sao vistos como apenas seres de @rebEs apenas estdo no mundo e ndo com
o mundo. O estd com o0 mundo implica mais que conitaplica relacionamentos.

Algumas caracteristicas sao proprias destas esapde temos com este mundo. Uma
primeira caracteristica € a de o homem refletir@cee sua realidade. Com isso, faz dessa
realidade objeto de seu conhecimento e fazendopisde transformar o mundo a partir da
consciéncia que tiver de suas realidades.

Tendo visto esta caracteristica que pauta nosta®es enquanto seres humanos, no
ambito da educacéao, o educador ndo podera impadiresiucandos de criar. Neste sentido, a
educacdo devera ser desinibidora dando oportursdpdea que cada educando seja ele
mesmo. E possibilitar que eles tenham consciéneiasuh realidade e a partir desta,
desenvolver sua propria educacao.

Uma vez que o educando desenvolve sua propria glucaemos que ela se da na
vida desse individuo como um processo de trans&gssim, “[...] ndo ha transicdo que néo
implique um ponto de partida, um processo e um@datchegada” (FREIRE, 1983, p. 33).
No ambito educacional ocorre 0 mesmo, ou seja,nbopde partida é o proprio individuo, o
processo deve ser reflexivo e o ponto de chegadlsa&ir praticamente de uma educacdo
fechada para uma educacéo livre.

A pedagogia freireana é pautada em uma educagétalilora, a qual defende que o
papel do professor ndo deve ser o de transfermezmmentos, mas sim facilitar ao educando
a desenvolver esse seu pensamento. BPedagogia da Autonomidreire (1996, p.52)
afirma ja em seu titulo que “Ensinar ndo € tramsf@wnhecimento”. Ou seja, para este
pedagogo “[...] saber que ensinar ndo é transferihecimento, mas criar as possibilidades
para sua propria producdo ou a sua construcao”.

Esta construcdo do conhecimento s6 é possivedgeiorso do professor for pautado
pelo exemplo concreto e pratico. Cabe ao profgsmmeber que o conhecimento é inacabado
e gque os alunos devem buscar novos conhecimentis. Mra isso, deve ser formada uma

consciéncia critica que possibilite ao aluno assdadteoria para uma pratica.
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Saber que ensinar ndo é apemamnsferir conhecimenta@ fundamental para o
professor, por isso seria 0 pensar certo apontad®gulo Freire. Vejamos o0 que nos mostra
este pedagogo,

O clima do pensar certo ndo tem nada que ver cdasdormulas preestabelecidas,
mas seria a negacdo do pensar certo se pretenddsfma-los na atmosfera da
licenciosidade ou do espontaneismo. Sem rigorosidagtodica ndo ha pensar certo
(FREIRE, 1996, p. 55).

Isto significa que o professor ndo pode se deter espontaneismo em seu ato de
ensinar, mas deve da forma metodoldgica exercetdalSera a sua metodologia de ensino
que possibilitarad seu alunado a construir o satEnca das coisas.

Em relacdo ao ensinar, Freire aponta algumas rmoig® para uma educagao
libertadora. Vejamos: ensinar exige consciéncitndoabamento; exige o reconhecimento de
ser condicionado; exige respeito a autonomia dedecando; exige apreensao da realidade;
exige a conviccdo do que a mudanca € possivek exigosidade.

Na verdade, cabe ao professor a consciéncia desia® exigéncias sao setas para um
bom ensinar. Primeiro devemos ter consciéncia @éesgmos seres humanos inacabados e,
sendo assim estamos buscando novos conhecimemsimm@mente. “[...] minha presenca
no mundo nédo é a de quem ele se adapta, mas a@uengle se insere. E a posicdo de quem
luta para ndo se apenalsjetq mas sujeito também da histéria” (FREIRE, 1996(.grifo
do autor).

Neste sentido, vemos que o mundo contemporange eld nds o saber plural, em
constantes mudancas e transformacdes, ou sejagprsgo estd acabado. Assim, como o ser
humano esta em movimento, precisamos aprender @ wveundo com varios olhares e
dirigidos a diferentes direcoes.

A educacdo deve contribuir para o desenvolvimeatal tdo educando. Todo ser
humano deve ser preparado para elaborar pensananfo®mos e criticos, para liberdade e
responsabilidade sobre seus atos. Devemos respedatonomia de cada um visando o
respeito do outro individuo, nesse caso, o préaaicando.

Deve-se ter em mente que enquanto educadorespfesgores precisam conhecer as
varias dimensdes que formam a esséncia de suacikncEaito isso, poderdao desempenhar o
ensino de forma mais segura. Em que a apreens@&ald#ade, denota para Freire (1996, 76),
[...] a capacidade de aprender, ndo apenas papdagdmas, sobretudo para transformar a
realidade, para nela intervir, recriando-a”.

Este forma de ensinar acarreta em si a conviced@ue a mudanca é possivel, ou seja,

a partir dele podemos transformar as realidadestestes em nossa volta. E interessante
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percebermos que o mundo ndo estad acabado ou pnoasoeste se encontra em constantes
mudancgas. O mundo em que vivemos e estamos com e passa constantemente por
mudancas. Assim, “[...] ninguém pode estar no mudan 0 mundo e com 0s outros de

forma neutra” (FREIRE, 1996, p. 86).

Notamos, com isso, que nao se deve silenciar asidaide de ninguém, neste caso, 0
professor ndo devera silenciar a curiosidade dooaliMas este por sua vez deve ser
inquietado a buscar cada vez mais o conhecimentanp@® dessa curiosidade despertada
pelo professor. A capacidade de buscar o conhetimgermanece mesmo quando esta
curiosidade seja satisfeita. E por isso que o nosissionamento enquanto seres humanos
com o mundo se da através da abertura que temosocorasmo. Afinal, ndo haveria a
existéncia humana se ndo existisse esta relacdo trnaitividade de nossa propria
consciéncia.

Muitas sdo as exigéncias encontradas quando anerstraeste campo da educacgao
libertadora. Apresentamos algumas exigéncias queo Pereire descreveu em sua obra
Pedagogia da autonomido mais, vemos que este pedagogo continua mdstram longo

dessa obra outras exigéncias que competem o &iosder.

5 ANALISE DAS CONCEPCOES DE EDUCACAO EM PLATAO E FREIRE

Nesta ultima parte de nosso trabalho buscamos tamearassociagcdo entre Platdo e
Paulo Freire no que condiz com a educacdao, estadiaho libertadora.

Platdo compreendia que o que formava o homem eda@acao, segundo o critério da
ciéncia racional, para responder as necessidad¢isgsr e também espirituais do homem
grego. Em Platéo, os objetivos dessa educacaodamentar sempre para o bem comum da
cidade. Com isso, percebemos que ja ndo se date éafase aos valores da formacgao
militar, mas as virtudes civis que a vida politd@mandava, ou seja, isto indica um novo
horizonte para a sociedade ateniense, pois sesésteEbum novo referencial educativo.

As contribui¢cdes desse filosofo antigo sdo de grangbortancia, pois ao constituir 0s
fundamentos da pedagogia grega, lancou as basesimasas teorias educacionais, podendo
assim repensar a condicdo humana no que condizseos elementos éticos, politicos e
filosoficos.

Como vimos anteriormente, na sua Alegoria da Cavezmela o processo no qual o
homem percorre rumo a Sabedoria, ou seja, a saidaadridao (ignorancia) para a claridade
(conhecimento). Com isso, o filésofo inclinava-seapestabelecer premissas que definissem

0 percurso pedagoégico que eleva a condicdo do hod@ewpinido e do senso comum ao
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conhecimento fundado em certezas racionais. Assialegoria demonstra um processo de
descoberta do conhecimento e de transformacaocogoighomem.

Este processo de transformacdo do homem so6 é pbpsivmeio da educacao. Ela
possibilita ao homem um olhar reflexivo acercaeddidade que o circunda. Permite soltar-se
dos grilhdes da ignorancia; Sair de um estadoantienpara um estado critico-reflexivo.

Para o pedagogo pernambucano Paulo Freire estanpent® acerca da educacgédo nao
fica tdo longe. Defensor de uma educacdo pautaddiaiogo entre professor-aluno, ele
defende que é preciso respeitar 0 tempo de apeggadiz e cada um tem 0 seu momento e
hora certa para se encaminhar na vida.

Cabe, portanto, ter consciéncia de sua realidadeefa, tanto professor quanto aluno
precisam ter em mente isso, até porque como jasviamberiormente, ndo se pode refletir
acerca da educacao se nao perguntarmos quem éeonhom

O professor tem entdo papel primordial nesse psoceducacional, pois 0 mesmo
deve possibilitar ao seu alunado os instrumentosessarios para que este seja construtor do
seu saber. Afinal, o professor ndo é o detent@watber e ndo cabe a ele transmitir o que sabe,
mas buscar percorrer um caminho que possibilitegpaie um estado decisivo de consciéncia
ingénua para uma consciéncia critica.

Quando afirmamos que o professor ndo € o detentsabler ndo queremos dizer que
ele ndo tenha este saber. Porém, todos constrdensatser. Assim , o professor possibilita
este processo na vida do educando.

Afastando-se da consciéncia bancaria da educacgoah@ensava que quanto mais se
ensinava, mais se ensinava, mais se sabia, é qule Peeire aponta uma educacdo

libertadora. Esta educacédo norteia 0 aluno a huraase e ndo a coisificar-se.

CONSIDERACOES FINAIS

A importancia desses autores nos quais nos detemasosso trabalho ndo se deve
exclusivamente a vivacidade de seus pensamentastaméém a uma filosofia e pedagogia
que lancou luzes aos problemas de suas épocascerjubuiram para a questao da educacéo
até hoje.

Platdo, naRepublica buscou oferecer uma sofisticada cultura formasiga lideres
politico e que caberia, pois, ao filosofo-rei goaer a cidade. O processo educacional
apresentado por este filosofo visa uma saida destato alienante para um estado critico-

reflexivo.
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Paulo Freire néo ficou tdo longe quando se tratpodsibilitar uma reflexdo sobre a
educacdo. Sua pedagogia permanece interligada pessesso educacional que temos até
hoje. Assim como em Platdo observamos o desenvehtomdo homem no que diz respeito a
sua construcdo do saber, em Paulo Freire tambémnumzdver isto nitidamente quando o
mesmo se afasta da educacdo bancéaria.

No mais, o presente trabalho buscou elucidar stgaeda educacgao libertadora no
pensamento de Platdo e Paulo Freire e, com isssifgdiiar um dialogo maduro acerca desse
ideal de educacéo para estes pensadores. Temosmmaque ndo acabamos aqui a discurséo
acerca dessa questdo da educacdo, porém esta aigireiar a cada instante até porque
enquanto o ser humano se encontra em processcelrvdb/imento, sua educagdo tambéem

se encontrara assim.
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