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RESUMO

O presente trabalho objetiva analisar a importancia e a funcionalidade de recursos didaticos
no processo de alfabetizacdo de alunos ndo alfabetizados e que se encontram em situacdo de
distor¢do idade/ano, considerando uma escola da rede municipal de educagdo do municipio de
Queimadas/PB, mais precisamente no 4° ano. Buscamos refletir acerca dos conceitos de
alfabetizacdo e letramento, considerando a organizagédo curricular em sistema de ciclos de
aprendizagem. A metodologia utilizada foi a pesquisa-acdo, procurando integrar teoria e
pratica; observacdo, acdo e reflexdo; relatando e analisando uma experiéncia com os alunos
ndo alfabetizados. Essa experiéncia foi oportunizada pelo Programa de Residéncia
Pedagdgica, instituido pela Portaria de n° 38, de fevereiro de 2018, pelo Ministério da
Educacdo (MEC) com a colaboracdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), que tem por finalidade contribuir para a formacdo inicial de
estudantes de licenciaturas e para o desenvolvimento da educacdo basica brasileira. O
problema da situacdo de distor¢do idade/ano é refletido na desmotivagdo dos alunos frente ao
processo de aprendizagem e na falta do sentimento de pertencimento ao ambiente escolar,
podendo resultar em evasbes. Esse problema pode ndo estar atrelado a dificuldades
cognitivas, como abordado neste trabalho. Os alunos em questdo ndo apresentavam qualquer
diagndstico ou vidéncia de problema de deficiéncia ou transtorno mental. Conclui-se que as
dificuldades de aprendizagem se encontravam associadas aos processos de ensino e
aprendizagem, especialmente, & metodologia a que foram submetidos até entdo, uma vez que
em apenas dois meses conseguiram avancar significativamente no processo de alfabetizacédo e
letramento, tendo se constado isto por meio de avaliacdo continua, proveniente de observacdo
e exercicios de leitura e escrita. Para mudar a realidade encontrada foi necessaria uma atencéo
maior e uma metodologia diferenciada com recursos didaticos especificos para contribuir com
o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Alguns dos autores utilizados foram:
Soares (2017), Carvalho (2015), Castro (2015), Engel (2000), entre outros.

Palavras-chave: Alfabetizagdo. Distorcdo idade/ano. Recursos didaticos. Residéncia
Pedagogica.



ABSTRACT

This paper aims to analyze the importance and functionality of didactic resources in the
literacy process of non-literate students who are in a situation of age / year distortion,
considering a school of the municipal education system of Queimadas / PB, more precisely in
4th grade. We seek to reflect on the concepts of literacy and literacy, considering the
curricular organization in a learning cycle system. The methodology used was action research,
seeking to integrate theory and practice; observation, action and reflection; reporting and
analyzing an experience with non-literate students. This experience was facilitated by the
Pedagogical Residency Program, established by Ordinance No. 38 of February 2018, by the
Ministry of Education (MEC) with the collaboration of the Coordination for the Improvement
of Higher Education Personnel (CAPES), which aims to contribute to for the initial formation
of undergraduate students and for the development of Brazilian basic education. The problem
of the age / year distortion situation is reflected in the students' lack of motivation towards the
learning process and the lack of feeling of belonging to the school environment, which may
result in dropouts. This problem may not be linked to cognitive difficulties, as discussed in
this paper. The students in question had no diagnosis or evidence of disability or mental
disorder. It was concluded that the learning difficulties were associated with the teaching and
learning processes, especially the methodology to which they were submitted until then, since
in just two months they were able to advance significantly in the process of literacy and
literacy. through continuous assessment, from observation and reading and writing exercises.
Changing the reality found required greater attention and a different methodology with
specific didactic resources to contribute to the development of reading and writing skills.
Some of the authors used were Soares (2017), Carvalho (2015), Castro (2015), Engel (2000),
among others.

Keywords: Literacy. Age / year distortion. Didactic resources. Pedagogical Residence.
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1 INTRODUCAO

Os termos alfabetizacdo e letramento sdo apresentados como distintos, porém
indissociaveis, de acordo com a autora Soares (2017). No Brasil, chegam a se mesclar, mas
cada um tem suas especificidades. A alfabetizacdo, em seu sentido restrito, volta-se para a
codificacdo e decodificacdo do codigo escrito e o letramento para a utilizacdo deste cdodigo
socialmente. No decorrer da historia da alfabetizacdo, com a chegada da teoria construtivista,
na década de 1980, ocorre 0 que Soares (2017) chama de “desinvencgdo da alfabetizag¢ao”,
pois buscava-se esquecer o método fonético e fonoldgico da alfabetizacdo, dessa forma, a
esquecendo em seu sentido restrito. Porém, como defendido pela autora, ndo é apenas um
ambiente alfabetizador que ird ensinar a ler, escrever e a utilizar socialmente essas
habilidades, mas a utilizacdo das dimensdes tedricas e técnicas de maneira indissociavel.

A educacdo brasileira por volta dos anos 1980, apresentava altas taxas de reprovagéo
e, consequentemente, de evasdo e distor¢do idade/série. Buscando solucBes para esse
problema, em 1996, com a Lei n® 9394/1996, o Ministérios da Educacdo (MEC) normatizou e
organizou o curriculo escolar em Ciclos de Aprendizagem, Classe de Progresséo e Avaliacdo
Automatica em determinados anos. Nessa nova organizacdo, o ensino fundamental deveria
organizar-se em 4 ciclos, favorecendo ao aluno uma aprendizagem de acordo com o Seu ritmo
e com uma dilatacdo dos tempos de cada etapa, especialmente, da alfabetizacdo. Para esta o
primeiro ciclo passou a ser de 3 anos com a Lei n® 11.274/2006. A escola passa a ser
difundida como facilitadora da aprendizagem e ndo mais como transmissora de
conhecimentos.

Porém, essa organizacdo orienta a ndo reprovacdo na primeira fase do ciclo. Para 0s
alunos que ndo atingissem as metas estabelecidas, aplicava-se as Classes de Progresséo, que
serviam como refor¢o. Entretanto, essas salas poderiam ser um dos motivos da evasao escolar,
visto que, os alunos que eram direcionados para esse sistema, sentiam-se excluidos, com
sentimento de inferioridade em relagdo aos outros alunos que ndo precisavam do atendimento
oferecido nas Classes de Progressdo. Apos a implementacdo dos ciclos nos dias atuais, 0
ensino fundamental apresenta elevados indices de alunos em situacdo de distorcdo idade/ano,
mais precisamente, no segundo ciclo de aprendizagem dessa etapa. Isto significa alunos nao
alfabetizados e fora da faixa etaria estabelecida como adequada, que é entre 6 e 8 anos de
idade, chegando ao segundo ciclo sem estarem alfabetizados quando podem ser reprovados.

Ocorre, assim, a distorcdo idade/ano e, consequentemente, a desmotivacdo, a falta do
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sentimento de pertenca e de identidade com a turma na qual se encontra. Costuma ocorrer
também o sentimento de que sdo incapazes.

Mediante essa situacdo, objetivamos analisar a importancia e funcionalidade de
recursos didaticos no processo de alfabetizacdo de alunos ndo alfabetizados em situacdo de
distor¢do idade/ano, considerando uma escola da rede municipal de educa¢do do municipio de
Queimadas/PB, mais precisamente no 4° ano. A metodologia adotada foi a pesquisa-agao, por
meio da qual é possivel intervir na realidade, verificando a funcionalidade e a importancia de
recursos didaticos nos processos de alfabetizacdo dos alunos. Estamos cientes de que recursos
sdo essenciais para o desenvolvimento e aprendizagem dos alunos e que o conhecimento parte
do concreto para o abstrato. Enxergamos neles uma alternativa para o ensino ao qual os
alunos se encontravam habituados e que ndo estava trazendo resultados, pois sem conseguir
ler e escrever os alunos apenas realizavam, mecanicamente, 0 que era proposto.

O presente trabalho estd estruturado em trés capitulos. No primeiro sdo apresentados
0s conceitos e sentidos de alfabetizacdo e letramento, segundo as autoras Magda Soares
(2017) e Marlene Carvalho (2014), de ciclos de aprendizagem, analisando como estes
influenciam para a situacdo de distor¢do idade/ano. Ainda neste capitulo, abordam-se os
recursos didaticos, necessarios a pratica de ensino-aprendizagem nos processos de
alfabetizacdo e letramento. No segundo capitulo, é apresentada a metodologia, 0 campo
empirico, que é uma escola do municipio de Queimadas/PB, e 0s sujeitos, que sdo alunos em
situacdo de distorcdo idade/ano. No terceiro capitulo, sdo apresentados o relato acerca das
observacdes e do plano de acdo utilizado em campo, bem como a andlise da nossa acao e 0s

resultados obtidos. Por fim, sdo apresentadas as conclusoes.
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2 REVISITANDO OS SENTIDOS DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

A alfabetizacdo ¢ um processo por meio do qual ocorre a aprendizagem do ler e do
escrever, o dominio e a obtencdo das habilidades de leitura e escrita, que devem estar
acompanhados pelo prazer que essas habilidades ocasionam quando devidamente
desenvolvidas. Como diz a autora Soares (2017, p.16), “toma-se, por isso, aqui, alfabetizacéo
em seu sentido préprio, especifico: processo de aquisicdo do codigo escrito, das habilidades
de leitura e escrita”. (grifo da autora)

Para que ocorra a aquisi¢cdo do codigo escrito e da leitura, parte do processo de
alfabetizacdo passa pelo dominio das habilidades de codificacdo, quando a oralidade se
converte em registro escrito, e decodificacdo, quando a escrita se converte em representacdo
mental e ganha significado e/ou quando se converte em oralidade. Ou seja, a alfabetizacdo,
enquanto codificacdo e decodificacdo, consiste em dominio do sistema de escrita ou dominio
do codigo linguistico. Porém, a alfabetizacdo ndo deve se restringir a essas duas habilidades,
pois nem sempre escrevemos como falamos ou falamos como escrevemos. Na escrita, Somos
guiados pela norma padrdo da lingua, precisamos escrever de forma que o outro — leitor —
entenda a mensagem que queremos transmitir. Ja na oralidade ndo necessariamente utilizamos
a formalidade ou nos preocupamos em reproduzir a horma padrdo. Isso depende do local e da
situacdo na qual nos encontramos. Dessa forma, o processo de alfabetizacdo envolve

compreenséo de sentidos. Como diz Soares (2017, p. 18)

Em seu sentido pleno, o processo de alfabetizacdo deve levar a
aprendizagem ndo de uma mera traducdo do oral para o escrito, e deste para
aquele, mas a aprendizagem de uma peculiar e muitas vezes idiossincréatica
relacdo fonemas-grafemas, de um outro cddigo, que tem, em relacdo ao
cadigo oral, especificidade morfoldgica e sintatica, autonomia de recursos de
articulacdo do texto e estratégias proprias de expressdo/compreensdo.

Para Carvalho (2014, p.65), “a palavra alfabetizacdo no sentido restrito de
aprendizagem inicial da leitura e escrita, isto é, a acdo de ensinar (ou o resultado de aprender)
o codigo alfabético, ou seja, as relagdes entre letras e sons”. Observa-se que no sentido
restrito, o autor diz que a alfabetizacdo € o dominio do c6digo, porém, esse processo ndo se
restringe a apenas isso. Deve estar envolvido numa compreensdo de como utilizar e entender
0 que se |é e 0 que se escreve, pois, a alfabetizacdo abrange a assimilacdo de significados, por
meio da leitura e escrita. Em sentido amplo, a alfabetizacdo é agregada a aspectos

relacionados ao termo letramento, como veremos a seguir.
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A palavra letramento, originada do termo inglés literacy, é definido por Soares (apud
CARVALHO, 2014, p.65) como “o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e
escrever: 0 estado ou condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita”. O sujeito que compreende o codigo, os usos
sociais, a funcdo da leitura e da escrita e os utiliza, terd consequéncias politicas, culturais,
sociais, pois é por meio dessa apropriacdo que ird ampliar seus conhecimentos, expressando-
se, comunicando-se e encontrando-se em uma condicdo de sujeito alfabetizado e letrado na
sociedade.

Percebe-se uma ligacdo entre os termos alfabetizacdo e letramento, que sao
indissociaveis, mas distintos ao mesmo tempo. Segundo Soares (2017, p. 33), aqui no Brasil
eles chegam a se confundirem, “se mesclam, se superpdem, frequentemente se confundem”.
Porém, os conceitos sdo especificos. Essa mescla, para a autora, pode estar fazendo com que a
alfabetizacdo esteja perdendo sua especificidade, levantando a hipdtese de que esse pode ser
um dos motivos do fracasso escolar. Soares (2017, p. 37) diz “que a perda da especificidade
do processo de alfabetizacdo, nas Gltimas décadas, € um fator, entre os muitos e variados
fatores, que pode explicar esta atual ‘modalidade’ de fracasso escolar em alfabetizagao™.

Outro fator que, segundo Soares (2017), contribuiu para a perda de especificidade da
alfabetizacéo, ocorreu mais precisamente nos anos 1980 e 1990, com a chegada ao Brasil da
teoria construtivista, também conhecida como psicogénese da lingua escrita, desenvolvida
pela autora Emilia Ferreiro. Nessa perspectiva, deveriam ser abandonados os métodos
“tradicionais” de alfabetizag¢@o, permitindo que o aluno fosse considerado como um ser ativo,
capaz de interagir com o objeto de conhecimento — a escrita — e de aprender
progressivamente, desde que se mantivessem 0s processos de ensino e aprendizagem

articulados as praticas sociais. Como assevera Soares (2017, p.38-39), essa teoria

alterou profundamente a concepcdo do processo de construgdo da
representacdo da lingua escrita pela crianga, que deixa de ser considerada
como dependente de estimulos externos para aprender o sistema de escrita -
concepcao presente nos métodos de alfabetizacdo até entdo em uso, hoje
designados ‘tradicionais’ - € passa a sujeito ativo capaz de progressivamente
(re)construir esse sistema de representacdo, interagindo com material ‘para
ler’, ndo com material artificialmente produzido para ‘aprender a ler’; 0S
chamados pré-requisitos para a aprendizagem da escrita, que caracterizariam
a crianga ‘pronta’ ou ‘madura’ para ser alfabetizada -pressuposto dos
métodos “tradicionais” de alfabetizagdo-, S&0 negados por uma Viséo
interacionista [...] afirmando que a aprendizagem se da por uma progressiva
construgdo do conhecimento, na relagdo da crianga com o objeto ‘lingua
escrita’ (grifos da autora).
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Essa perspectiva apresenta pontos positivos e de contribuicdo para a alfabetizacdo e
para os sujeitos, todavia, esteve atrelada a ideia de que ndo seriam mais precisos métodos para
alfabetizar, bem como as etapas de codificacédo e decodificacdo, deixaram de ser vistas como
algo proveitoso e necessario a aprendizagem da leitura e da escrita. Houve uma tentativa de
ruptura para com os métodos tradicionais que vinham sendo utilizados na educacdo, o que na
nossa concepcdo precisaria ocorrer. Contudo, desconsiderou-se que 0s métodos sao
imprescindiveis ao processo de alfabetizacdo e de aquisicdo dos mecanismos de leitura e
escrita, por se tratar da aquisicdo, apropriacao e utilizacdo de um codigo linguistico, o que
requer também um conhecimento técnico.

Com relacdo a teoria construtivista, Soares (2017) diz que esses equivocos, em
determinada medida explicam a perda da especificidade alfabética, tornando ainda mais
intensa a critica aos métodos e ocasionando o que ela chama de desinvenc¢éo da alfabetizagao.
Nesse caso, esquecendo-se 0 aspecto fonético e fonoldgico da alfabetizacao, o sentido restrito,
bem como a técnica necessaria para o sujeito aprender e dominar a escrita. Chega-se a
conclusdo que apenas o contato com um ambiente alfabetizador ndo sera suficiente para que o
sujeito obtenha uma aprendizagem plena “ndo basta que a crianga esteja convivendo com
muito material escrito, é preciso orientd-la sistematica e progressivamente para que possa
apropriar-se do sistema de escrita. Isto ¢ feito junto com o letramento” (SOARES, 2003, p.
19).

Desse modo, para que aconteca a alfabetizacdo e o letramento de um sujeito, é preciso
que se trabalhe com as dimensdes tedrica e técnica de forma indissociavel. Ha, portanto, a
necessidade do sujeito aprender a codificar e decodificar, como é necessario também que ele
compreenda e faga uso das praticas socais de leitura e escrita, sendo esta sua funcdo social.
Desta forma, tornando-se capaz de utiliza-las nas mais diferentes situacGes da vida cotidiana,
caso contrario, no sentido restrito dos termos, pode ocorrer que 0s sujeitos se tornem letrados,
mas néo alfabetizados.

O letramento por ser também o uso social, pode ultrapassar os limites escolares e de
alfabetizacdo, apresentando-se nas acGes do sujeito no seu cotidiano. Como afirma a autora
Magda Soares (apud GRANDO, 2012, p.12), “letramento escolar se refere as habilidades de
leitura e de escrita desenvolvidas na e para a escola. Ja o letramento social se refere as habilidades
demandadas pelas préaticas sociais”. Muitos sujeitos que ndo sdo alfabetizados conseguem

realizar compras, identificar e localizar o 6nibus que precisa para chegar ao destino desejado,
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dominam tarefas que aprenderam na préatica, reproduzem cultura e passam suas historias por
meio da oralidade. Essa desenvoltura é o que podemos chamar de letramento social.

Em outros casos, pode ocorrer, inclusive no interior da escola, que um sujeito aprenda
a codificar e decodificar, mas ndo consiga compreender informacGes acerca da sua
comunidade numa noticia de jornal; recomendac¢fes numa bula/receita de medicamento;
instrugdes no manual; transmitir uma informacdo por meio da escrita e permanega nesse
estado de um dominio técnico da alfabetizacdo, porém sem articulacdo com as praticas
sociais.

As habilidades técnicas sdo necessarias ao processo de alfabetizacéo, porém é preciso
que o sujeito tenha suporte e orientacdo para avancar desse estado para uma condi¢do em que
domine também a compreensdo dos significados e dos usos que podemos fazer dessa técnica,
ou seja, construa a condicdo de letrado, para além de alfabetizado. Aprender a técnica tem
mais sentido para o sujeito, quando ele aprende como utiliz&-la nas suas praticas cotidianas e

sociais.

2.1 Ciclos de aprendizagem e distor¢ao idade/ano

As estatisticas no Brasil, por volta do ano de 1980, apresentavam altas taxas de
reprovacao nas escolas publicas, principalmente no primeiro ano do ensino fundamental. Esse
indicador do fracasso escolar conduzia a mais dois, a saber: a evasdo e a distor¢do de
idade/série. Na referida década, era comum que 60% dos alunos, em média, estivessem com
idade superior a faixa etaria considerada ideal para a série. Nesse periodo, anterior a
aprovacao da Lei n°® 11.274/2006, o ingresso no 1° ano deveria ocorrer aos 7 anos e a crianga
deveria ser alfabetizada ao final desse ano. Quando isto ndo ocorria ela era reprovada e repetia
a série, podendo ser mais de uma vez. Uma parcela dessas crian¢as abandonava a escola com
a convicgdo de que eram incapazes de aprender, e outra parcela progredia, porém com idade
acima daquelas que ndo haviam sido reprovadas. Como afirma Brand&o et al (apud MATTOS
E CASTRO, 2011, p.152), ainda na referida década,

menos de um terco da clientela esta na idade ideal para a série que frequenta
0s dois tergos restantes encontram-se atrasados, seja porque entraram com
mais de 7 anos na primeira série, seja porque abandonaram a escola por
algum tempo, voltando mais tarde, seja porque repetiram alguma série.



18

Mattos e Castro (2011) consideram o periodo em que a idade de ingresso das criancas
no 1° ano era de 7 anos. Todavia, € importante ressaltar que a Lei n° 11.274/2006, ao
aumentar o tempo do ensino fundamental de 8 para 9 anos, reduziu a idade de ingresso para 6
anos, estabelecendo como idade apropriada para a alfabetizacdo 8 anos, ou seja, ela deveria

estar alfabetizada ao final do primeiro ciclo de aprendizagem, que passou a ser de 3 anos.

Embora sabendo que o fracasso escolar pode estar relacionado a aspectos
socioeconémicos e culturais, € imprescindivel considerar, também, os processos e problemas
internos a escola, como a organizacdo curricular e métodos de ensinar/aprender. Naquele
momento, a situacdo preocupante motivou a busca de solugdes para melhorar essas taxas de
reprovacdo, pois 0 governo arcava com prejuizos financeiros, como os altos custos que cada
aluno repetente representava para o orcamento; com a falta de oportunidade educacional para
certa parcela da populacdo - criancas e jovens - que ndo entravam no processo educacional
por falta de vagas; mudancas na economia que exigiam melhores niveis de escolarizacdo e
qualificacéo dos trabalhadores.

Ao pensar em solucdes para a diminuicdo das taxas de reprovacdo e evasdo, a Lei n°
9.394/1996 estabeleceu uma nova forma de organizacdo curricular chamada de Ciclos de
Aprendizagem e Classes de Progressdo. Nessa organizacdo, pretende-se que a escola deixe de
ser transmissora de conhecimentos para ser facilitadora dos processos de aprendizagem.
Pretende, ainda, garantir aos sujeitos uma educacdo integral, valorizando uma formacéo
pautada em aspectos culturais, cognitivos, emocionais, afetivos, juntamente com a préatica
pedagdgica. Segundo Barreto e Mirtrullis (apud CASTRO, 2001, p. 154)

Desde 1950, apds a percepcao de que havia uma grande retengdo de alunos
na escola primaria brasileira, vém-se discutindo o Ciclo - entdo entendido
como promogdo automatica- a fim de diminuir o quantitativo de repetentes.
Nesse escopo foram realizadas experiéncias de implementagdo dos mesmos
no pais, sobretudo ao longo das décadas de 60 e 70 sendo adotado por
governos nos anos 80. Contudo, a expressdo de maior implementacéo de
ciclos acontece na década de 90.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n° 9.394/1996
(BRASIL, 1996) no Art. 23 encontra-se que

A educacdo bésica poderd organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternéncia regular de periodos de estudos, grupos néo-
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seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar.

Essa legislacdo, propunha a organizacao curricular do ensino fundamental em 4 ciclos
ao invés de 8 séries, como era antes do ano 1996, permitindo-se a coexisténcia de seriacao.
Todavia, a op¢do fora mantida, provavelmente, para atender a demandas das escolas privadas
que ndo concordavam com a organizagéo curricular em ciclos e, de fato, ndo os adotaram.
Pretendia-se que os alunos tivessem um periodo maior para a aprendizagem, devendo ser
respeitado o tempo que cada um levaria para assimilar o conhecimento, uma vez que os ciclos
ampliariam os tempos destinados a cada etapa do processo. Segundo Perrenoud (2004 apud
CASTRO, 2011, p.157), “os ciclos representam a possibilidade de o aluno aprender em seu
tempo respeitando assim os diferentes ritmos de aprendizagem”. Porém, na pratica ndo ¢ bem
0 que acontece, pois, segundo Castro (2011), os professores sdo cobrados em relacdo ao
cumprimento das atividades desenvolvidas pelos alunos, assim ndo poderiam permitir que
fossem realizadas no tempo dos sujeitos.

No ensino por meio dos Ciclos de aprendizagem ndo deve haver reprovacao/retencao
entre 0s anos de cada ciclo, podendo haver entre eles. Esta deve ser evitada por meio de
atividades e estratégias que ajudem aos alunos com dificuldades, evitando-se a reprovacéo,
mas também se garantindo aprendizagem de qualidade. Nesse sistema, caso o aluno ndo atinja
as metas/objetivos delimitados para cada ciclo, poderia ser encaminhado para uma Classe de
Progressdo, também denominada de classe de aceleracdo da aprendizagem, que funcionava
como um reforgo.

Com relacdo ao rendimento escolar da educacdo basica, podemos observar no Art. 24,
inciso V, da LDB/1996 (BRASIL, 1996), que estabelece critérios para verificacdo do

rendimento dos alunos, sendo 0s seguintes:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados
ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar;

c) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificacdo do
aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperagdo, de preferéncia paralelos ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem
disciplinados pelas instituicdes de ensino em seus regimentos;
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Bem como, em seu Art. 13, inciso 1V, estabelece como uma das func¢des dos docentes
0 estabelecimento de estratégias de recuperacdo para 0s alunos que apresentam menor
rendimento. Observa-se que a Lei traduz a promessa do governo, de diminuir as taxas de
reprovacao, utilizando de diversas estratégias para o avanco dos alunos que apresentam baixo
rendimento escolar.

Com os altos indices de reprovacdo, ocorriam as evasfes, outro aspecto que se tentou
amenizar com a implementacdo dos ciclos, porém, os alunos que ndo conseguiam aprender e
eram destinados a Classe de Progressdo, também se sentiam excluidos e esse poderia ser um
motivo de contribuicdo para a evaséo.

O autor Perrenoud (2004 apud CASTRO, 2011, p. 157) contribui com a proposta de
ciclos ligada ao ensino seriado, pois ndo vé sentido na repeticdo do aluno que apresenta
dificuldades, na classe de progressdo. Ele diz que “os alunos com dificuldades continuam a té-
las e além disso séo vitimas de estigmas. Portanto, ndo ha nenhuma vantagem em fazer um
aluno repassar, no caso, pelo ciclo do qual fez parte outrora”.

Uma das consequéncias das altas taxas de reprovacédo, tem sido a elevacdo das taxas
de distorcao idade/série no ensino fundamental. Esta é compreendida por Menezes e Santos
(2002) como “defasagem entre a idade e a série que o aluno deveria estar cursando. Essa
distorcdo é considerada um dos maiores problemas brasileiros, do ensino fundamental,
agravada pela repeténcia e pelo abandono da escola” (apud SILVA, 2014, p. 17). Na Tabela 1,
que traz as taxas de distorcdo idade/série’ do ano 1996 e 1999, quando foi realizada a

implementacdo dos ciclos, como vemos a seguir.

Tabela 1 - Taxas de distorcéo idade/série referentes ao ensino fundamental por Regides do Brasil (1996-2017)

REGIOES SERIES
NORTE 10 20 30 40

1996 54,7 63,1 | 650 | 64,9
1999 44,6 579 | 62,6 | 62,7

NORDESTE
1996 58,4 66,9 | 68,0 | 67,3
1999 472 604 | 67,1 | 64,6

SUDESTE
1996 16,7 265 | 32,1 | 344
1999 12,6 194 | 235 | 278
SUL
1996 12,8 200 | 238 | 26,7
1999 9,2 14,8 | 19,0 | 21,3
CENTRO-OESTE

1996 30,0 40,0 | 44,9 | 474

1 Até 2006 a terminologia utilizada predominantemente era série e ndo ano.
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| 1999 | 206 | 317 [ 384 | 41,1 |
Fonte: Brasil (2019)

Constata-se 0s elevados indices de distor¢do, sendo 0s mais baixos nas Regides
Sudeste e Sul e os mais elevados nas Regides Nordeste e Norte, ndo por coincidéncia
correspondendo as mais pobres do pais. H& que se considerar que a distor¢do contabiliza
alunos matriculados, todavia uma parcela dos alunos quando reprovada abandonava as
escolas, 0 que passava a contar como evasao.

De acordo com site Qedu (DISTORCAO IDADE-SERIE, 2017), nas décadas
seguintes, esses numeros foram sendo reduzidos, porém ainda se mantiveram bastante
elevados, mesmo 10 anos apds a adogdo da organizacgdo curricular em ciclos, como constamos

na Tabela 2 a seguir.

Tabela 2 - Distorcao idade/ano por Regides nos anos 2007 e 2017

ANOS NORTE NORDESTE | SUDESTE SUL CENTROESTE
2007 30,7 34,1 15,7 11,7 20,3
2017 18,4 17,1 4,3 8,3 10
Fonte: A autora, a partir de dados disponiveis em Distorcdo idade-série (2017)

Importante ressaltar que em 2007 a referida organizacdo curricular ja completara 10
anos de implementacdo e, mesmo assim, os indices mantiveram-se elevados, provavelmente
porque houve problema com relagdo a concepcdo tedrico-metodoldgica por parte dos
profissionais e das familias dos alunos, bem como resisténcia & inovacdo. Os indicadores
mostram, de fato, uma reduco significativa a partir de 2007, quando o INEP criou o indice de
Desenvolvimento da Educacdo (IDEB), que é calculado com base nos indices de desempenho
dos alunos nos exames do Sistema da Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB) e no indice de
aprovacao. Ou seja, os indicadores de aprovacao tém servido para aumentar o IDEB.

Essa redugdo é importante, todavia encontra-se associada a progressdo automatica
adotada nos ciclos, conforme a qual os alunos ndo devem ser reprovados entre as séries de
cada ciclo. Assim, as reprovacfes da primeira para a segunda série e desta para a terceira,
foram praticamente abolidas. Contudo, foi gerado um outro problema, a aprovagdo sem a
garantia das aprendizagens apropriadas para cada série.

Na mesma tabela, podemos observar no que resulta essa aprovacdo sem garantia de
aprendizagem, comprovada pelos dados do ano 2017. Encontra-se 0s maiores indices de
distorcdo nos dois ultimos anos do ensino fundamental, nos quais as avaliagdes requerem

maiores habilidades dos alunos. Se o sistema de organizagdo da educacdo, adotado pela
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instituicdo, forem os ciclos de aprendizagem, a reprovacdo do aluno sé poderd ocorrer
justamente nesses dois ultimos anos.

Hoje, para alunos na situacdo de distorcdo idade/ano, a sala de aula, muitas vezes, se
torna um ambiente ndo atrativo, pois ndo conseguem alcancar o nivel e o ritmo de outros
alunos da turma, passando a serem comparados e rotulados. Assim, o aluno ndo se sente
pertencente a esse ambiente, 0 que acarretard ao abandono escolar, ndo possuindo o
sentimento de pertenca, como diz Marcio (2016 apud CARMO e SILVA, 2016, p.59) “um
dos fatores para que eu possa permanecer: me sentir pertencente a esse lugar. Se eu me sinto
estranho naquele lugar, fica muito dificil. A tendéncia ¢ a evasao, ¢ a saida”.

No ano de 2009, a adesdo de escolas a organizacdo do curriculo por meio de Ciclos e

Classes de Progressao, encontravam-se da seguinte maneira

Tabela 3 - Nimero de escolas que aderiram ao sistema de ciclos - Brasil (2009)

MNumero de escolas

Total -thlna Seriado
Brasil 152.251(25.4%| 74,6%
Norte 21.979 |10,6%| 89.4%
Nordeste | 68.380 |11.8%| 88.2%
Sudeste | 37.802 [64.4%| 35.6%

Sul 16.547 [14,8% 83,.2%
Centro- -

1.543 LY e
Oeste . 19.1% 80,9%

Fonte: Silva (2014)

Na Tabela acima, podemos ver a quantidade de escolas que aderiram ao programa no
pais e em suas regides, bem como as escolas que ndo aderiram, sendo perceptivel que o
ensino por séries se apresentava em maior quantidade, sendo o Norte e o Nordeste, as regides
gue adotaram o sistema de Ciclos e Classes de Progressdo em menor quantidade. Nao foram
encontrados dados diferenciando o sistema publico do privado, sendo provavel que as escolas
que ndo aderiram estivessem vinculadas a esse segundo, que nédo aceitaram a referida forma
de organizacéo curricular.

Essa organizacdo curricular deveria impactar o processo educativo, 0 que n&o
ocorreu. Como diz Sobral e Salvino (2015, p.227),

Para tanto, deveria ter ocorrido uma reestruturagdo curricular, propondo
novas maneiras de conceber os conhecimentos, com mudancas nas relagdes
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entre professores e alunos, redimensionamento de espacos e tempos
escolares, que possibilitem novas formas de convivéncia.

Percebe-se assim, a gama de aspectos para que a educacdo ocorra de maneira plena,
bem como os trés pontos referenciais do processo educativo: o acesso dos alunos a escola, a
permanéncia dos alunos e a qualidade do ensino. Com relagdo as matriculas realizadas no
ensino fundamental dos anos 1970 ao ano de 1994, podemos observar na Tabela 3 abaixo, um

aumento significativo de acesso a escola, 0 que € um aspecto bastante significativo.

Tabela 4 - Nimero de matriculas realizadas no ensino fundamental Brasil (1970-1994)

ANCS | TOTAL DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA, (%) LOCALIZACAO (%)
reperaL | esTapual | muncear lparmcuLar|urBano | ruRAL
1970 | 15894 627 - . . 147 70,7 293
1975 | 19549249 05 55,4 .2 129 728 272
1980 | 22598254 07 528 136 128 77 28,3
1985 | 24769736 05 573 30,2 12,1 768 232
1991 | 29203724 0.3 572 30,0 124 81,4 185
1994 | 31.220110 0.1 565 8 116 82,5 17,5

Fonte: Brasil (2019)

Porém, a melhoria no acesso a escola e a oferta de vagas ndo garantem a permanéncia
nem a qualidade de ensino. Segundo Carmo e Silva (2016, p. 44), “ap6s a Declara¢ao dos
Direitos Humanos de 1948, toda politica publica sobre a educacdo pauta-se no ideal da
igualdade de oportunidades na extensdo da escolaridade obrigatéria, assim como na redugdo
das desigualdades escolares”, porém, essas politicas ndo dedicam seu foco para a incluséo,
para a permanéncia escolar, resultando em evasdo, que se constitui também em sério
problema da educagéo.

A permanéncia, segundo Reis (2009 apud CARMO e SILVA, 2016, p. 60), é um ato
de coexisténcia, de relagdo entre pares, bem como ¢ um processo de mudancas “entdo a
permanéncia implicaria, num primeiro momento na mudancga. Mas ela ndo ¢ estar do primeiro
momento ao ultimo semestre, ela tem que Ser um estar com qualidade e com o outro”. Sendo
assim, para o aluno permanecer no ambiente escolar, & necessario 0 estar sentindo-se
pertencente ao ambiente e possuindo relac6es desejaveis com o outro. A autora cita dois tipos
de permanéncia, a saber, a simbolica e a material. A primeira esta relacionada a ideia de
pertencimento, enquanto a segunda, como o proprio nome ja diz, é relacionada ao material,

uma vez que o aluno, frequentemente, permanece na escola pelo fato de receber algum
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beneficio que seja importante para ele e para a sua existéncia, tal como bolsa, alimento, livros
e outros.

Nos anos de 1980 e 1990, o termo qualidade em educacdo referia-se,
predominantemente, ao acesso escolar, pois a oferta de vagas eram poucas e muitas criancgas e
jovens ficavam a espera para poder adentrar no universo educacional. Oportunizar vagas € um
critério importante porque influencia na redugdo dos baixos indices de rendimento escolar,
porém ndo garante a permanéncia nem a qualidade. Logo, como afirmam Dourado e Oliveira
(2009 apud ESQUISANI e DAMETTO, 2018, p.300), “no Brasil, nas ultimas décadas,
registram-se avangos em termos de acesso e cobertura, sobretudo no caso do ensino
fundamental. Tal processo carece, contudo, de melhoria no tocante a uma aprendizagem mais
efetiva”.

Partindo disso, compreende-se que para se obter qualidade na area educacional é
preciso avancar do aspecto acesso para o aspecto melhoria de ensino e aprendizagem, visto
que, muitos fatores relacionados as taxas de reprovacao e evasdo escolar sdo dos ambitos
sociais, econémicos e culturais. Porém, o fator de organizagdo escolar, também interfere e
reflete-se na qualidade da educacéo.

Uma das solugdes encontradas pelo governo brasileiro para incluir um maior nimero
de criangas no sistema de ensino e viabilizar o mundo letrado aos alunos cada vez mais cedo,
foram mudancas nos artigos 29, 30, 32 e 87 da Lei n°® 9.394/1996, especificadas pela Lei
Federal n® 11.274/2006. Tais mudancas estabelecem que a matricula é obrigatoria aos 6 anos
de idade, aumentando a duracdo do ensino fundamental obrigatério para 9 anos. Na pratica
reduziu o acesso a educacéo infantil para a idade de 0 a 5 anos e ao ensino fundamental para 6
a 14 anos, fazendo apenas uma alteracdo nas faixas etarias dos alunos que exigia apenas
adequacao curricular.

Cria-se assim uma rede de possiveis responsaveis pelos fracassos escolares,
localizados nas escolas, tais como profissionais e familias que foram incumbidos dessa
adequacdo. Dessa maneira, solu¢Ges sdo procuradas para as consequéncias geradas pelos
fatores mencionados, ja que a qualidade de ensino se encontra ainda em meio a uma
desestabilizacéo e precisa-se mostrar resultados positivos as avaliagdes externas, tais como o
IDEB.

2.2 Recursos didaticos
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A prética pedagogica requer recursos e estratégias para o despertar do interesse e
motivacdo do aluno para com o processo de ensino e a aprendizagem. A importancia e a
funcionalidade dos recursos didaticos sao definidas por serem instrumentos facilitadores da
aprendizagem, quando utilizados para um determinado fim e por profissionais capacitados.
Nesse sentido, Eiterer e Medeiros (2010, p. 1) afirmam que “Recurso pedagdgico, nesse
sentido, € o que auxilia a aprendizagem, de quaisquer contetdos, intermediando 0s processos
de ensino aprendizagem intencionalmente organizados por educadores na escola ou fora
dela”.

O trabalho pedagdgico, demasiadas vezes, realizado a partir do abstrato, faz com que o
aluno ndo se sinta atraido e motivado, principalmente, os alunos que se encontram na situacao
de distor¢cdo idade/ano. No caso dos anos iniciais do ensino fundamental, os alunos que
chegam ao segundo ciclo sem estarem alfabetizados, no sentido da codificagdo e
decodificacdo da escrita, ndo compreendem parte dos contetdos da aula e tendem a procurar
formas de distracdo. Nesse sentido, o professor, mesmo que em um ciclo mais avancgado,
precisa trabalhar a alfabetizacdo e buscar outros possiveis meios para atrair o aluno. Nessa

tentativa, os recursos didaticos cumprem um relevante papel. Como adverte Kiya (2014, p. 9)

Na busca por respostas sobre como tornar o ensino agradavel tanto para os
alunos quanto para os professores descobrimos que o uso de jogos bem como
de atividades ludicas, como recursos metodolégicos, podem ser a saida para
melhorar o processo de ensino/aprendizagem e tornar o trabalho educacional
realizado em nossas escolas mais dindmico e prazeroso.

O assunto deve ter significado para o aprendiz, deve favorecer a sua compreensao e
motivacdo. O aluno deve se sentir desafiado, demonstrando disposicdo pelo aprender, pois
construira um sentido sobre o objeto de conhecimento. A integracdo de atividades/assuntos
habituais aos materiais pedagdgicos, favorecem uma aprendizagem significativa.

No momento em que estd ocorrendo a utilizagdo de algum recurso didatico, que
necessite da interacdo entre duas pessoas ou mais, haverd um envolvimento que podera
promover a superacdo de possiveis dificuldades. Nessa interacdo, o professor ird ensinar e
aprender, bem como os alunos também estardo aprendendo e ensinando com o professor e
com os colegas. Essa utilizagdo de recursos didaticos precisa de intencionalidade pedagdgica,

ndo é possivel utilizar-se de qualquer recurso, sem que seja refletido seus possiveis objetivos,
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esses sdo necessarios de serem tragcados, de acordo com a demanda de dificuldades
apresentadas pelos alunos ou pela turma. Como diz Fortuna (2003, p. 16)

Os critérios para a selecdo vao desde os objetivos que o professor tem em
mente para a realizacdo daquela atividade — objetivos esses que nunca devem
ser impermeaveis ao inesperado que surge quando se trata de jogar —, até sua
adequacdo espacial e temporal.

De acordo com a citacdo, o professor deve observar, sondar e refletir sobre essas
dificuldades, como também acerca do espago disponivel para a realizacdo do trabalho e o
tempo em que 0 mesmo serd desenvolvido, para que seja realizado o trabalho de maneira
benéfica aos alunos e a pratica pedagogica. Os recursos didaticos sdo instrumentos
facilitadores do processo de ensino aprendizagem, bem como concretizadores, ja que ajudam
0s sujeitos a assimilarem o objeto de conhecimento de maneira oposta ao da aprendizagem

abstrata. De acordo com Santos (2014, p. 15)

Os recursos ajudam na concretizacdo de conceitos ditos abstratos, a sua
empregabilidade também est4 condicionada as necessidades de cada turma.
E estas necessidades podem mudar em funcdo da faixa etaria, de condi¢des
socioecondmicas e culturais e até de género, jA que cada conjunto de
discentes apresenta determinadas caracteristicas em comum, determinando,
desse modo, uma identidade coletiva que geralmente diferencia-se de outras
identidades coletivas mesmo que coabitem um mesmo espago educacional.

Portanto, os recursos didaticos podem ser apontados como uma das solucGes e
estratégias didaticas no tocante a atenuacdo das taxas de reprovacdo e distor¢do idade/ano.
Pois, os recursos atendem diretamente as necessidades especificas do alunado, funcionando
em relagdo a sua faixa etdria. Como consequéncia dessa utilizacdo, teremos uma
probabilidade de maior motivacdo por parte dos sujeitos com relacdo a aprendizagem, e do
sentimento de progressao e pertenca no ambiente em que se encontra, podendo resultar em um

processo mais agradavel e desejavel de continuidade.
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3 CAMPO EMPIRICO, IDENTIFICACAO DOS ALUNOS E METODOLOGIA

O Programa Residéncia Pedagogica foi instituido pela Portaria de n° 38, de fevereiro
de 2018, pelo Ministério da Educacdo (MEC) com a colaboragdo da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com a finalidade de induzir,
fomentar e acompanhar a formac&o inicial e continuada de profissionais de magistério, como
também os programas de estudos e pesquisas em educacdo, estimulando a relacdo teoria e
pratica dos cursos de licenciatura, em parceria com as escolas da rede publica de educacao
basica. No periodo de maio a julho de 2018, houve a sele¢do de estudantes de licenciatura
para participar desse Programa, sendo selecionadas 24 alunas do curso de Pedagogia da
UEPB/campus |, dentre as quais eu estava incluida, na época, cursando o 7° periodo. O
Programa teve inicio em agosto de 2018, abrangendo duas escolas do municipio de Campina
Grande e uma de Queimadas, ambos no estado da Paraiba. O grupo de 24 estudantes foi
dividido em 3 subgrupos, sendo o meu encaminhado para a escola do municipio de
Queimadas/PB.

O municipio citado, encontra-se na regido metropolitana da cidade Campina
Grande/PB, sua populacdo é composta por 42.586 mil habitantes, distribuida em uma éarea de
409 km?, estando situado na area geografica do semiarido brasileiro. Em um dos seus bairros,
chamado Pé da Serra, encontra-se o local onde foi realizada a pesquisa e a intervencdo. A
escola esta localizada em um bairro pobre na periferia da cidade, sendo considerado por
alguns habitantes como perigoso, dessa forma, é cercado por preconceitos e estigmas. A
populacéo dificilmente conhece a escola pelo seu nome, mas por “a Escola do Pé da Serra”
porque ela fica préxima a uma montanha. Segundo a professora da turma do estagio, 0 corpo

docente e o técnico tém se esforgado para que a comunidade se habitue a referir-se & escola
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pelo seu nome, pois consideram que o apelido é pejorativo e esta carregado de menosprezo e
discriminagéo.

E uma escola de pequeno porte, apresentando 4 salas de aula e um pequeno espaco
que foi utilizado como sala de informatica e que, atualmente, é utilizada para aulas de reforgo.
Vale salientar que é bastante pequena, sem janelas (apenas uma porta) e sem equipamentos,
pois os computadores encontram-se danificados e faltando algumas pegas. H& também uma
cozinha; dois banheiros e uma sala de diretoria, que também é utilizada como secretaria. A
sala da turma do estagio, onde realizamos as atividades de observacédo e intervencéo, objeto
de andlise neste trabalho, era pequena para os 14 alunos, e ficava localizada ao lado oeste, que
recebe a luz solar a tarde. Possui dois ventiladores, mas considerando as altas temperaturas do
Nordeste brasileiro, a situacdo € muito desconfortavel, o que interfere na aprendizagem.

Como assevera Silva (et. al 2014, p. 7),

A infraestrutura educacional é um dos componentes fundamentais no
resultado da qualidade da educagdo como um todo. E quando esta questdo
basica ndo é preenchida, ou mesmo ignorada, além de acarretar aos
profissionais da educagéo certo desconforto para a realizagdo do trabalho, os
mantém de maos atadas para o efetivo exercicio do ensino.

O alunado é composto por pessoas do entorno da escola, que sdo de baixa renda,
muitas delas dependentes de agricultura familiar. Ao todo, a escola atende a 154 alunos,
funcionando nos trés turnos, desde a educacdo infantil ao 5° ano do fundamental | e a noite
com a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Do total de alunos, trés tém deficiéncia, sendo
paralisia cerebral e retardo mental. O corpo docente é formado por dez professoras, uma
diretora e uma vice-diretora e uma coordenadora. Possui também um secretario.

A escola, ao completar 35 anos de fundagéo, levaram os alunos a participarem, pela
primeira vez, do desfile do dia 7 de setembro em homenagem a Independéncia do Brasil, no
ano de 2018. De acordo com a gestora da escola e com a coordenadora, esse fato contribui
para elevar a autoestima, tanto dos alunos quanto dos pais, bem como a autonomia e a
responsabilidade que a escola apresenta para com a educacdo dos seus alunos.

Além dos problemas relacionados as salas pequenas, quentes e sem ventilagdo
adequada, a escola ndo possui quadra de esporte, area livre, sala de leitura ou biblioteca. Ha
um pequeno hall (area livre) entre a cozinha e as salas de aula, que ¢ utilizado para o lanche e
brincadeiras durante o intervalo, mas apenas para as criangas da educacao infantil. As demais,
recebem a comida e voltam as salas de aula. Esse problema na estrutura requer que o horario

do lanche e do intervalo, na rotina da escola, sejam realizados em horarios distintos, pois a
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area disponivel ndo comporta as 4 turmas em um mesmo tempo, entdo cada turma tem seu
horario para lanchar. Constata-se, portanto, que os alunos ndo dispem de espaco para
interacdo, brincadeiras e ou jogos.

Com relacéo a formacdo das professoras, por meio da coordenadora, constatamos que
das dez professoras, distribuidas em 3 turnos (manha, tarde e noite), cinco estdo cursando
Licenciatura em Pedagogia. Apenas uma ja se encontra formada em Licenciatura em Letras,
pela Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). Quatro professoras declararam que estdo
cursando e duas que ja cursaram Pedagogia pela UEPB, as demais estdo se formando ou se
formaram em outras instituicbes. A nossa preceptora do estdgio em Residéncia Pedagdgica
encontra-se cursando Licenciatura em Pedagogia pela UEPB a distancia.

Ao conversar com a coordenadora da escola, essa informou que o corpo técnico e
docente esta recebendo grande apoio por parte da Secretaria de Educacdo do municipio, que
ofertou formagdes de letramento em Lingua Portuguesa e Matematica, a pedido dos
educadores, para lidarem com as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos alunos. A
escola ainda ndo apresenta Projeto Politico Pedagdgico (PPP), estdo trabalhando por meio de
projetos, pois estdo tendo dificuldades de se reunirem para a elaboracdo do PPP, mesmo apds
3 décadas de aprovacdo de LDB/1996 que estabelece isto como exigéncia, inclusive para o
recebimento de recursos e programas federais. A coordenadora ndo informou nada, apenas
que ndo estava pronto e ndo se sentia no direito de dizer algo, sem antes se reunir com todas
as outras professoras e a gestora.

Houve a realizacdo de muitos projetos durante todo o ano na escola, como por
exemplo os projetos da “Pascoa Cristd”, do “Carnaval”, da “Semana da alimentagdo
saudavel”, da “Visita ao lixdo da cidade”. Outro fato de relevancia para os que compdem a
escola, foi que todos os projetos desenvolvidos objetivaram um maior envolvimento de todo o
corpo docente e técnico para a realizacdo de um trabalho de qualidade, resultado de unido dos
que formam a escola.

Nosso estagio, por meio do Programa de Residéncia, aconteceu nos meses de outubro
a dezembro de 2018, realizou-se em uma turma de 4° ano, composta por 14 alunos, na faixa
etaria de 10 a 14 anos. Nos primeiros dias de observacdo, foi perceptivel a dificuldade de
cinco alunos, com relagdo a escrita e ao Raciocinio Logico Matematico. Esses tinham idade

entre 11 e 14 anos e serdo identificados nesse trabalho da seguinte forma:

Quadro 1 - Distorcao idade/ano referente aos cinco alunos sujeitos da pesquisa

| ALUNOS | IDADES | DISTORCAO |
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IDADE/ANO?
Aluno 1 14 anos 5 anos
Aluno 2 11 anos 2 anos
Aluna 1 12 anos 3 anos
Aluno 3 11 anos 2 anos
Aluno 4 12 anos 4 anos

Fonte: A autora.

A distor¢do idade/ano foi definida considerando-se 6 anos como idade adequada para
0 primeiro ano, conforme prevé a LDB/1996, atualizada pela Lei n® 11. 274/2006. Desde o
inicio do projeto, que durou dois meses, percebemos que estariamos realizando um desafio,
pois pela nossa observacdo, constatamos os problemas mencionados. Sendo a nossa primeira
intervencdo com aqueles alunos que apresentavam dificuldades em codificar e decodificar o
cbdigo escrito, ndo poderiamos causar mais desconforto, entdo, visando sempre o beneficio
para aqueles alunos e para o processo educacional da escola, mais precisamente daquela
turma, buscamos estratégias que nos auxiliassem nesse propdsito. Procuramos sempre
melhorar a situacdo na qual os alunos se encontravam, apresentando distorcdo idade/ano,
caréncia, de acordo com relatos das pessoas da propria escola e auséncia de sentimento de
pertenca a turma. Estes fatos foram confirmados em nossas observacdes.

Nossa intervencéo realizou-se a partir do uso de recursos didaticos confeccionados por
mim e por uma amiga residente, pois trabalhamos juntas. Procuramos sempre realizar esse uso
para que ocorresse a interacdo entre os alunos, assim, eles estariam tendo um suporte — aluno
x aluno — sem que nenhum se sentisse inferior ao colega, um ajudando o outro — tinha-se a
intencdo de que todos se sentissem pertencentes a um mesmo espaco de ajuda e ndo de
comparagoes.

A énfase no método e nos recursos didaticos foi a forma que encontramos de atrai-los
para 0 processo de aprendizagem. Partindo destes, conseguimos focar nas necessidades
especificas dos alunos de maneira concreta. Trabalhamos com recursos didaticos
confeccionados a partir de caixa de ovos e de sapatos por um periodo de dois meses. Por meio
desses recursos, abordamos aspectos voltados a alfabetizacéo, a codificacdo e a decodificacéo,
sempre partindo da interpretacdo de uma historia que ndo se distanciasse da realidade dos
proprios alunos. O uso de recursos didaticos se fez fundamental na realiza¢éo do projeto, com
a pretensdo de tornar o abstrato mais concreto. Assim, os alunos foram estimulados a aprender

e a desenvolverem suas habilidades. Como diz Souza (2007, p.112-113)

2 Esse quadro exibi a distor¢do entre a idade considerada ideal para o 4° ano e a idade que os cinco alunos
apresentavam.



31

Utilizar recursos didaticos no processo de ensino - aprendizagem é
importante para que o aluno assimile o contetdo trabalhado, desenvolvendo
sua criatividade, coordenacdo motora e habilidade ao manusear objetos
diversos que poderdo ser usados pelo professor na aplicagéo de suas aulas.

Os cinco alunos que fizeram parte desse trabalho, encontravam-se em uma situagéo de
exclusdo, mesmo estando incluidos no ambiente escolar. Segundo Castro (2015, p. 55) a

palavra incluséo

agrega o sentido de ato ou efeito de incluir que por sua vez nos remete a
conter em si, compreender, encerrar. Assim, pode-se pensar que 0 processo
de incluir um sujeito social na instituicdo escolar seja o ato de colocéa-lo
dentro de uma sala de aula, diariamente, para que este cumpra as exigéncias
curriculares relativas a cada etapa do processo de escolarizacéo.

Percebemos que mesmo estando inseridos naquela sala de aula os alunos
mencionados, ndo se sentiam pertencentes aquele ambiente e buscavam varias outras formas
de distracdo, ndo prestando atencdo a aula, copiando por ter que copiar, a ponto de sempre
mencionarem que ndo conseguiam, que ndo sabiam fazer nada.

Com relacdo aos procedimentos metodoldgicos, trabalhamos com a abordagem
qualitativa nos moldes da pesquisa-acdo. Segundo Engel (2000, p. 189), esse tipo de pesquisa

possui suas caracteristicas de valor, uma vez que

A pesquisa-acdo é um instrumento valioso, ao qual os professores podem
recorrer com o intuito de melhorarem o processo de ensino-aprendizagem,
pelo menos no ambiente em que atuam. O beneficio da pesquisa-acao esta no
fornecimento de subsidios para o ensino: ela apresenta ao professor subsidios
razoaveis para a tomada de decisGes

Além de integrar a teoria e a prética, a pesquisa-acdo, possui empenho na &rea
educacional, pois requer a melhoria do processo de ensino, melhoria da préatica educacional,
bem como requer instrumentos que busquem solucgdes para os problemas levantados, sendo

considerados em carater cientifico. Como assevera Engel (2000, p. 190)

Por um lado, ela é uma abordagem cientifica para a solugdo de problemas e,
portanto, a mudanga introduzida numa situagdo social por seu intermédio ¢,
sem davida, muito melhor do que eventuais mudancas introduzidas com base
na alegada eficiéncia de procedimentos ndo previamente testados.
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Esse tipo de pesquisa encontra-se inserida na abordagem etnogréfica, segundo Mattos
(2011, p.50) “como abordagem de investigacdo cientifica traz algumas contribuicdes para o
campo das pesquisas qualitativas, em particular para os estudos que se interessam pelas
desigualdades sociais, processos de exclusdo e situagBes socio-interacionais”. Por esse
motivo, os tipos de pesquisa que se derivam dessa abordagem, como por exemplo a pesquisa-
acao, sdo importantes para a area cientifica, d4 voz aos sujeitos que se encontram nas
situacOes citadas acima, tornando-os visiveis.

Como assevera Tripp (2005, p.454) “pesquisa-acdo funciona melhor com cooperacéo e
colaboragdo porque os efeitos da pratica de um individuo isolado sobre uma organizacéo
jamais se limitam aquele individuo. A pesquisa-acdo praticada individualmente pode criar um
problema”. Em parceria, conseguimos desenvolver o plano, que resultou em efeitos positivos
da nossa prética. Para o autor (2005, p.445) “E importante que se reconhega a pesquisa-acao
como um dos inimeros tipos de investigagdo-agdo”, assim podemos enxergar a importancia e
relevancia desse método dentre os outros.

Na medida em que se desenvolve o processo de alfabetizacdo, realizado de maneira
atrativa e motivadora, 0s alunos se situavam no processo e se reconheciam como seres ativos,
dessa forma incluindo-se ao sistema educacional. Observamos o progresso dos alunos, a troca
de saberes, bem como a nossa pratica, buscando mostrar como € possivel trabalhar com

alunos em situacao de distorcao idade/ano.
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4 PROCESSO DE IMERSAO NO COTIDIANO ESCOLAR

4.1 Relato da observacéo e identificacdo dos alunos nédo alfabetizados

Os alunos da turma do 4° ano sentavam-se em cadeiras de madeira de brago unico,
enfileiradas. Na sala, tinham dois armarios, um bird, um quadro branco e dois ventiladores,
mesmo assim permanecia muito quente. A estrutura fisica ndo apresenta suporte adequado
para a aprendizagem dos alunos, o que dificulta todo esse processo. Como afirma Monteiro e
Silva (2015, p. 23)

Prédios e instalacfes inadequadas, a inexisténcia de bibliotecas, espacos
esportivos e laboratorios, a falta de acesso a livros didaticos, materiais de
leitura, a relacdo inadequada ao tamanho da sala de aula e o ndmero de
alunos, sdo problemas que influenciam diretamente no desempenho dos
alunos.

Desde o primeiro dia de observagdo, percebemos que cinco alunos apresentavam
dificuldades em copiar o texto da lousa e de organizar esse texto no caderno. Esse processo
era 0 que mais acontecia, pois eles ndo possuiam livros didaticos. Ao observar a primeira aula
da professora, percebemos uma metodologia instigadora, que fazia com que os alunos
refletissem acerca da sua realidade, relacionando com o tema discutido na aula ocorria um
didlogo na hora da explicagdo do texto. Porém, dos cinco alunos citados, apenas um
participava atentamente nessa hora da aula, respondendo e interagindo com a professora.

Ao conversar com a professora da turma sobre esses alunos, ela nos informou que eles
ndo apresentavam nenhum diagndstico de doenca, deficiéncia ou transtorno, porém tinham
dificuldades em leitura e escrita, mas que frequentavam uma aula de reforgo com outra

professora, contratada pela secretaria municipal de educacdo especificamente para isto. De
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acordo com os relatos dos préprios alunos, essas aulas de refor¢o eram enfadonhas e eles ndo
gostavam de participar dela, com a determinada professora.

Dessa maneira, conseguimos identificar os alunos ndo alfabetizados, sendo 4 que
apresentavam maiores dificuldades e o quinto que apresentava mais dificuldade com a
caligrafia, a letra era ilegivel, necessitava de um acompanhamento, mas apresentava um bom
nivel de leitura, conforme o Quadro 2 a seguir. Como eram 5 alunos, em comum acordo,
optamos por separa-los da turma, uma vez que foram necessarios muitos dialogos e atividades

diferentes dos demais alunos.

Quadro 2 - Niveis de alfabetizacdo dos alunos

ALUNOS IDADES DISTORCAO NiVEIS DE?
IDADE/ANO ESCRITA
Aluno 1 14 anos 5 anos Silabico - alfabético
Aluno 2 11 anos 2 anos Alfabético
Aluna 1 12 anos 3 anos Silabico - alfabético
Aluno 3 11 anos 2 anos Alfabético
Aluno 4 12 anos 4 anos Silabico - alfabético

Fonte: A autora

Esses cinco alunos representavam em torno de 35,7% da turma composta por 14
alunos, e a distor¢do idade/ano se encontrava bem elevada variando entre 5 a 2 anos de
diferenga da idade ideal para o 4° ano. A professora informou e reclamou sobre a falta de
apoio dos pais em casa para com as atividades e acompanhamento escolar dos filhos, muitas
vezes as atividades iam para casa e voltavam sem estarem feitas. A escola deve inclusive
orientar as familias quanto a necessidade desse acompanhamento. Com relacdo a Matematica,
a mesma disse que 50% da turma apresentava déficit de aprendizagem, porém nos dedicamos,
mas especificamente a alfabetizacéo.

Ao ter contato mais préximo com os alunos, percebemos que trés deles, encontravam-
se em nivel silabico-alfabético e dois alunos em nivel alfabético. O nivel sil&bico-alfabético
compreende 0 momento em que a crianga percebe que a escrita representa as partes sonoras
das palavras, “a crianca vai percebendo que as letras representam os sons” (MOREIRA,
2009, p.363). Quando a crianca se encontra no nivel alfabético, ela € capaz de escrever as
palavras faltando algumas letras, porém ela é considerada alfabetizada no sentido restrito do
termo. Nessa fase “a crianga é capaz de compreender que cada letra da escrita pode

representar um fonema” (MOREIRA, 2009, p.363). Em uma atividade, que solicitava a busca

¥ Nesse quadro podemos observar além da distorgéo entre a idade considerada ideal para 0 4° ano e a idade que
os cinco alunos apresentavam, 0s niveis de escrita em que se encontravam.
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de informacGes bibliograficas em livros diversos, os alunos encontravam-se perdidos sem
saber onde encontrar essas informagdes e sem se concentrarem para tentar ler o que estava
pedindo na questdo. A professora lia, mas ao acabar de ler eles ndo sabiam mais 0 que era
para fazer.

Fomos bastante influenciadas pelos estudos realizados durante o curso de formagao
ofertado pelo Programa de Residéncia Pedagdgica com a orientagdo da Proft Dr® Francisca
Salvino. Esse curso foi realizado antes do periodo de imerséo nas escolas, ocorrendo de junho
a agosto de 2018. Foi-nos oportunizado o estudo de leis relacionadas a educacdo, como
também, diversos temas que nos auxiliaram na construcdo do plano e, posteriormente, das
sequéncias didaticas. Desde esse periodo, refletimos acerca das possiveis realidade que
iriamos nos deparar, entdo o foco ndo esteve para algo utopico, mas para os problemas
comuns apresentadas pela educacdo basica brasileira. Também buscamos pbér em pratica o
nosso aprendizado com as disciplinas do curso de Licenciatura em Pedagogia, observando e
aprimorando nossa pratica por meio das teorias.

Antes de produzirmos o plano de acdo, tivemos a oportunidade de realizar um
acompanhamento de leitura com os alunos, identificando quais as reais dificuldades
apresentadas. Nesse acompanhamento, a pedido da preceptora da turma, utilizamos um
material cedido pela prefeitura da cidade. Esse material, de acordo com a Preceptora, tinha o
objetivo de amenizar as taxas de alunos que se encontravam em situacdo de distorcdo
idade/ano e que ndo eram alfabetizados. Consistia em uma coletanea de atividades, algumas
simples demais para a idade com a qual estdvamos lidando.

Diante da situacdo mencionada, quando construimos o nosso plano de agdo,
procuramos atividades mais apropriadas a idade deles e que, de certa forma, apresentassem
um contexto para a realizacdo das mesmas, fazendo com que enxergassem a aprendizagem da
leitura, da escrita e da Matematica de uma forma diferente da qual estavam habituados. Em
razdo de que um dos nossos objetivos era que os alunos se identificassem com o que
estdvamos realizando, para que encontrassem significado nessa aprendizagem. Como
confirma Oliveira (1993, p. 01 apud CARVALHO e FERREIRA, 2015, p. 404-405) “o ensino
significativo tem como objetivo oportunizar ao aluno uma nova e diferente maneira de ver 0s
conteddos, através do contato e estimulo, desta forma, uma alternativa ao modelo didatico
tradicional”. Segundo Targino (2013, p.79), a aprendizagem significativa é “entendida como o
significado dado a aprendizagem pelo aprendiz, a partir da incorpora¢do de um novo material

as estruturas cognitivas ja existentes nele”.
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Para que ocorresse a aprendizagem significativa seria preciso a intencionalidade
partindo deles também. Como nos diz Lemos (2013, p. 28) a aprendizagem significativa

depende, também, da intencionalidade do sujeito de modo que

A aprendizagem - significativa — é produto porque caracteriza um
significado identificado em um momento especifico, entretanto, é sempre um
produto provisério porque no instante seguinte, dependendo dos fatores
contextuais e da intencionalidade do sujeito, esse conhecimento poderé
modificar-se, reorganizando-se ou ancorando (subsumindo) novas
informacGes.

Aos poucos fomos conquistando-os, fazendo com que eles mesmos percebessem o
potencial que tinham e o quanto poderiam evoluir nessa caminhada que estava apenas
comecando. Assim, favorecemos o sentimento de capacidade e autoestima, para que se
sentissem sujeitos ativos desse processo, intencionando-os para que a aprendizagem
ocorresse.

Ao pensar em um plano de agéo, a Professora informou que ela tinha dificuldades com
relacdo a esse aspecto, ja que ndo era permitido aos professores pararem as aulas para ocorrer
um momento de planejamento. Ficou perceptivel que, se ela ndo teria esse tempo, também
ndo teria tempo para dedicar-se aos cinco alunos que precisavam de uma maior intervencéao.
Relatou que o tempo era corrido, pois tinha que ministrar todo o contetdo que deveria ser
visto pela turma de 4° ano, e que ndo tinha tempo para parar e acompanhar a leitura ou escrita
daqueles determinados alunos. O livro didatico e a lousa eram 0s principais recursos
utilizados pela Professora, de modo que os alunos passavam a maior parte do tempo copiando
as atividades da lousa para os cadernos.

Essa pratica chegava a ser entediante para a turma, ja que por ndo possuir area livre, o
intervalo muitas vezes se realizava ali mesmo, dentro da sala, sentados conversando. Muitos
ndo tinham perspectiva de estudo. Por estarem localizados a margem da cidade, conviviam
com muitas coisas que ndo favoreciam a perspectiva do estudo e do dedicar-se a um futuro

melhor.

4.2 Apresentacdo e anélise do plano de trabalho: a acdo de intervencéo

Ao observar, escutar os alunos e ter contato com a realidade em que se encontravam,

buscamos um meio para que todos fossem contemplados e que se sentissem atraidos e
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motivados a participarem do processo. Dessa maneira, ao realizar da nossa pesquisa,
encontramos suporte em recursos didaticos para o auxilio das dificuldades em alfabetizacdo e
no raciocinio l6gico matematico.

O objetivo do nosso plano de acdo estava para o ensino alfabético das habilidades de
codificacdo e decodificacdo dos alunos em situacdo de distor¢do idade/ano e para o
desenvolvimento de habilidades matematicas. Consideramos a alfabetizacdo no seu plano
técnico, porém ndo separada do letramento. Os recursos além de um apoio, foram necessarios
para que os alunos ndo ficassem apenas no abstrato e utilizassem o concreto. Como assevera
Souza (2007, p. 113),

Manipulando materiais concretos o aluno envolve-se fisicamente em uma
situacdo de aprendizagem ativa. O carater motivador é uma das funcbes do
uso de tais recursos pois se sabe que o conhecimento na crianca, parte do
concreto para o abstrato, e também é bem mais divertido aprender brincando,
0 cuidado com esse aspecto e imprescindivel, pois, ao trabalhar com recursos
didaticos, o professor deve estar muito bem preparado, com um bom
embasamento tedrico assim, realmente poderd cumprir a sua missao, que é
ensinar.

Podemos estar em contato com a pratica a0 mesmo tempo em que estdvamos em
contato com a teoria na universidade, dessa forma entendiamos que nosso trabalho deveria
apresentar objetivos e intencionalidade, para que nao fosse caracterizado apenas como uma
brincadeira ou passa tempo. Ap6s delimitar os objetivos no plano de intervencdo, partimos
para a confeccdo dos recursos que seriam utilizados. Pesquisando em ferramentas da internet
encontramos muitos recursos. Entretanto, o nosso foco foi na adequacao destes a realidade e
aos nossos objetivos, bem como pretendiamos que fosse possivel confeccionar os materiais a
partir de reciclaveis, como caixa de sapato, de ovo, tampinhas, gargalos de garrafas pet. Com
a ajuda da minha parceira residente, confeccionamos o material para a primeira aula, sendo
todo o0 nosso trabalho realizado com a superviséo e consentimento da Preceptora.

Para a primeira intervengdo, utilizando os recursos didaticos, o objetivo foi
“Interpretar 0 texto e escrever corretamente palavras variadas”. Para isso, utilizamos um
poema, chamado “Escola”, do autor Paulo Freire e o recurso didatico utilizado foi a “caixa de

formar palavras”, como podemos ver na fotografia abaixo:

Figura 1 - Caixa de formar palavras
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Fonte: Registros da autora.

Esse recurso foi confeccionado com uma caixa de sapato revestida com papel colorido,
que continha dentro varias tampas de garrafas, cada uma com uma letra do alfabeto.
Imprimimos um texto para cada aluno e com a ajuda de outras residentes, cada uma ia
acompanhando a leitura autbnoma de cada um. Foram impressas também, imagens
relacionadas ao poema, que seriam usadas logo em seguida.

Ap06s esse momento, fizemos uma leitura compartilhada do poema e comegamos a
discutir o que o texto trazia. Refletindo sobre a questdo de que no ambiente escolar, todos
SOMOs pessoas que possuem amizades, que € preciso respeito para com 0 outro, e assim
juntos, criarmos um ambiente de um 6timo convivio. Ao serem questionados sobre o que mais
gostavam na escola eles responderam que eram as amizades. Sobre o que precisava melhorar
naquele ambiente, responderam que seria 0 espaco, para que eles pudessem brincar na hora do
intervalo. Logo apds, seguimos para a utilizacdo do recurso didatico. Haviam sido
confeccionadas caixas para que os alunos realizassem a atividade.

Foram entregues as caixas e dadas as explicagdes de como seria realizado o processo.
Ao mostrar a imagem, eles iriam discutir com os colegas qual o nome que a respectiva
imagem recebia e procuravam as tampas com as letras necessarias para formar a escrita
correta do nome. Nesse momento, ocorreram discussdes e interacGes entre os membros, para a
escrita correta da palavra. Ao colocarem a palavra, do modo que achavam que se escrevia,
pediamos que lessem a palavra em voz alta e que confirmassem se achassem que estava
correta. Nas primeiras palavras eles confirmavam, mesmo a palavra estando “errada”, porém,
ao irmos mostrando a grafia correta, nas posteriores eles atentavam e refletiam um pouco
mais, chegando a mudar alguma letra ou retirar antes de confirmarem. Esse procedimento foi

importante porque o “erro” faz parte do processo.
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Na interacdo com os colegas, muitas vezes, discordavam e discutiam quanto a
correcdo das palavras, sendo essa relacdo importante, pois ocorria um desequilibrio cognitivo
quanto ao conhecimento do qual o aluno havia se apropriado, fazendo-o refletir além dele,
causando o processo de equilibracdo, resultando em uma nova aprendizagem. Segundo
Targino (2013, p.129)

A equilibracdo aponta a necessidade de se proporcionar as criangas tarefas e
desafios de dificuldades adequadas, de forma que, 0 material oferecido aos
alunos ndo pode ser tdo dificil a ponto de ndo poder ser compreendido
(assimilado) nem tdo facil que ndo resulte em aprendizagem nova (sem
acomodacao)

Em outro momento de intervencdo, buscamos abordar as dificuldades com operacgdes
de multiplica¢do. O objetivo foi “resolver operagdo com multiplicagdo”, bem como “respeitar
as regras de um jogo”. Ao ter mais contato com os alunos, percebemos que se identificaram
muito com as estratégias e recursos didaticos e que gostavam de desafios. Vimos que estariam
aprendendo os conteddos com uma perspectiva diferente. Criamos, entdo, “a trilha da

multiplicacdo”, como um jogo de tabuleiro, como apresentado a seguir.

Figura 2 - Trilha da multiplicacdo

Fonte: Registros da Autora.

Desenhamos as casas da trilha, sendo ao todo 42. Criamos um roteiro no qual cada
casa teria um problema de multiplicacdo e comandos para soluciona-lo, como por exemplo:
desafie seu amigo e monte uma continha de multiplicacdo para o0 mesmo resolver. A principio
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ocorreu um receio de jogar por um dos alunos, porém depois que este viu todo 0 processo e
percebeu que ndo estdvamos para reprimir, mas sim para ajuda-los, sentiu-se a vontade e
entrou para o jogo. O dado utilizado nesse jogo também foi feito com material reciclavel, rolo
de papel higiénico.

Fomos intercalando a utilizagdo de recursos didaticos, com o material disponibilizado
pela Secretaria de Educacdo do municipio, a pedido da Preceptora. Para a aprendizagem de
leitura e escrita, outro recurso utilizado feito com uma caixa de ovo, chamado de “Caca-

palavras”.

Figura 3 - Caca-palavras

Fonte: Registros da autora.

Para essa intervencdo, contamos a histdria intitulada “Pedro Porco-Espinho”, da autora
Janaina Tokitaka. Os alunos haviam desfrutado do contato com essa estoria no dia em que,
com a ajuda da nossa Orientadora do Programa de Residéncia Pedagogica, fizemos uma
doacdo de livros diversos para a turma, visto que eles ndo possuiam livros, nem biblioteca. Os
livros nos foram doados por pessoas da UEPB e da comunidade.

Os alunos realizaram uma leitura silenciosa da histéria. Em seguida, realizamos uma

leitura compartilhada desta e refletimos juntos sobre o seu contetudo. Apos a reflexdo e
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conversa, partimos para a utilizacdo do caga-palavras, a partir palavras contidas na historia.
Os alunos iriam procurar as palavras, 1é-las e marcé-las. Esta foi uma estratégia semelhante a
utilizada com o poema “Escola”, em outra intervencdo. Os alunos demonstraram interesse e
realizaram as atividades adequadamente.

Esses sdo exemplos de como o plano de acdo foi realizado, focando na leitura, na
escrita e em problemas de multiplicacdo. Além destes aspectos também, enfatizamos o bem-
estar dos estudantes no contato com essas habilidades de uma maneira diferente. Nossa
intervencao foi realizada a partir da necessidade dos alunos, conforme o tempo deles.

Buscamos trabalhar em conjunto, visto que, a interagdo favorece o desenvolvimento e
a aprendizagem dos alunos. Como assevera Targino (2013, p. 145) “em interacdo com outras
pessoas, a crianca é capaz de colocar em movimento varios processos de desenvolvimento”.
A interacdo ocorria entre professor-aluno e entre aluno-aluno, de forma que todos cridssemos
um elo de aprendizagem, para que os alunos ndo se sentissem sendo avaliados, nem

comparados.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O primeiro contato com os alunos ndo alfabetizados oportunizou a identificacdo de
muitos aspectos, como por exemplo, a desmotivacdo dos mesmos para com 0 processo de
ensino-aprendizagem, devido aos seguintes aspectos: a situacdo de distorcdo idade/ano em
que se encontravam; as dificuldades em acompanhar o ritmo da turma; e o fato de que néo
estavam gostando das aulas de refor¢o que estavam recebendo duas a trés vezes por semana,
ministradas por pessoa contratada pela secretaria de educacao. Dessa forma, constatamos que
seria um desafio alfabetizar aqueles alunos e que seria preciso um planejamento cuidadoso e
uma atencao especial.

O plano de acdo aludiu para a alfabetizacdo enquanto processo que exige
conhecimento técnico, porém cientes de que 0 processo ndo deve se restringir este, pois pode
torna-lo mecanico e destituido de significado pratico, principalmente. De fato, 0s processos de
ensino e aprendizagem tornam-se mais consistentes quando trabalhados numa perspectiva de
letramento. O plano possibilitou uma maior investigacdo das dificuldades que os alunos
apresentavam, como as trocas de letras, a escrita de palavras com digrafos, o que propiciou a
termos um foco maior em nossa acdo. A utilizacdo dos recursos didaticos resultou em uma
boa funcionalidade, pois por meio deles conseguimos abordar os obstaculos pelos quais 0s
alunos enfrentavam, gerando aspectos positivos e promovendo a interacdo entre eles, bem
como o aprendizado, tanto para eles como para nos residentes, que estdvamos realizando o

trabalho pela primeira vez.
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O método de alfabetizagdo utilizado foi o global, tendo como ponto de partida um
texto e a partir dele a andlise interpretativa, a leitura, a compreensdo de palavras e a escrita.
Ocorreram tentativas de alfabetizar letrando, mas concluimos que estas estiveram em um
nivel inicial e que precisariam de mais tempo para que fossem desenvolvidas mais
profundamente.

Por meio da pesquisa-acdo conseguimos desenvolver um trabalho de intervengdo com
0s sujeitos mencionados, como também refletimos acerca da nossa pratica e da pratica
realizada pela professora, visando a melhoria da situacdo observada, bem como beneficios
para a educacdo daqueles alunos. Como nos adverte Tripp (2005, p. 449), esse ato é
caracteristico da pesquisa-acdo € sempre deliberativa porque, quando se intervém na pratica
rotineira, estd se aventurando no desconhecido, de modo que é preciso fazer julgamentos
competentes a respeito daquilo que mais provavelmente aperfeicoarad a situacdo de maneira
mais eficaz.

Apo6s a nossa intervencdo, a evolucdo foi observada quando os cinco alunos
comecaram a ler palavras e frases. A evolucdo foi constatada também por meio dos relatos
dos pais afirmando que os filhos estavam querendo ler todas as palavras que viam. Ou seja,
eles sentiam-se motivados a ler, inclusive fora do ambiente escolar. E importante ressaltar que
os alunos em distor¢do idade/ano ndo apresentavam problema mental, eram “normais” e
precisavam apenas de um atendimento individualizado e diferenciado. As atividades
desenvolvidas poderiam ser utilizadas com quaisquer outros aprendentes, ndao houve
recorréncia a métodos sofisticados ou especiais.

Como abordado neste trabalho, os termos alfabetizacdo e letramento sdo distintos,
porém, indissociaveis, logo, devem ser trabalhados em consondncia. Um ndo estad para
desprezar o outro, mas sim para serem trabalhados juntos, desta forma, a alfabetizacdo em seu
sentido pleno sera alcancada. A técnica da decodificacdo e codificacdo é necessaria para que
aprendamos a ler e a escrever, entretanto, o letramento faz-se necessario para que saibamos
utilizar essa técnica socialmente, sendo esse é o sentido amplo da alfabetizacéo.

Com o sistema de ciclos, a reprovacédo deixa de ser concebida e aceita sem indagagdes
e, mesmo, a aprovacao passa a ser quase uma exigéncia dos poderes publicos constituidos em
fungdo da melhoria dos indicadores educacionais, tal como os do IDEB. Desta forma, os
alunos avangavam nas séries estando ou ndo alfabetizados, refor¢ando, assim, uma forma de
exclusdo, pela qual os alunos tém acesso garantido, permanéncia, mas ndo tém garantida a
qualidade da aprendizagem. Isto ocorre principalmente nos 3 anos do primeiro ciclo, quando a

retencdo diminui bastante, entretanto quando chegam ao segundo ciclo, onde a reprovacao
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pode ocorrer mais facilmente, os alunos ndo alfabetizados acabam sendo reprovados ou
continuam progredindo sem as aprendizagens minimas garantidas, fazendo persistir o
analfabetismo absoluto ou funcional, por mais anos ou permanentemente.

Além dos aspectos mencionados acima, o sistema curricular adotado pela escola pode
ser determinante nesse fator, bem como aspectos externos ao ambiente escolar. Entretanto,
nessa pesquisa e intervencdo, constatamos que a metodologia a qual os alunos estavam
diariamente em contato, ndo estava resultando em algo positivo. Os alunos precisavam de um
atendimento diferenciado para que passassem a dominar as habilidades de leitura e escrita.

A utilizacdo de recursos didaticos foi um aspecto chave no processo de intervencéo, de
extrema importancia e funcionalidade, visto que, por meio deles o conhecimento ainda néo
assimilado pelos alunos foi alcancado e, assim, conseguiram alcar voos no sentido do dominio
do codigo linguistico. A interacdo entre os préprios alunos se apresentou como outro aspecto
fundamental para a aprendizagem, além da mediacéo das professoras.

Como os alunos em situagcdo de distor¢do idade/ano ndo alfabetizados ndo podem
retroceder no processo, caberd a equipe de profissionais, especialmente aos professores,
buscarem estratégias para que essa situacdo seja transformada. Isto gera uma série de
dificuldades e exige acdo coordenada, as vezes, exigindo intervencdo de equipe
multidisciplinar. Todavia, isto se faz imprescindivel, caso contrario reforca-se a exclusdo, a
injustica e a desigualdade social, uma vez que o ndo estar alfabetizado em uma sociedade
letrada coloca 0s sujeitos numa situacdo de desvantagem no tocante as oportunidades de

inser¢do no mundo social, profissional e cultural.
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OBJETIVO GERAL: Aperfeicoar habilidades de alfabetizacdo e letramento de 5 alunos do
4° ano do ensino fundamental da E. M. Eduardo Correia Lima no municipio de

Queimadas/PB, que se encontram em situacdo de distorcao idade/ano.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

v Motivar os alunos a participacdo em aulas de leitura e escrita;

v Melhorar a participacdo e a interacdo entre 0s alunos e destes com as estagiarias;

v" Elevar a autoestima dos alunos;

v" Identificar o nivel alfabético dos alunos;

v' Ler e escrever palavras, frases e textos com diferentes niveis de dificuldade gréfica;

v Desenvolver o gosto pela leitura;

v" Compreender nocdes e ideias envolvidas na multiplicacéo;

v" Resolver problemas envolvendo a operacao de multiplicagéo.

CONTEUDOS

1. Leitura e escrita de palavras com fonemas e grafemas simples, tais como dissilabos;

2. Leitura e escrita com fonemas e grafemas mais complexos, contendo encontros
consonantais (br/bl, tr/tl, gr/gl, cr/cl, pr/pl e outros) e vocélicos como digrafos (nh, Ih,
ss, I'T, gu, qu, do e outros).

3. Multiplicacéo.

METODOLOGIA

1.

4.

Para a alfabetizacdo devera ser adotado o método global, devendo-se partir sempre de
textos de diferentes géneros para chegar a constru¢es menores como palavras e frases
curtas, por exemplo.

Realizacdo de leitura individual e compartilnada de textos diversos, tais como do
poema “Escola” (em anexo) de Paulo Freire e “Pedro Porco-Espinho” de Janaina
Tokitaka.

Realizacdo de atividades com jogos matematicos, tais como a “Trilha da
multiplicagdo”.

Resolucédo de problemas com multiplicacéo.

RECURSOS DIDATICOS:

1. Caixa de formar palavras e alfabeto movel;

2. Trilha da multiplicacéo;
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3. Cagca-palavras.

AVALIACAO
A avaliagdo sera continua por meio de observacdo do desempenho durante as atividades com

registro em diario de campo de estagio, bem como de exercicios escritos.



