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RESUMO

Reflete-se, neste trabalho, sobre o género reportagem como ferramenta pedagdgica, em aulas
de Lingua Portuguesa. Perspectivas educacionais sdo analisadas com o intuito de
compreenderem-se desafios epistémico-pedagdgicos contemporaneos e de perceberem-se
necessidades de adocdo de novas atitudes epistémico-metodolégicas no campo educativo.
Estes exames sdo feitos em contraponto com averiguagdes de técnicas e concepgdes na area
de Jornalismo, buscando-se identificar como esses elementos podem ser aproveitados no
espaco escolar. A investigacdo sobre o género reportagem é feita no sentido de descobrirem-
se implicacOes de seu emprego no ambiente educativo, na direcdo de um proceder pedagogico
dindmico, ludico e agradavel para os aprendizes. No primeiro capitulo, desenha-se o cenario
educativo brasileiro, tracando-se seu movimento historico e sua situacdo epistémico-
pedag6gica. O ambiente escolar é ali examinado em didlogo com o documento Patria
Educadora e tendéncias pedagdgicas sdo analisadas como chaves para identificacdo de
possiveis autoritarismos no contexto escolar. No segundo capitulo, concepgdes e técnicas na
area de Jornalismo sdo averiguadas em contraponto com questdes epistémico-metodoldgicas
de ensino, quanto ao aproveitamento das possibilidades quinestésico-sensoriais do discente.
Ressalta-se o género reportagem como instrumento didatico, vislumbrando-se a escola publica
como possivel instancia de aplicagdo, buscando-se identifica-lo como fator de contribuigéo
para um fazer didatico mais dinamico e atrativo para discentes e docentes.

Palavras-chave: Género reportagem; metodologia de ensino; tendéncias pedagogicas; Patria
Educadora; educagdo humanizadora.



ABSTRACT

This study reflects about the news reportage genre as a pedagogical tool in Portuguese classes.
Educational perspectives are analyzed in order to understand the contemporary epistemic-
pedagogical challenges and realize up possible needs of adopting new epistemological and
methodological attitudes in the educational field. These researches are carried as a
counterpoint to inquiries of techniques and concepts in journalism area, seeking to identify
how these elements can be availed at school. The purpose of the research on news reportage
genre is to find out implications of its use on the educational environment, aiming at a
dynamic, entertaining and enjoyable teaching practice. The first chapter presents the Brazilian
educational scenario, by outlining its historical route and its epistemic-pedagogical situation.
School environment is examined in dialogue with the document Péatria Educadora and
pedagogical trends are analyzed as keys to identify potential authoritarianism at the school
context. In the second chapter, concepts and techniques in Journalism area are investigated as
a counterpoint to epistemic-methodological education issues, as to the use of both kinesthetic
and sensory faculties of the student. News reportage genre is emphasized as an educational
tool and the state school is seen as a field for its possible application, seeking to identify it as
a contributing factor to a more dynamic and attractive teaching for students and teachers.

Keywords: News reportage genre; teaching methodology; pedagogical trends; Patria
Educadora; humanizing education.
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INTRODUCAO

Neste trabalho, reflete-se sobre o género reportagem como instrumento didatico em
aulas de Lingua Portuguesa, em dialogo com autores das areas de Filosofia, de Educacédo e de
Jornalismo. No decurso da investigacdo apreciam-se perspectivas, conceitos e pressupostos
ligados a educacdo, visando a compreensdo de desafios epistémico-pedagdgicos atuais, no
sentido de reconhecer necessidades de adocdo de novas posturas epistemologicas e de
intervencdes no campo educacional. Em contraponto, sdo averiguadas concepcdes e técnicas
na area de Jornalismo, objetivando-se identificar como esses elementos podem ser aplicados
em sala de aula. O género reportagem é analisado como ferramenta pedagdgica, no sentido de
perceberem-se as implicacdes do seu uso, na direcdo de um fazer pedagdgico dindmico e
agradavel para os aprendizes, no componente curricular Lingua Portuguesa.

A ideia de analisar o género reportagem como componente didatico em Lingua
Portuguesa prende-se ao interesse em aprofundar investigacGes sobre Jornalismo e prética
educativa, no intuito de melhor entender politicas, processos e praxis educativas. A pesquisa,
essencialmente bibliografica, busca observar como os elementos da pratica jornalistica
podem, em conjunto com posturas pedagdgicas criativas e alteritarias, compor uma
metodologia de ensino capaz de produzir aulas que proporcionem prazer e despertem
interesse no aluno.’

O interesse em pesquisar sobre o género reportagem como componente didatico
surge da necessidade de que se respondam indagacGes da complexa realidade atual do
ambiente educativo: Que metodologia de ensino utilizar, de forma a estimular o aluno a
participar mais ativamente das atividades a ele propostas? Como contribuir pedagogicamente
para a construcdo de um espaco escolar lidico e agradavel, que estimule o aluno a participar
com interesse das atividades escolares? Quais procedimentos didaticos podem ser oferecidos

na apresentacdo de contetdos, de forma a atrair o discente para o dia a dia da escola? Uma

LA disposicdo da pesquisadora para investigar esse assunto surgiu em momentos distintos vivenciados na
experiéncia educativa. O primeiro ocorreu como educadora no Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial —
SENAC, PB, quando foi possivel aplicar dindmicas que permitiam a atuacdo de alunos como “reporteres”, com
atividades que envolviam entrevistas, noticias, stand up, etc, com resultados positivos no que diz respeito a
satisfacdo dos estudantes no ambiente educativo. O segundo aconteceu como professora de reforco escolar, em
trabalho voluntario desenvolvido no CEAIVEC — Centro Evangélico de Atencdo Infantil Vidas em Crescimento,
situado em Jodo Pessoa — PB. Ali, igualmente, houve a chance de aplicar o género reportagem, também com
resultados satisfatorios: alunos/as, na medida em que representavam “reporteres”, demonstravam maior interesse
e atencdo as aulas, participavam da atividade didatica com naturalidade e deixavam transparecer a alegria
resultante da tarefa empreendida no processo de ensino-aprendizagem.



intervencdo pedagogica que trouxesse em si 0 uso do género reportagem como atividade
escolar geraria aulas mais apraziveis para o discente e valorizaria 0 prazer do saber, a
aventura do pensamento e a imaginacao/acao criadora do aluno?

O problema de pesquisa desta investigacdo consiste, assim, na consciéncia da
existéncia de um ambiente educativo marcado por desinteresse e desatencdo as aulas, por
parte dos alunos/as. Esta realidade escolar contemporanea brasileira instiga a busca por
inovacOes epistémico-metodoldgicas no sentido de criar momentos didaticos mais dindmicos,
que despertem no estudante a fantasia do saber e o prazer de aprender.

Convém ressaltar que essas caréncias presentes no produzir pedagdgico, de ordem
tanto epistemoldgica, a exigir novas posturas, quanto metodoldgica, a requerer novos
caminhos, fomentam, em alunos/as, a desatencdo as aulas e o desinteresse na assimilacdo dos
conteddos. Em consequéncia, incrementam-se os indices de desisténcia e evasao escolar, 0
que se configura como custos individuais e sociais relevantes.

Neste sentido, levantam-se aqui trés hipdteses. A primeira supde que o fator
epistémico-metodoldgico € fundamental entre as razdes que dificultam um fazer pedagogico
adequado, reconhecendo-se a necessidade de intervencdo no sentido da adocdo de posturas
pedagogicas que contribuam para a apresentacdo de uma aula metodologicamente mais
aprazivel e atrativa, capaz de despertar o interesse e a atencdo da pessoa discente. A segunda
presume que uma metodologia de ensino que envolva o discente em atividades que
aproveitem equilibradamente seus sentidos e suas possiblidades quinestésicas pode
proporcionar, pela maior liberdade propiciada, aulas mais estimulantes para o estudante, em
termos de acdo e criagcdo. A terceira prevé que 0 género reportagem como ferramenta
pedagogica, pela amplitude de suas potencialidades e pela sua diversidade de aplicacdo, pode
promover uma aula mais dinamica, produtiva e ludica, com resultados positivos tanto para o

discente quanto para o docente.



1 O AMBIENTE ESCOLAR BRASILEIRO

Neste capitulo, apresenta-se um perfil do cenério educativo no Brasil, apreciando-se
ideias e desafios ligados a educacédo e identificando sua trajetdria histérica e sua realidade
epistémico-pedagogica.

Neste sentido, e a partir da compreensdo destas questdes, busca-se reconhecer
necessidades de adocdo de novas posturas epistemoldgicas e de intervencdes no campo

educacional.

1.1 Contextualizacgéo histoérica da educagao

Neste topico, analisa-se a trajetoria de momentos historicos vivenciados na Idade
Média, no periodo em que a burguesia assume o poder, no sentido de compreender-se como
se deu o nascimento da escola nos moldes em que a temos hoje.

Assim, verificam-se aspectos que envolveram o fendbmeno de uma escola burguesa
criada para a massa, para compreender-se a escola contemporanea e para obterem-se chaves
de investigacdo no sentido da percepcdo de novos olhares epistémico-metodoldgicos em
educacéo.

No periodo Feudal (476 — 1492), a educacéo estava ligada a Igreja e destinava-se a
formacédo do clero e de integrantes da classe privilegiada. Os filhos dos nobres eram educados
em seus préprios lares por preceptores engajados para ensinar-lhes. Na passagem do
Feudalismo para o Capitalismo a educacédo deixou de ser exclusividade dos nobres e tornou-se
um direito de todos. Quando a burguesia’ revolucionéria havia assumido o poder por
completo e estava dirigindo a sociedade, a educacdo, entdo, apresentou-se como um dever.

As principais bandeiras de luta dos burgueses giravam em torno de uma educacao
universal, estatal, gratuita, laica e ainda da constru¢do dos sistemas nacionais de educagéo.

Bittar menciona que “no século XVIII, a tendéncia nos paises ocidentais € de um inicio de

2 Lembrando que a classe dos burgueses era composta por aqueles que produziam a riqueza, a exemplo de
comerciantes, agricultores e mesmo alguns artesdos. Ela se organizava na tentativa de destituir a classe dos
nobres, composta pelos que nasciam em familias possuidoras de titulos de nobreza, como reis, principes, duques
e condes.
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laicizagdo da educacdo”.® A autora mostra os primérdios desta laicizacdo que é alavancada

pela concepgéo burguesa:

[...] o pensamento burgués revolucionario, a partir do século XVII, XVIII,
principalmente, provoca um impulso nessa concepcdo de educacdo laica num
momento em que pressupde uma série de ideias importantes para a educacdo da
época, como, por exemplo, a questdo de que a educacéo ficasse a cargo do Estado, a
importancia do conhecimento de outras ciéncias e ndo meramente o conhecimento
baseado na teologia ou na formagéo do cristdo. Entdo, o pensamento burgués ele faz,
ele presta essa contribuic&o, neste momento. *

Assim, com aquele lema a burguesia conseguiu apoio de outras camadas da
sociedade, no momento em que se opOs & nobreza e contra a propria Igreja, submergindo,
assim a aristocracia feudal que, através da Revolucdo Francesa, cedeu espaco para a burguesia
capitalista-comercial.

Quando a burguesia tornou-se dominante, ela deixou de ser revolucionaria e instituiu
o0 Estado Nacional (EN). Em seguida, foi instalado o Sistema Nacional de Educagéo (SNE),
idéntico ao sistema integrado, completo e mantido pelo Estado, como temos atualmente.
Porém, onde o EN ndo foi construido o SNE, por sua vez, demorou a ser estabelecido,
revelando certas desigualdades. Observa-se, contudo, que nem todos os lemas da Revolugéo
Francesa foram praticados, ja que a liberdade ficou mais no nivel da proclamacéo.’

Portanto, essa condicdo historica criada pelas revolucdes burguesas fez surgir novas
contradicBes, dessa vez entre burguesia e proletariado, dando inicio a uma dinamica de
rebelides e novas concepgdes revolucionarias.

Com a producdo mecanizada a classe emergente alcancou uma posicdo econémica de
destaque, inclusive na area politica. Naquele momento, as fabricas vinham sendo introduzidas
nas sociedades, comecando pela Inglaterra, empregando homens, mulheres e até muitas
criangas tinham-se transformado em operarias na producdo. Muitos ocupavam lugares nos
quadros de emprego médios e pequenos de todos 0s tipos.

Para atender aquela demanda da industria seria necessaria uma formacéo basica que
possibilitasse 0 manuseio dos equipamentos fabris. Foi entdo que a burguesia tirou proveito
de uma escola para o povo, que atendesse aos interesses da classe emergente com ensinos
praticos, ja& que havia a necessidade de pessoas gque soubessem trabalhar com as maquinas.

Desse modo, o curriculo escolar, inclusive, foi elaborado conforme o pensamento burgués.

*BITTAR, Marisa. O Estado burgués e a educacéo. Curso de Pedagogia. Video-aula 2. Gravado pela Secretaria
Geral de Educacdo a Distancia da Universidade Federal de Sdo Carlos em janeiro de 2013 (3min 58 s).
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=y0Px1po7j60>. Acesso em 12.07.15.

“BITTAR, 2013 (4 min 35s).
SBITTAR, 2013 (14 min 29 s).


https://www.youtube.com/watch?v=y0Px1po7j6o
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Naquele momento em que a escola estava se expandindo por intermédio desses

sistemas nacionais de educacdo, observou-se que “ndo era mais possivel uma educagdo

”6

realizada por preceptores ou para grupos pequenos de uma ou duas criancas.”” Com a sua

ampliacdo, seria necessaria “uma didatica que desse conta de uma alfabetizacdo, de uma

transmissdo de conhecimento que abrangesse um grupo maior de criancas™’

, jovens e adultos,
a lotar as salas de aula. Portanto, naquele instante a didatica teve um carater de extrema
importancia em relacdo aos periodos anteriores. Segundo Bittar, na passagem do seculo XVIlI
para 0 XIX (e até o inicio do século XX) “a escola burguesa e os sistemas de educagdo sao

edificados™,® sendo a estrutura escolar do perfodo assim caracterizada:

[...] a escola burguesa, ela institui uma educacdo estatal, institui comportamentos
padronizados, institui uma escola sistematizada e organizada em graus e programas
escolares, mas uma escola que chamariamos, depois desse momento, de uma escola
tradicional porque ela institui também uma forma autoritéria de educagdo e uma
passividade na vida escolar que depois ela passa também a ser questionada por
varios outros pensadores e educadores do século XX.°

A passagem da educacdo medieval para a educagdo moderna € melhor compreendida
a partir do exame da Europa, em seu constituir-se. Cambi explica essa dinamica, mostrando

sua vinculacdo com a concepcdo de elementos culturais, sobretudo cristdos/eclesiasticos:

A ldade Média, com o cristianismo, com a lIgreja, com o feudalismo, com a
formacdo de Estados-nacBes, com a vida intelectual dirigida por escolas e
universidades homogéneas entre si, com o incremento de um ideal humanista da
cultura, foi o longo caminho de formagdo da Europa: uma entidade mais espiritual e
cultural que geogréfica [...].%°

O autor ressalta a forte presenca do cristianismo e da Igreja e 0 modo como estas
entidades influenciaram as concepcbes socio-politicas, econémicas e filosoficas da Europa,

em sua formacéo:

No nivel espiritual/cultural, foi a consciéncia cristd que alimentou a identidade da
Europa, nutrindo seus ideais politicos, seus critérios econdmicos, suas normas éticas
e estruturando aquele imaginario social que os pregadores e 0s artistas evocavam,

® BITTAR, 2013 (20 min 38 s).

"BITTAR, 2013 (20 min 49 s).

8 BITTAR, 2013 (27 min 51 s).

9 BITTAR, 2013 (28 min 15 s).

0 CAMBI, Franco. Histéria da Pedagogia. Traducdo de Alvaro Lorencini. Sdo Paulo: Fundagdo Editora da
UNESP (FEU), 1999. p. 145.



12

sancionavam, difundiam e que a instituicdo-chave dessa sociedade (a Igreja)
reelaborava constantemente por meio de dogmas e ritos, organizacfes sociais e
culturais, figuras carismaticas e obras de propaganda. A igreja foi o “palco fixo’ por
tras do qual se moveu toda a histéria da ldade Média e um dos motores do seu
inquieto desenvolvimento [...], talvez o motor por exceléncia.™*

Carregada, portanto, dessa substancia cristd, a Europa a experimenta também em sua
estrutura educativa, “que se desenvolve em estreita simbiose com a Igreja, com a fé cristd e
com as instituicdes eclesiésticas que [...] sdo as Unicas delegadas (com as corporagdes no
plano profissional) a educar, a formar, a conformar.”* Esta vinculacdo e ajuda mutua
aparecem nitidamente na esfera educacional europeia da ldade Média, como completa Cambi:
“Da Igreja partem o0s modelos educativos e as praticas de formacdo, organizam-se as
instituices ad hoc e programam-se as intervengdes, como também nela se discutem tanto as
praticas como 0s modelos.”*?

Dessa forma, o autor mostra que a escola, nos moldes em que a temos hoje, originou-
se e desenvolveu-se na Idade Média. Ao detalhar como se articulavam os elementos daquela
pratica educativa, Cambi apresenta semelhancas daquele movimento com a base escolar

contemporanea e resquicios dessa dindmica ainda hoje visiveis:

A sua estrutura ligada a presenga de um professor que ensina a muitos alunos de
diversas procedéncias e que deve responder pela sua atividade a Igreja ou a outro
poder [...]; as suas préticas ligadas a lectio e aos auctores, a discussdo, ao exercicio,
ao comentério, a arguigdo etc.; as suas praxis disciplinares (prémios e castigos) e
avaliativas vém daquela época e da organizacdo dos estudos nas escolas monasticas
e nas catedrais e sobretudo nas universidades. V&m de la também alguns conteldos
culturais da escola moderna e até mesmo contemporéanea: o papel do latim; o ensino
gramatical e retérico da lingua; a imagem da filosofia, como légica e metafisica.™

A educacdo moderna, por sua vez, experimentou uma renovacdo em relacéo a escola
medieval, cujo ensino, como visto, era baseado na estrutura eclesiéstica e na religido crista."
Na esteira da Modernidade, que se distingue da Idade Média como periodo de mudancas — na
esfera socio-econdmica, politico-cultural, ideoldgica, geografica e pedagdgica — e de
reconhecimento das liberdades do individuo, a educagdo moderna sofre uma reconstru¢do em
guase todos 0s seus campos, 0 que representou uma verdadeira reviravolta pedagdgica, pois

“A formagdo do homem segue novos itinerarios sociais, orienta-se segundo novos valores,

1 CAMBI, 1999, p. 145.
2 CAMBI, 1999, p. 146.
13 CAMBI, 1999, p. 146.
4 CAMBI, 1999, p. 146.
> CAMBI, 1999, p. 146, 365.
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estabelece novos modelos.”® Cambi amplia a discussdo sobre esta revolucdo educativa,
mostrando que “A reflexdo sobre esses processos de formacdo vive a transformacdo no
sentido laico e racional que interessa a ideologia e a cultura, isto €, a visdo do mundo e a
organizacdo dos saberes.” YA guinada educativa nega a educacéo religiosa, requerendo da

pedagogia vias epistémico-metodologicas diferentes e inovadoras:

Opera-se assim uma radical virada pedagdgica que segue caminhos muito distantes
daqueles empreendidos pela era cristd (destinados a formar o homem para a civitas
Dei, definido no sentido ético-religioso e ndo ético-politico ou pratico; delineadas
nitida, e rigidamente pelo magistério da Igreja; articuladas de maneira diversa para
as varias ordens sociais — oratores, bellatores, laboratores) que reativam sugestdes
— sobretudo tedricas — da Antiguidade e da sua paideia, vista como uma livre
formagdo humana em contato com a cultura e com a vida social [...]. Segue-se o
modelo do Homo faber e do sujeito como individuo, embora ligando-o a “cidade” e
depois ao Estado, potencializando a sua capacidade de transformar a realidade e de
impor a ela uma diregdo e uma protecdo, até mesmo a da utopia.*®

Com o advento da Modernidade, modificam-se igualmente os fins e 0s meios
educativos, bem como as teorias pedagdgicas. A educacao tem agora como alvo uma pessoa
desprendida, que participa da concretude social, um homem “mundanizado, nutrido de fé laica

19 Quanto aos meios da

e aberto para o cdalculo racional da ag¢do e suas consequéncias.
educacdo, tem-se agora uma sociedade estimulada a criar espacos de formacdo do individuo,
estendendo-se estes ambientes para além da familia e da igreja, alcancando varios cenérios

publicos e privados:

[...] também o exército, também a escola, bem como novas institui¢cdes sociais
(hospitais, prisbes ou manicomios) agem em funcdo do controle e da conformacgéo
social, operando no sentido educativo; entre essas instituicBes, a escola ocupa um
lugar cada vez mais central, cada vez mais organico e funcional para o
desenvolvimento da sociedade moderna: da sua ideologia [...] e do seu sistema
econdmico [..].%°

Quanto as teorias pedagbgicas, as modificacdes tendem no sentido da abertura a
novos modelos educativos, de modo que estas teorias adquirem um significado voltado a
concretude historica e para a experimentacdo, “encarregando-se das novas exigéncias sociais

de formacdo e de instru¢do, modelando fins e meios da educagdo em relacdo ao tempo

6 CAMBI, 1999, p. 198.
7 CAMBI, 1999, p. 198.
8 CAMBI, 1999, p. 198.
9 CAMBI, 1999, p. 198.
2 CAMBI, 1999, p. 198-199.
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historico e as condi¢des naturais do homem, que, portanto, deve ser estudado cientificamente
[..].7%

Dessa forma, a alfabetizacdo se consolidava como fendmeno democratizador da
sociedade, quando a escola estava sendo organizada. Porém, essa sociedade que se instituiu na
ocasido em que o capitalismo se firmava foi contraditdria nessas relacGes entre a classe
emergente e 0s operdrios, como ja foi mencionado. Em suas revolugdes 0s burgueses
defendiam propostas de liberdade, igualdade e fraternidade, no entanto, quando assumiram o
poder seus aliados foram esquecidos®® sem que os direitos destes fossem reconhecidos. Em

consequéncia, teve inicio uma dindmica contra 0 comportamento da classe burguesa.

Nesse momento 0s movimentos anarquistas socialistas, comunistas, associa¢des dos
trabalhadores, os sindicatos (que come¢am a se formar no século XIX) eles colocam
em xeque esse distanciamento entre esses ideais que a burguesia revolucionaria
proclamou e a sua ndo concretizacdo [...]. Por isso, que o anarquismo, socialismo e o
préprio marxismo vao colocar em xeque esses ideais ndo concretizados. %

A partir de entdo, Karl Marx e Friedrich Engels elaboram a ideia de homem
completo, com formacdo unilateral. Marx defendia que o Capitalismo deveria ser superado
pelo Socialismo para que houvesse mais igualdade social. Essa concepgdo de “formagdo”

guarda alguma relacdo com o conceito da filosofia grega, como descreve Cambi:

A formagdo visa a um ‘homem completo’, moralmente desenvolvido, que nio seja
s6 um técnico, mas justamente um homem, nutrido de cultura antes de tudo literaria
e habil no uso da palavra, consciente da tradi¢do e que se faz ‘pessoa’, sujeito dotado
de carater.”

Porém, a materializagdo desse ser “ainda estd na pauta da educagdo, uma vez que ele
ndo foi concretizado ainda e ele, de certa forma, é uma utopia a ser perseguida.”® Aquela
formacdo que havia sido oferecida na ldade Média estava longe da concepcao descrita acima
por Cambi. Quando os burgueses assumiram o poder, 0s habitos e comportamentos dos
individuos foram moldados de acordo com os padrBes adequados as novas exigéncias da

classe dominante.

O acento deslocou-se entdo da educacgdo religiosa e, em geral, do doutrinamento
ideoldgico, para a disciplina material, para a organizacdo da experiéncia escolar de
forma que gerasse nos jovens os habitos, as formas de comportamento, as
disposicdes e os tragos de carater mais adequados para a industria [...]. Nao que as

2l CAMBI, 1999, p. 199.

2 BITTAR, 2013 (23 min 50 s).
ZBITTAR, 2013 (22 min 45 s).
2 CAMBI, 1999, p. 96.

2 BITTAR, 2013 (25 min 26 s).
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escolas tivessem sido criadas necessariamente com este propdsito, nem que ja nédo
pudessem ou fossem deixar de cumprir outras funcdes: simplesmente estavam ali e
se podia tirar bom partido delas.?

Althusser argumenta que no periodo histérico pré-capitalista existia um aparelho
ideoldgico de Estado dominante — a Igreja — acumulando as fungfes escolares, além das
atividades religiosas, de informacéo e de cultura. O autor ressalta que a Revolucdo Francesa
propositadamente transferiu o poder de Estado da aristocracia feudal para a burguesia
capitalista-comercial. Consequentemente, o novo aparelho ideoldgico de Estado passa a ser a
escola: “o Aparelho ldeoldgico de Estado que foi colocado em posicdo dominante nas
formacdes capitalistas maduras, apds uma violenta luta de classe politica e ideoldgica de
Estado dominante, ¢ o Aparelho Ideoldgico escolar.” 21

Essa escola agregava todas as pessoas, inclusive criangas, de todas as classes sociais,
desde a pré-primaria, no periodo em que elas estavam mais vulneraveis, e incutia em suas
mentes saberes praticos comprometidos com a “ideologia dominante (o francés, o célculo, a
historia, as ciéncias, a literatura), ou simplesmente, a ideologia dominante no estado puro

55 28

(moral, instru¢do civica, filosofia)”.”” A partir dai a educacgdo transformou-se, entdo, em arma

de controle e disciplina para os trabalhadores. Althusser conclui:

0 que a burguesia criou como Aparelho ldeolégico de Estado n° 1 e, portanto
dominante, foi o aparelho escolar, que de facto substituiu nas suas fun¢des o antigo
Aparelho Ideoldgico de Estado dominante, isto &, a Igreja. %

Contudo, “No século XX, a escola sofre processos de profunda e radical
transformacdo. Abre-se as massas. Nutre-se de ideologia. Afirma-se cada vez mais como
central na sociedade [...].” *° Ferreira argumenta que a sua relevancia social ocorre também
pela sua importancia para o progresso de uma ordem cultural mais compativel com a

modernidade, apresentando-se favoravel as demandas de formacgao requisitadas “por uma

% ENGUITA, M. A face oculta da escola: educacdo e trabalho no capitalismo. Porto Alegre: Artes médicas,
1989. p.114. Disponivel em <https://construindoumaprendizado.files.wordpress.com/2012/11/a-face-oculta-da-
escola.pdf>. Acesso em 07.07.15.

27 ALTHUSSER, Lois. Ideologia e os Aparelhos Ideoldgicos. Lishoa: Biblioteca Universal Presenca, 1970. p.
60. Disponivel em: <https://docs.google.com/file/d/0Bxad4Ol-hCVbNWdSeFpiYk91Rjg/edit?pli=1>. Acesso
em 03.06.16.

8 ALTHUSSER, 1970, p. 64.

2 ALTHUSSER, 1970, p. 62.

% CAMBI, 1999, p. 513.


https://construindoumaprendizado.files.wordpress.com/2012/11/a-face-oculta-da-escola.pdf
https://construindoumaprendizado.files.wordpress.com/2012/11/a-face-oculta-da-escola.pdf
https://docs.google.com/file/d/0Bxad4Ol-hCVbNWdSeFpiYk91Rjg/edit?pli=1
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sociedade cada vez mais marcada por uma dinamica econémica capitalista e/ou burocracia

.. . . . 31
administrativa cada vez mais controlada e sofisticada.”

1.2 A educacédo no Brasil: perspectivas, desafios e possiblidades

Neste tdpico, expde-se a problematica da educacdo brasileira, verificando-a em seus
desafios e caréncias atuais, no sentido da descoberta de necessidades e possibilidades de
intervencdo. O ambiente escolar é agora examinado de modo geral, sendo o contexto da
escola publica identificado de forma mais especifica, e sobretudo em didlogo com Restrepo®
e com o documento Péatria Educadora.®® Por extensdo, examinam-se tendéncias pedagdgicas
em curso, buscando-se perceber necessidades de adocdo de novos rumos epistémico-
metodoldgicos para a escola brasileira. Posturas pedagdgicas sdo aqui verificadas, sobretudo a
partir do pensamento de Adorno, como forma de identificarem-se possiveis autoritarismos
presentes no contexto escolar.

Assim, o topico procura sintonizar-se com o contexto maior desta investigacao, que é
observar a realidade educacional brasileira, focando-se nas caréncias representadas em aulas
ndo atrativas para o discente e desconfortaveis para o professor, e nas possibilidades de
adocdo de novas epistemologias/metodologias, com abordagem especial quanto ao uso
didatico do género reportagem.

O ambiente educativo brasileiro atual, aqui analisado no ambito da educacéo bésica,
vivencia problemas que passam pelo despreparo pedagdgico/desmotivacdo de professores e
gestores,** pelo pagamento de salarios reduzidos aos professores, pela existéncia de uma
estrutura curricular inadequada e incompleta,® por politicas publicas e investimentos exiguos,

por altos niveis de evasdo e repeténcia e pela aplicacdo de metodologias didaticas arcaicas,

1 FERREIRA, Antonio Gomes. A difusio da escola e a afirmacéo da sociedade burguesa. Revista Brasileira de
Historia da Educacdo. Parana, n. 9, p. 177-198. p. 179. Disponivel
em:<http://www.rbhe.sbhe.org.br/index.php/rbhe/article/view/185/0> Acesso em 06.07.15.

%2 RESTREPO, Luiz Carlos. Etica do amor. Traducdo Carlos Diogo. Coimbra: Ariadne, 2004.

% BRASIL. Secretaria de Assuntos Estratégicos. 2015a. Patria Educadora: a qualificacdo do Ensino Bésico
como obra de construcdo nacional. Disponivel em: <https://www.fe.unicamp.br/patriaeducadora/documento-
sae.pdf >. Acesso em 17.03.2016. O documento é uma proposta para qualificacdo da educacdo basica e reline
abordagens sobre as metas, objetivos e programas que fazem parte de um projeto do governo federal no sentido
da capacitacdo do ensino basico, como objeto de edificagdo nacional.

% BRASIL, 2015a, p. 15-19.

% BRASIL. Ministério da Educagdo. 2015b. Base Nacional Comum Curricular. Disponivel em <
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/base/o-que>. Acesso em 03.06.16. Ao criar a Base Nacional
Comum Curricular, o MEC reconhece a existéncia de caréncias na area do curriculo.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/base/o-que
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ainda muito ligadas ao modelo pedag6gico tradicionalista, que ndo despertam o interesse do
discente e n&o o envolvem efetivamente no processo de ensino.*

Convem reconhecer que estas caréncias contemporaneas, pela sua diversidade e
amplitude, requerem uma andalise mais aprofundada, para que se descubram as especificidades
de cada caso e estabelecam-se as conexdes entre 0s componentes deste processo. A
investigacdo deve acontecer no sentido de possiveis intervengdes no campo educativo
brasileiro, na esfera da educacdo basica e para além dela, quando as questdes demandarem
acOes e discussdes que se refiram a formacdo docente, por exemplo. Faz-se necessario
destacar que todos os contratempos educacionais arrolados relacionam-se, de uma forma ou
de outra, com o educador em sua atividade, cuja debilidade e inseguranca “se acentua em
tempos de globalizacdo, de neoliberalismo e pds-modernismo ganhando contornos sem
precedentes na historia.”®’

Dos problemas educacionais brasileiros apontados, cumpre ressaltar que, embora
todos merecam uma analise detalhada, ndo recebem todos aqui um tratamento especifico, mas
apenas aqueles de ordem epistémico-metodoldgica. Assim, a pesquisa é realizada no sentido
de verificar-se 0 uso da reportagem como instrumento didatico e de descobrirem-se caminhos
para aulas dindmicas e atrativas, foco deste trabalho.

Um dos grandes problemas da educacéo publica brasileira reside na dificuldade de
ofertar-se um ensino de qualidade. Essa afirmacdo consta no primeiro paragrafo (Parte 1) do
Patria Educadora®. Neste contexto, observe-se que, dentre as inGimeras questdes sobre as
caréncias e desafios da educacdo basica no Brasil, uma reflexdo sobre a escola publica deve
transitar pela realidade da desisténcia/evasao que marca o ambiente escolar e pela dificuldade
de acesso/uso de recursos didaticos apropriados.

E importante registrar que, diante das inquietacdes para chegar a métodos e técnicas
didaticas que favorecam uma aula efetivamente dinamica, professores/as sentem-se limitados
em seu fazer pedagodgico, oferecendo aulas nem sempre atrativas. Como resultado, o
desinteresse e a desatencdo as aulas por parte de discentes tém sido recorrente em Vvarios
componentes curriculares. Essa falta de entusiasmo dos aprendizes vem atravessando décadas,
trazendo, por extensdo, desconforto aos professores, pois 0S mesmos, imersos num contexto

de aulas frias e aridas, sdo desvalorizados pelos alunos e, em muitos casos, responsabilizados

% BRASIL, 20153, p. 14,19.

¥ PEREIRA, Valmir. Reforma curricular, formagéo docente e emancipacdo humana. Revista Sul-Americana de
Filosofia e Educacéo. n. 24, p. 313-334, 2016. p. 332. Disponivel em
<http://periodicos.unb.br/index.php/resafe/article/view/17474/12520>. Acesso em 03.06.16.

% BRASIL, 20153, p. 3.
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pelo insucesso das aulas por eles ministradas. Vale registrar aqui a atualidade de questdes que
envolvem indices de desisténcia escolar e suas razfes, como se vé nas declaragdes de uma
professora de escola publica do Rio de Janeiro, as quais, embora feitas hd quase trés décadas,

refletem uma realidade do cenario educativo contemporaneo:

As estatisticas das Secretarias de Educacdo revelam, e na Escola constatamos isso
diariamente, que os indices de desisténcia escolar continuam muito altos. N&o
somente nas primeiras séries, mas também no "Ginasio", quando ja estariam
vencidas as maiores dificuldades de alfabetizacdo. Em geral, na Escola, ninguém se
preocupa muito em tentar analisar o porque de tanta evasdo. Este fato como que foi
incorporado como algo inevitavel: é o desinteresse da familia, € 0 ambiente que nédo
ajuda, € a necessidade de trabalhar ... Nota-se até mesmo, muitas vezes, uma certa
satisfacéo por parte de alguns professores ao se verem livres de alunos tdo "dificeis"
e se comenta: - "este ndo tinha jeito mesmo... " E assim nos acostumamos a
encontrar as criancas que deixam a Escola vagando por suas imediagles, quase
sempre em locais onde se pode pegar algum biscate.*

A esta altura, é preciso dizer que essas disfungdes continuam tdo presentes no
cotidiano escolar que ddo a impressao de que se tornaram insoluveis. Sdo problemas que, por
serem frequentes e antigos e por fazerem parte da histéria da educacdo ao longo dos anos,
acabam sendo citados como “normais”, passando a figurar como verdades indiscutiveis.
Fischer, a partir de Foucault, chama a atencdo para os perigos destas verdades que se

cristalizam no meio social, ai incluido o ambiente educativo. Nas palavras da autora:

[...] € preciso aprender o exercicio da ddvida permanente em relacdo a nossas
crencgas, as nomeagdes que vimos fazendo por vezes ha longo tempo, de tal forma
que ja as transformamos em afirmagdes e objetos plenamente naturalizados. ‘A
escola publica de ensino fundamental e médio deteriora-se cada vez mais’, [...]
‘Adolescentes ndo sabem escrever, ndo léem, comunicam-se muito mal’ [...].*

E necessario, entdo, conscientizar-se da existéncia dos problemas e encaréa-los como
desafios transponiveis, como pontos que precisam ser refletidos em profundidade e como
questdes cujas solugcdes devem ser buscadas, atentando para o desenvolvimento do que se diz
e se faz das pedagogias e das epistemologias, num cuidado permanente desses assuntos,

lembrando com Fischer:

% LARA, Luisa Castiglioni. Por que as criancas ndo gostam da escola?. Rio de Janeiro: 1987. 97 p. p. 4.
Dissertagdo de mestrado em Educacdo. Fundagdo Getulio Vargas - Instituto de Estudos Avancados em Educacdo
—  Departamento  de  Administracdo  de  Sistemas  Educacionais. Disponivel  em: <
http://bibliotecadigital.fgv.br/dspace/bitstream/handle/10438/9194/000068141.pdf?sequence=1>Acesso em
01.06.16.

“0 FISCHER, Rosa M. B. Foucault revoluciona a pesquisa em educacéo?. Perspectiva, Florian6polis, n. 2, v.
21, p. 371-389, 2003. p. 375. Disponivel em: <https://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/view/9717
>. Acesso em 01.06.16.
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Por mais que fagamos importantes investigaces a respeito dos temas a que esses
enunciados estejam relacionados, eles continuam a ser repetidos, a exaustdo, mesmo
em ambientes académicos, como se ndo fosse possivel desfazé-los, desmancha-los
como verdades acabadas.*!

Uma anélise da realidade escolar brasileira deve verificar igualmente em que medida
a postura pedagdgica dos profissionais da educacdo, notadamente dos professores, coadunam-
se com as demandas educativas contemporaneas. A verificacdo das pedagogias por eles
apoiadas é feita aqui como forma de identificarem-se possiveis autoritarismos presentes no
contexto escolar. Estabelece-se agora, neste sentido, um dialogo entre 0 documento Patria
Educadora e as ideias de Restrepo sobre a valorizacdo/aproveitamento do quinestésico-

sensorial no ambiente educativo.

1.2.1 O quinestésico-sensorial na escola

Considerando possiveis relacfes das abordagens de Restrepo sobre elementos
quinestésico-sensoriais no espaco educativo com pontos epistémico-metodologicos propostos
no Patria Educadora, convém perguntar: Como contribuir pedagogicamente para a construcdo
de um espaco escolar agradavel, que estimule o aluno a interessar-se nas atividades escolares?
O Pétria Educadora menciona o uso de tecnologias cognitivas no ambiente escolar e destaca o
emprego de aparatos eletronicos como instrumentos mediadores do processo de ensino-
aprendizagem? Ha no Patria Educadora referéncias e respaldos sobre a aplicacdo dessas
tecnologias que sinalizem no sentido da utilizagdo do género reportagem como componente
didatico em sala de aula? As abordagens de Restrepo sobre dimensdes quinestésicas, olfativas
e tateis no ambiente escolar encontram eco nas discussdes do referido documento? Os
conceitos de Restrepo aqui delineados articulam-se com as orientacdes contidas no Patria
Educadora e fortalecem a iniciativa do uso do género reportagem como componente didatico?
Uma intervencdo pedagdgica que trouxesse em si 0 uso de técnicas de reportagem geraria
aulas mais apraziveis para o aluno, no sentido da transmissao de saberes de forma ludica,
participativa e agradavel?

Restrepo parte da intuicdo de uma “ética do amor”, fazendo reflexdes epistémico-
pedagdgicas vitais para a escola, sobretudo quando considerado o ambiente plural e complexo

em que esta se insere. Suas ponderacdes desenvolvem-se no sentido da valorizagdo do

* FISCHER, 2003, p. 375.
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quinestésico e do sensorial,** elementos dos quais o educador pode tirar proveito pedagdgico.
Segundo o autor, a escola tem vantagem sobre a midia, pois 0 ambiente educativo tem a
possibilidade de beneficiar-se da presenca do aluno. O aproveitamento desta realidade,
entretanto, segundo Restrepo, tem sido negligenciado no espaco escolar, pois os sentidos do
aluno nédo séo explorados de forma equilibrada, percebendo-se uma “Ditadura da visdo e da
audi¢ao”.*

Em outros termos, sobretudo na cultura ocidental, opta-se pela busca do
“conhecimento mediado pelos exteroceptores — [...] — como sdo a visdo e a audi¢do, dando-
Ihes maior importancia do que a outro conhecimento proveniente dos receptores sensoriais de
proximidade. A nossa cultura é uma cultura visual-auditiva.” ** Essa supremacia do visual e
do auditivo presente como preferéncia no contexto escolar revela que o uso dos outros
sentidos é percebido como algo perigoso ou indicio de um processo didatico desagradavel.
Dessa forma, “A intromissdo do tacto, o gosto ou o olfacto na dindmica escolar, sdo vistos
como ameacas, pois a cognic¢do ficou limitada ao exercicio dos sentidos que se podem exercer
mantendo a distancia corporal.”®

Observando a realidade da presenca de alunos/as no ambiente educativo e a
possibilidade de interacdo entre eles/as, Restrepo acaba reconhecendo que a escola deve estar
mais orientada “para a formagdo da sabedoria do que para a transmissdo de informagao
[..]”.%° Nesta direcdo, o autor enfatiza o valor da dimensdo tatil-olfativa no cenério
pedagdgico, mostrando como estes sentidos podem contribuir na preparacdo do ser discente
para a percepcdo das dificuldades a sua volta e para o confrontar-se com as diferentes
situagdes cotidianas. Esta pedagogia discorre sobre “formar o ‘tacto’ ou o ‘olfacto’ do aluno,
palavras que na vida quotidiana e coloquial significam o mesmo que ‘sabedoria’. Ja ndo é
comum ouvir dizer que alguém ¢ ‘sabio’, mas sim que tem ‘tacto’ ou ‘olfacto’ para enfrentar
os problemas e resolvé-los.”*’ Assim, em sintese, 0 pensamento de Restrepo mostra que
docentes e discentes podem beneficiar-se, no contexto didatico, da dimensao tatil-olfativa.

O fato de que estas dimensbes ndo tem recebido a devida atencdo na estrutura
pedagdgica pode ser também resultado de uma epistemologia distorcida, reveladora de uma
postura educativa que precisa ser superada, para depois desembocar em a¢fes metodoldgicas

que tirem proveito do movimento e dos gestos integradores e interativos dos alunos. No

*2 Restrepo enfatiza, em sua reflexdo, o universo tatil-olfativo do aluno.
** RESTREPO, 2004, p. 77.
* RESTREPO, 2004, p. 77.
** RESTREPO, 2004, p. 78.
*® RESTREPO, 2004, p. 79.
* RESTREPO, 2004, p. 80.
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desenho pedagdgico que desvaloriza o tatil-olfativo, a crianga € desaprovada ou criticada
quando recorre a estes sentidos como ponte de ligagdo entre os elementos de sua
aprendizagem. Restrepo mostra que a supressao destes sentidos prejudica a criangca na
percepcdo dos sentimentos de alteridade, de dependéncia e vinculos mituos.*® Esta postura
educativa favorece o distanciamento, recusando elementos pedagogicos que dizem respeito ao
sentimento, a contiguidade, a familiaridade, “com o objectivo de perpetuar uma distancia
corporal que confirma a posi¢ao de poder do professor [...].” Alinhado com epistemologias ¢
praticas educativas que se pretendem inovadoras, o autor lembra “a necessidade de repensar a
estrutura do espaco e a dindmica da aula”.*

Verificando-se a questdo epistémico-metodoldgica a partir da interface aqui
estabelecida, é possivel perceber que as consideracdes de Restrepo encontram eco no Patria
Educadora: este documento menciona, ja de inicio, que um dos pontos de partida da proposta
educacional a ser edificada e colocada em pratica aponta que se deve “Aproveitar e
ultrapassar o exemplo do que deu certo”.®® O documento explica que se deve tirar proveito
das experimentacdes realizadas ao longo dos anos no intuito de aprimorar o ensino publico. O
Patria Educadora reconhece que muitas préaticas desenvolvidas na area educacional, apesar de
serem orientadas pela “logica de eficiéncia empresarial”®®, produziram resultados positivos,

. . . . , . 2
mas “deixam intocado o paradigma curricular e pedagoglco”5

e ndo asseguram ou alimentam
completamente a dindmica necessaria ao ensino publico.

Infere-se, a partir dai, que o Patria Educadora sintoniza-se com preocupacgdes
paradigmaticas em educacdo, pois deixa transparecer a necessidade de que o epistemolégico e
0 metodoldgico sejam revisitados. Alids, é importante evocar que mudancas e revisdo de
modelos sdo bem vindas, razdo pela qual no mundo plural e complexo atual vias
transdisciplinares e interdisciplinares tém sido apontadas como oportunas para um melhor
entendimento da realidade, em qualquer area do saber.”® Vale lembrar que no contexto dessas

transformagdes, inclusive no campo educacional, “esta reforma ¢ paradigmatica e, nao,

*® RESTREPO, 2004, p. 81-82.

* RESTREPO, 2004, p. 82.

0 BRASIL, 20153, p. 5.

1 BRASIL, 20153, p. 5.

52 BRASIL, 2015a, p. 5.

¥ MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacéo do futuro. 8. Ed. Trad. De Catarina Eleonora F. da
Silva e Jeanne Sawaya; revisdo técnica Edgar de Assis Carvalho. Sdo Paulo: Cortez; DF: UNESCO, 2003a.
MORIN, Edgar. A cabega bem feita: repensar a reforma, reformar o pensamento. Trad. Eloa Jacobina. 8. Ed. Rio
de Janeiro: Bertrand Brasil, 2003b.
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programatica: é a questdo fundamental da educacdo, jA que se refere a nossa aptiddo para
organizar o conhecimento.”

As observagdes de Restrepo encontram ressonancia no Patria Educadora, portanto,
por chamar a atencdo dos que se envolvem com educacdo, mostrando que os sentidos do
aluno e que o uso harmonico de corpo e mente por parte do discente podem oferecer
caminhos mais produtivos no processo de ensino-aprendizagem. Ao afirmar a importancia do
quinestésico-sensorial em sala de aula o autor conclama educadores a assumir uma postura
que supere o paradigma antigo, marcado pela supervalorizacdo do visual e do auditivo, em
detrimento dos outros sentidos.

Outro ponto de partida da proposta educacional do Pétria Educadora refere-se a
alteragdo na “maneira de ensinar ¢ de aprender”. Ao abordar a questdo do método, o
documento critica o ensino que ainda vigora no Brasil, marcado por “enciclopedismo raso e
informativo”.>> Como consequéncia da perspectiva de valorizacdo do aluno rigidamente
atrelado a uma aprendizagem meramente memoristica, encontram-se, ainda hoje, discentes
inaptos a harmonizar itens do saber por eles assimilado e, portanto, incapazes de desenvolver
apreciacdes e analises textuais mais profundas. °

Aqui, igualmente, as declaracGes de Restrepo ressoam no Péatria Educadora: a partir
da concepcdo epistemoldgica que valoriza o quinestésico-sensorial, as ideias do autor
desembocam numa metodologia de ensino que considera, em sua amplitude, o aproveitamento
total dos sentidos e dos movimentos do estudante como componentes do seu processo de
construcdo do conhecimento. Epistemologia e metodologia ficam evidentes e unidas numa
dindmica crescente e produtiva, que podem ser assumidas na pratica pedagdgica em qualquer

componente curricular.
1.2.2 O pensamento adorniano e a formacéo do individuo
Dando sequéncia ao exame da realidade escolar atual e de tendéncias pedagdgicas

em curso, verifica-se a partir daqui o pensamento de Adorno,>’ principalmente no que diz

respeito a formacdo da pessoa, no sentido de descobrir possiveis estruturas autoritarias no

% MORIN, 2003a, p. 35.

% BRASIL, 2015a, p. 5.

¢ BRASIL, 2015a, p. 5.

% ADORNO, Theodor W. Educacdo e emancipacdo. Traducdo de Wolfgang Leo Maar. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1995.
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ambiente educativo e, paralelamente, de refletir sobre novas possibilidades epistémico-
pedagogicas.

A analise do cenario escolar, particularmente quando se focam questBes de posturas
metodologicas e suas implicacdes, pode ser feita a partir de duas questdes basicas: Como
entender a evasdo que atravessa 0s periodos da historia escolar e continua presente? O que
tem tornado o ambiente educativo tdo desconfortavel para alunos e professores?

“A exigéncia que Auschwitz ndo se repita ¢ a primeira de todas para a educacdo.”®
Essa frase de Adorno dita h4 mais de meio século> remete ao maior simbolo do Holocausto
praticado pelo nazismo durante a Segunda Guerra Mundial. Embora pareca assustadora, a
adverténcia de Adorno continua valendo. Da mesma forma, permanece atual sua afirmagdo “o

80 seja nas pessoas, seja nas

passado de que se quer escapar ainda permanece muito vivo
condicdes que envolvem as mesmas. Questionando a predisposicdo a violéncia presente por
todos os lados e afirmando que existe uma “tendéncia a regressao”, Adorno chama a atengao
para a necessidade de se observar “a fungdo do esporte”, destacando que ela ainda ndo teria
sido “devidamente reconhecida por uma psicologia social critica”. O autor explica que existe
uma ambiguidade no esporte, e que este, em certas modalidades, pode até apresentar o
cavalheirismo, mas em algumas situagcdes proporciona a agresséo e o sadismo. Desta forma,
Adorno observa que “Os resultados teriam que ser aplicados a vida esportiva na medida da
influéncia da educacdo sobre a mesma. Tudo isso se relaciona de um modo ou outro a velha
estrutura vinculada a autoridade, a modos de agir [...] do velho e bom carater autoritario.”®*

Pergunta-se: Assim como o esporte, a educacdo também ndo seria ambigua? Se por
um lado ela é entendida como "preparacdo para a supera¢do permanente da alienacao", como
define Adorno, mencionando Bogdan Suchodolski,®* por outro, “constitui quase o prototipo
da propria alienagdo social”®®. Ao tempo em que a educac&o encontra-se ancorada na ideia de
ser responsavel e necessaria para universalizar, difundir e perpetuar o conhecimento, a cultura
e 0 modo de agir de uma sociedade, em algumas ocasides ela proporciona situacdes de
desconforto psicolégico que conduzem muitos estudantes a sentir aversao a escola.

Vale ressaltar que essa repulsa ao ambiente escolar ndo é um fendbmeno recente. Ja na

década de 60, Adorno registrou: “Provavelmente em um numero incontavel de pessoas exista

hoje [...] algo como uma averséo a educagéo. Elas querem se desvencilhar da consciéncia e do

8 ADORNO, 1995, p. 119.
% ADORNO, 1995, p. 187.
% ADORNO, 1995, p. 28.

2 ADORNO, 1995. p. 127.
%2 ADORNO, 1995, p. 148.
% ADORNO, 1995, p. 112.
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peso de experiéncias primarias, porque isto s6 dificulta sua orientagdo.”® Indaga-se: A escola
que mostra ao individuo como superar a alienacdo aliena esse mesmo individuo? Seria a
escola ambigua? Como entender a evasdo que atravessa 0s periodos da histéria escolar e
continua presente?

Convém lembrar, a titulo de exemplo, que atualmente o governo brasileiro oferece
subsidio® para aqueles que permanecerem matriculados e mesmo assim muitos nao
conseguem adaptar-se ao sistema de ensino vigente, considerado arcaico, na percepcdo do
documento Patria Educadora® sobre a educacdo: “O Brasil adotou modelo de educacdo,
inspirado na Franca de antigamente, que é dogmatico e enciclopédico [...]. Sufoca os génios
que nascem e morrem, nao reconhecidos, entre os milhdes de trabalhadores.” Sobre nosso

modelo educativo, o documento acrescenta:

Contradiz os requisitos do experimentalismo cientifico e do vanguardismo
tecnoldgico. Reforca nossas desigualdades e exclusdes. Despreza a alianga
revoluciondria entre a ciéncia e a democracia [...]. A tarefa é converter o
espontanefsmo inculto em flexibilidade preparada.®’

Percebe-se que os programas de ensino-aprendizagem vem, ao longo dos anos,
negligenciando o incentivo a experiéncia, esquecendo praticas as quais estimulem atividades
capazes de promover a espontaneidade em sala de aula. Ao contrério, a pedagogia que se vé
prioriza metodologias de ensino que transformam as aulas em unidades didaticas meramente
expositivas. Observe-se como 0s argumentos de Adorno e os do Patria Educadora

aproximam-se um do outro, embora os dois textos estejam separados por mais de meio século:

A constituicdo da aptiddo a experiéncia consistiria essencialmente na
conscientizacdo e, desta forma, na dissolucdo desses mecanismos de repressdo e
dessas formacOes reativas que deformam nas proprias pessoas sua aptiddo a
experiéncia. Ndo se trata, portanto, apenas da auséncia de formagdo, mas da
hostilidade frente a mesma, do rancor frente aquilo de que sdo privadas. Este teria de
ser dissolvido, conduzindo-se as pessoas aquilo que no intimo todas desejam.®

A capacidade para se adquirir a experiéncia, a que se refere Adorno, seria um
requisito para ampliar a reflexdo sem a qual o esclarecimento nédo seria possivel. Para o autor,

r

“pensar ¢ o mesmo que fazer experiéncias intelectuais. Nesta medida e nos termos que

* ADORNO, 1995, p. 149.

% Como exemplo, podemos citar o Programa Bolsa escola. Para que a familia receba o beneficio é
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Disponivel em: <http://www.programadogoverno.org/bolsa-escola-do-governo/>. Acesso em 18.mar.2016.

% BRASIL, 20153, p. 21.

% BRASIL, 20153, p. 21.

% ADORNO, 1995, p. 150.


http://www.programadogoverno.org/bolsa-escola-do-governo/

25

procuramos expor, a educagdo para a experiéncia € idéntica a educagcdo para a
emancipacio.”®

Cabe a esta altura perguntar: Sera que no Brasil de hoje grande parte dos que se
dirigem a escola pablica fazem-no apenas para terem direito ao subsidio do governo? Para
examinar questdes como esta convem refletir com Adorno e Freud sobre as insatisfacGes do
individuo, avolumadas a partir de coer¢des da civilizagdo. Supondo-se o caso de um discente
que esta na escola por forcas impositivas quaisquer, intui-se que, na tentativa de aliviar a
obrigatoriedade de sua presenca em sala de aula, o aluno tenda a atenuar o desconforto do
enclausuramento, praticando transgressdes variadas, geradoras de desordem no ambiente
escolar. A complexa situacdo de desconforto vivida pela sociedade em geral e pelo ser
discente em particular pode ser melhor entendida a partir da analise freudiana do “mal-estar

da cultura”, como observa Adorno, referindo-se a Freud:

a pressao civilizatéria observada por ele multiplicou-se em uma escala insuportavel.
Por essa via as tendéncias a explosao a que ele atentara atingiriam uma violéncia que
ele dificilmente poderia imaginar. Porém o mal-estar na cultura tem seu lado social
[..]. E possivel falar da claustrofobia das pessoas no mundo administrado, um
sentimento de encontrar-se enclausurado numa situacdo cada vez mais socializada,
como uma rede densamente interconectada. Quanto mais densa é a rede, mais se
procura escapar, a0 mesmo tempo em que precisamente a sua densidade impede a
saida. Isto aumenta a raiva contra a civilizacdo. Esta torna-se alvo de uma rebelido
violenta e irracional.™

E preciso reconhecer que a realidade da sala de aula continua marcada por momentos
de desconforto tanto para o educando guanto para o educador. Enquanto o professor esforca-
se na tarefa repetitiva de sua aula expositiva, 0s alunos buscam uma saida para livrar-se da
pedagogia baseada, segundo Restrepo, na “ditadura da visdo e da audi¢do™:’* petecas s&o
jogadas entre discentes e conversas colaterais desencadeadas (sobre temas que ndo dizem
respeito ao assunto enfocado pelo professor), entre outras praticas ocorridas no momento
didatico. Diante da balbdrdia, os educadores ndo veem outra saida a ndo ser convidar 0s
“responsaveis” pela desordem a retirarem-se da sala de aula. Nos casos considerados mais

graves, cabe a suspensdo.’

> ADORNO, 1995, p. 151.

" ADORNO, 1995, p. 121.

"t RESTREPO, 2004, p. 77. A expressdo é usada pelo autor, ao observar que o ambiente educativo tem a
possibilidade de beneficiar-se da presenca do aluno, mas que esse ambiente nem sempre considera todos os
sentidos do educando de forma equilibrada, no processo de ensino-aprendizagem.

"2 N3o raras vezes, ouve-se entre colegas, professores de ensino médio e fundamental, comentérios sobre suas
experiéncias em sala de aula, como as descritas acima.



26

Como administrar o caos? Adorno diz que “Reina uma espécie de antinomia: o
professor e os alunos praticam injusticas uns em relagdo aos outros”.” E ainda: “Um esquema
sempre confirmado na historia das perseguicdes € o de que a violéncia contra os fracos se
dirige principalmente contra os que sdo considerados socialmente fracos e [...] felizes.”™
Quanto a isto, observe-se que os alunos sdo convidados a retirar-se, principalmente, por
expressarem-se em movimentos corporais ou por iniciarem conversas entre si, paralelas a fala
do professor. Estas atitudes do discente, longe de serem entendidas como um grito na busca
de outros caminhos para 0 ambiente escolar e por novas alternativas metodoldgicas, sdo quase
sempre encaradas como mera transgressao da ordem estabelecida. O aluno é, assim, muitas
vezes, punido, no momento mesmo de sua ludicidade, no instante em que tenta ser feliz.

A discussdo de Adorno sobre posturas autoritarias em geral e sobre o autoritarismo
nazista em particular, bem como suas implicacdes no meio social, ai incluido o ambiente
escolar e a vida daqueles envolvidos com educacdo, remete as politicas educacionais
brasileiras verificadas no periodo da ditadura militar. No exame deste periodo, vé-se que entre
as modifica¢des ocorridas na educagao formal e “Talvez a principal delas, porque influenciou
de forma permanente todas as demais, tenha sido o ingresso, ou melhor, a substituicdo dos
professores pelos ‘planejadores’ nas instancias de decisdes de politicas governamentais.”’> A
iniciativa afetou negativamente a atuacdo dos educadores que participavam do Ministério da
Educacdo, pois, com a mudanca ja ndo puderam desempenhar um papel ativo no que se
referia a discussdo sobre as etapas, métodos e meios da educagdo no Brasil. Vargas e Santos
ampliam a questdo, ressaltando que “O MEC, 6rgdo importante da formulagdo de politicas
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educacionais, teve sua credibilidade abalada”"” ¢ que “Cada professor e cada especialista de

educacdo passou a ser visto, pelos militares, como inimigo em potencial, que deveria ser
mantido sob estreito controle e rigorosa vigilancia.”"’

A postura autoritaria do governo evidenciou-se também em seus procedimentos e
reacOes contra os estudantes, em suas manifestacdes. Contrario a todo o movimento que se
avolumava e que, para além da participacdo dos aprendizes, ja contava com o apoio de parte

da sociedade civil organizada, “o governo civil-militar introduz uma serie de medidas no

> ADORNO, 1995, p. 109.

* ADORNO, 1995, p. 121.

" VARGAS, Claudia Regina e SANTOS, Marcelo Gonzaga dos. Autoritarismo e educacdo no Brasil: as
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campo educacional que intencionavam o controle desses movimentos.”’® Convém lembrar
que “Desde o inicio do governo autoritario, os militares sempre se preocuparam com a
reordenacéo das formas de controle social e politico.”™

Neste sentido, o pensamento do governo da época, traduzido na legislacdo publicada,
jé patenteava o objetivo de “criar um instrumento de controle e de disciplina sobre estudantes
e operarios.”® Vargas e Santos lembram que “a aceleracdo do crescimento econdmico do
modelo capitalista brasileiro também levou a imposicdo de politicas educacionais,
consubstanciadas nas reformas de 1968 e de 1971.”% A seguir, 0s autores registram a
publicacdo do Ato Institucional n° 5 e do Decreto-Lei 4771 como “a expressdo mais acabada
das ameacas da repressdo politica e ideologica por parte do governo em relagdo,
especialmente a universidade brasileira, mas que atingiu todo o ensino formal.”®* A sequéncia
de arbitrariedades fica clara quando se percebe “que o Estado autoritdrio investiu na
desqualificacdo dos profissionais da educacgdo e aperfeicoou o controle técnico e burocréatico
sobre o ensino em seus diferentes graus.”® Este monitoramento ficou evidente nas seguintes
iniciativas: “subordinacdo dos professores aos supervisores e orientadores pedagogicos;
massificacdo e imposicdo do material didatico em nivel nacional.”®* Neste contexto, Vargas e
Santos reconhecem a criacdo das disciplinas de Educacdo Moral e Civica — EMC e de
Organizacao Social e Politica do Brasil — OSPB como reflexo e simbolo expressivo da forma
como o governo militar enxergava a funcdo educativa no processo formativo dos individuos.
Para os autores, “Os objetivos expressos do ensino de EMC e OSPB eram a introducéo dos
ideais de civismo e patriotismo nos educandos.”®® Fica entendido que, para insercdo destas
concepgdes nas pessoas, O governou atentou para 0 processo de organizagdo/transmissdo
destas matérias, com o intuito de elaborar 0 ““homem integrado’, fungdo primordial da area de
moral e civismo.”®

A partir desta ideia do governo autoritario de formacdo, os autores sintetizam este
processo de conformacdo do individuo ao meio social, mostrando como a estrutura escolar

transformou-se em instrumento de transmiss&o ideoldgica:

®VARGAS e SANTOS, 2012, p. 4.
" VARGAS e SANTOS, 2012, p. 4.
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82 VARGAS e SANTOS, 2012, p. 5.
8 VARGAS e SANTOS, 2012, p. 5.
8 VARGAS e SANTOS, 2012, p. 5.
% VARGAS e SANTOS, 2012, p. 5.
8 VARGAS e SANTOS, 2012, p. 6.
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[..] o cidaddo que os militares pretendiam formar remete a uma concepcéo
positivista, onde o0 homem deve se adequar a sociedade em que vive. Portanto, o
individuo deve se integrar, ou seja, incorporar-se a sociedade. Deste modo, o regime
autoritario e as elites burguesas dominantes garantiriam a manutencédo da ordem e do
status quo. A educacdo escolar passou a ser uma importante ferramenta de
intervencdo do projeto ideoldgico do Estado Autoritario. Tal projeto ndo ficara
restrito s6 na implantacio das disciplinas de EMC, OSBP e EPB. A criacdo dos
Centros Civicos Estudantis, o culto aos simbolos civicos (Lei 5.700/71), a Educacéo
Fisica e o Ensino Religioso também foram utilizados para alcangar os objetivos
propostos pelos técnicos do governo ditatorial.®’

A andlise destas atitudes arbitrarias ocorridas no regime militar brasileiro e suas
consequéncias negativas no ambiente educativo, feita em dialogo com o pensamento
adorniano, chama a atencéo dos educadores contemporaneos no sentido da verificacdo de suas
posturas pedagogicas. Fica a lembranca da necessidade de valorizacdo de todos os que se
envolvem com o processo educativo e de que é preciso abrir-se para iniciativas alteritario-
interativas que induzam a uma participacao efetiva. O exame destes autoritarismos, com todos
0s seus resultados desfavoraveis a sociedade brasileira em geral e a educacdo em particular,
permitem perceber que as posturas individuais e sociais ndo podem ser vistas como algo fixo
e imodificavel, mas como elementos que precisam ser revisitados sempre, no sentido de seu
aprimoramento. Nesta direcdo, o0 monismo metodoldgico pode dar lugar a novos olhares e
caminhos para o fazer pedagdgico, ficando o educador aberto a outros horizontes
epistemoldgicos e, portanto, apto a lidar de modo mais fluido com um mundo em constante
transformacéo.

A esta altura, convém perguntar: Estaria o0 ambiente educacional caminhando contra
a barbarie ou em diregdo a ela? Para Adorno, “E preciso buscar as raizes nos perseguidores e

88 procurando-se entender os motivos que promovem a barbarie, no sentido

nao nas vitimas
de encontrar uma saida para evitar que ela volte a acontecer. O autor prossegue,
compreendendo que “E preciso reconhecer os mecanismos que tornam as pessoas capazes de
cometer tais atos, é preciso revelar tais mecanismos a eles proprios, procurando impedir que
se tornem novamente capazes de tais atos [...].%

Adorno amplia sua discusséo sobre as engrenagens que permeiam as relacGes entre
as pessoas, afirmando que uma das formas de se opor a tendéncia nazista seria combater 0s

“divertimentos populares” que enaltecem a humilha¢do, bem como rejeitar a “educacdo da

severidade” experimentada na escola. Neste sentido, o autor menciona os rituais de

8 VARGAS e SANTOS, 2012, p. 6.
8 ADORNO, 1995, p. 120.
% ADORNO, 1995, p. 120.
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sofrimento aos quais sdo submetidas algumas pessoas como requisitos para tornarem-se
membros de determinados grupos sociais.”

Cabe agora, entdo, perguntar: Quem nunca foi vitima de posturas autoritarias no
ambiente educativo? O que dizer do bullying? Atos de violéncia fisica ou psicoldgica sdo
marcantes nas escolas, causando sofrimento a educandos, presas faceis em uma relacdo
desigual de poder, como a verificada no espago escolar. Esse desconforto parece perseguir o
discente para além da educacéo basica, acompanhando-o, as vezes, na travessia para conquista
dos graus académicos.

A afirmagdo de Adorno no sentido de que “Tendéncias de regressao — OU Seja,
pessoas com tracos sadicos reprimidos — sdo produzidas por toda parte pela tendéncia social
geral”,”* também leva a refletir sobre o cenario educativo contemporaneo. E preciso ter em
conta que “Em cada situagdo em que a consciéncia ¢ mutilada, isto se reflete sobre o corpo e a
esfera corporal de uma forma néo-livre e que & propicia a violéncia.” Portanto, embora as
condi¢bes de determinados ambientes escolares tornem o laborar dos profissionais da
educacdo desconfortavel, ndo se justifica transferir para os educandos os dissabores vividos
por aqueles profissionais. Quem nunca ouviu um ou outro aluno desabafar, comentando
negativamente sobre métodos de ensino, processos avaliativos e posturas autoritarias?

Adorno observa que:

[..] os juizes e funcionarios administrativos tém algum poder real delegado,
enquanto a opinido publica ndo leva a sério o poder dos professores, por ser um
poder sobre sujeitos civis ndo totalmente plenos, as criancas. O poder do professor é
execrado porque s6 parodia o poder verdadeiro, que é admirado. Expressfes como
"tirano de escola" lembram que o tipo de professor que querem marcar é téo
irracionalmente despdtico como sé poderia sé-lo a caricatura do despotismo, na
medida em que ndo consegue exercer mais poder do que reter por uma tarde as suas
vitimas, algumas pobres criangas quaisquer.”

Ao afirmar que “Hoje em dia qualquer pessoa, sem excegdo, se sente mal-amada,
porque cada um ¢é deficiente na capacidade de amar”,** Adorno expde que essa dificuldade da
dindmica amorosa faz com que o ser humano tenda a movimentos nao alteritarios, a nao
identificacdo com questdes sociais que, embora estranhas e absurdas, iniciam-se e

intensificam-se, sem qualquer reacdo da pessoa. Assim, o individuo age como se nada de

% ADORNO, 1995, p. 128.
%% ADORNO, 1995, p. 126.
% ADORNO, 1995, p. 126.
% ADORNO, 1995, p. 102.
% ADORNO, 1995, p. 134,
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anormal estivesse ocorrendo a sua volta, para ndo haver prejuizos a si mesmo, preocupando-se
apenas com seus proprios interesses.*

Deste modo, Adorno deixa claro que diante da frieza das pessoas resta apenas o
esclarecimento como caminho para evitar-se a barbarie e entende que o “esclarecimento
geral” apresenta-Se como meio para impedir sua repeticdo. O autor considera que esse
conhecimento “produz um clima intelectual, cultural e social” que impossibilita tal repeti¢ao,
“um clima em que 0S motivos que conduziram ao horror tornem-se de algum modo
conscientes”.%®

Considerando que “desbarbarizar tornou-se a questdo mais urgente da educagédo hoje
em dia”,”" verifica-se que a intuicdo de Adorno fornece elementos para uma reflexdo sobre a
barbarie e sobre a educacdo como estrutura capaz de (de)formar o individuo. Esta
(de)formacdo, pelo que se depreende do pensamento adorniano, guarda relagdo com o grau de
autoritarismo presente no espago escolar.

Assim, a dialética adorniana abre caminhos para a discussao de posturas educativas,
na medida em que oferece chaves para a leitura e revisdo de métodos e processos
educacionais. Neste sentido, 0 pensamento de Adorno contribui para a compreensdo do papel
da educacéo na formacao da pessoa e para o entendimento das implicacdes de uma pedagogia
autoritaria e de uma metodologia de ensino ndo alteritaria na vida do discente, bem como dos
impactos negativos deste processo pedagdgico no meio social.

As ideias de Adorno levam, ainda, a reflexdo sobre como a educacdo autoritaria —
expressa nas relagdes sem afeto entre as pessoas nela envolvidas — pode, como mecanismo de
tirania e repressdo, deformar individuos, e mostram como essa educacdo pode, em vez de
erguer-se como instrumento de construcdo social, transformar-se em ponte para a barbérie.

Considerando a andlise do cenario educacional brasileiro contemporaneo, aqui
realizada, pode-se concluir que a escola, vista em seu formato atual, tem raizes historicas na
Idade Média, num instante em que as fabricas estavam se instalando e num processo que
guarda relacdo com a necessidade de méo de obra para a industria que crescia. Constata-se, ao
mesmo tempo, que nesse periodo o sistema capitalista consolidou-se no Ocidente,
espalhando-se pelo mundo.

O exame da historia da educacdo permite também concluir que a escola

contemporanea, de carater universal, estatal, laico e gratuito, foi desenvolvida com o intuito

% ADORNO, 1995, p. 134,
% ADORNO, 1995, p. 123.
% ADORNO, 1995, p. 155.
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de formar as pessoas conforme modelos comportamentais adequados ao trabalho fabril e ao
modo de producdo capitalista. Depreende-se, também, que a burguesia, apossando-se da
concepcdo de escola publica, converteu-a em instrumento que capacitaria o individuo
moderno para aquela nova configuracdo. A analise da trajetoria historica da educacéo fornece,
portanto, chaves para a compreensdo da escola como a temos hoje, cujas origens mesmas
revelam uma preocupagéo, ndo com a formagédo do homem, mas com a formagéo de méo de
obra necessaria as estruturas industriais e, por extensdo, & manutencéo do sistema capitalista.

O presente capitulo permite ainda constatar a existéncia de caréncias na escola
publica brasileira, na esfera da educacdo basica (despreparo e desmotivacdo de professores,
curriculo inadequado, politicas publicas e investimentos reduzidos, altos indices de evasdo e
repeténcia, etc). Estas questdes se juntam e se somam aos problemas epistémico-
metodoldgicos representados na presenca de posturas e métodos inadequados e autoritarios,
no ambiente educativo. Percebe-se que este conjunto de fatores tem influenciado
negativamente o cenario escolar, produzindo aulas monétonas e néo atrativas, resultando em
desinteresse e desatencdo nos discentes.

Chega-se a conclusdo, diante disto, sobre a necessidade de que tais problemas
educativos sejam tratados e de que intervencgdes sejam feitas no ambiente educativo, mediante
a adocdo de posturas e medidas que transformem este cenério epistémico-pedagogico e que

deem a escola o status de espago dinamico e atrativo.
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2 JORNALISMO E EDUCACAO EM DIALOGO

Pretende-se, neste capitulo, averiguar concepgdes e técnicas na area de Jornalismo,
em interface com novos olhares em discussdo no panorama educacional brasileiro. Neste
sentido, 0 exame é feito em contraponto com questdes epistémico-metodoldgicas de ensino
presentes no documento Patria Educadora e em didlogo com Restrepo, quanto ao
aproveitamento da dimens&o quinestésio-sensorial do discente.

Identifica-se, finalmente, como esses elementos do Jornalismo, em geral, e do género
reportagem, em especial, podem articular-se na producédo de aulas mais dinamicas, produtivas

e atrativas, que despertem o interesse e a atengdo do ser discente.

2.1. Conceituando géneros jornalisticos: implicacGes e explicacdes

Neste topico, o jornalismo é averiguado em seus conceitos, a partir da construgdo da
reportagem até a publicacdo da reportagem final. Busca-se, inicialmente, a partir das
concepcdes sobre jornalismo, chegar as especificidades do género reportagem, verificando-se
em que medida sua aplicacdo pedagdgica pode estar alinhada com novas posturas
epistemoldgicas e metodoldgicas de ensino.

Ao abordar conceitos de géneros jornalisticos, Kindermann®® reconhece que a tarefa
ndo é simples, tendo em vista que as analises existentes nesta direcdo tem sido feitas ha pouco
tempo e também porque os termos usados neste campo ainda ndo exprimem com nitidez o
significado da expresséao.

A autora, a partir de Melo e de Martinez de Souza, destaca que as concepcdes e a
préatica jornalistica seguem rumos diferentes e informa que “a imprensa estadunidense utiliza
somente

dois géneros, Comment e story, ao passo que os latinos utilizam mais de dois
géneros.” * Em consequéncia desta desuniformizacdo, os géneros e categorias jornalisticas

acabam se sobrepondo, completando Kindermann: “Historicamente, a distincdo entre as

% KINDERMANN, Conceicdo Aparecida. A reportagem jornalistica no jornal do Brasil: Desvendando as
variantes do género. Tubardo: 2003. 141 p. p. 30. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias da Linguagem) — Programa
de  Pés-Graduagdo em  Ciéncias da  Linguagem -  UNISUL. Disponivel em: <
http://busca.unisul.br/pdf/69876_Conceicao.pdf >. Acesso em 15.05.16.

% KINDERMANN, 2003, p. 31.
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categorias de jornalismo informativo e jornalismo opinativo surge da necessidade de
diferenciar os fatos (news/stories) das suas versdes (comments). %

E importante considerar, incialmente, em que consiste o termo “género”, de forma
geral, segundo Charaudeau: “Um género ¢ constituido pelo conjunto das caracteristicas de um
objeto e constitui uma classe & qual o objeto pertence.”’® O autor detalha o conceito,
explicando: “Qualquer objeto tendo essas mesmas caracteristicas integrard a mesma classe.
Para 0s objetos que sdo textos, trata-se de classe textual ou de género textual.”'®® A
explicitacdo do autor ajuda na tarefa de aproximacao aos géneros, mencionados adiante, neste
topico, ligados a categoria “jornalismo”.

Considerem-se agora, entdo, as ponderacfes de Kindermann, feitas a partir de

Gargurevich e de Melo, sobre um conceito de géneros jornalisticos:

[...] Gargurevich (apud MELO, 1985) diz que os géneros jornalisticos sdo formas
que busca o jornalista para se expressar. De acordo com Melo, Gargurevich
prende-se ao estilo, a0 manejo da lingua, para essa definigdo. Justifica, ainda,
Gargurevich, que sdo formas porgue o objetivo do jornalista ndo é o prazer estético,
mas sim o relato da informagao.’®®

Kindermann informa que, segundo Beltrdo, os géneros jornalisticos podem ser
arranjados em trés categorias: a primeira, o jornalismo informativo, abriga os géneros noticia,
reportagem, historia de interesse humano, e informacéo pela imagem; a segunda, o jornalismo
interpretativo, contém o género reportagem em profundidade; a terceira, o jornalismo
opinativo, contempla os géneros editorial, artigo, cronica, opinido ilustrada, opinido do
leitor.*

A classificacdo apresentada, como se V&, é técnica e identifica os géneros
jornalisticos de acordo com suas fung¢des no processo de noticiar, “que sdo informar, explicar
e orientar.”'® Para verificacdo de um conceito que ultrapasse questdes de sistematizacdo
atrelada ao funcional, ou que, por extensao, auxilie em ponderacdes sobre procedimentos
técnico-operativos na tarefa jornalistica, convém destacar a observacdo de Rossi, feita em
1980: "Jornalismo, independentemente de qualquer definicdo académica, é a fascinante

190 KINDERMANN, 2003, p. 31.

100 CHARAUDEAU, Patrick. Discurso das midias. Tradugdo de Angela M. S. Corréa. S&o Paulo: Contexto,
2007.

p. 204.

102 CHARAUDEAU, 2007, p. 204.

103 K INDERMANN, 2003, p. 32.

104 KINDERMANN, 2003, p. 32-33.

105 KINDERMANN, 2003, p. 33.
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batalha pela conquista das mentes e coracGes de seus alvos: leitores, telespectadores e
ouvintes.”%

Esse ultimo conceito, como se percebe, para além de situar o jornalismo como canal
de informacdo, explicacdo e orientacdo, abre caminhos filosoficos para reflexdo sobre a
atividade jornalistica em seu cotidiano deslumbrante no sentido da persuaséo de seu publico.
O instrumento de trabalho utilizado é, sobretudo, o signo linguistico, com todo o seu poder de
seducdo, podendo a atividade ser considerada “Uma batalha geralmente sutil e que usa uma
arma de aparéncia extremamente inofensiva: a palavra, acrescida, no caso da televisdo, de
imagens.”*%" A relevancia do fazer jornalistico é reconhecida, assim, por seus impactos no
mundo sécio-politico, “0 que justifica e explica as imensas verbas canalizadas por governos,
partidos, empresarios e entidades diversas para 0 que se convencionou chamar veiculos de
comunicagéo de massa.”'%

A importancia e a atualidade do conceito de Rossi sobre a tarefa jornalistica sdo
ainda percebidos, tendo em vista chamar a atencdo do jornalista para que, no exercicio de sua
atividade, sinta-se incumbido na “conquista de mentes e cora¢cdes para a cruzada permanente
contra o autoritarismo, contra a prepoténcia, contra o arbitrio ¢ a favor da democracia”.’® A
ideia, assim ampliada, remete a necessidade de constante zelo por valores e préticas
libertarios, num movimento de vigilancia no sentido de combater posturas arrogantes e tiranas
porventura verificadas na concretude historico-social. Assim, caberia ao jornalista,
igualmente, convencer “mentes e coracdes para a causa da justi¢a social, ingrediente que
jamais pode ser dissociado da democracia...”.'*

Caminhando numa linha de pensamento semelhante, Genro Filho, sob um prisma
marxista, aponta o jornalismo como “uma forma social de conhecimento, historicamente
condicionada pelo desenvolvimento do capitalismo, mas dotada de potencialidades que
ultrapassam a mera funcionalidade a esse modo de producdo.”*** Para além da tarefa
jornalistica vinculada apenas a um jornal, o autor explica sua compreensdo epistemoldgica de

jornalismo, reconhecendo-o como

106 ROSSI, Clévis. O que é jornalismo. 10 ed. (Colec&o primeiros passos). Sdo Paulo: Editora Brasiliense, 1995.
Primeira impressdo: 1980. Disponivel em: <https://pt.scribd.com/doc/49390624/Rossi-Clovis-O-Que-e-
Jornalismo-Col-Primeiros-Passos.> Acesso em 15.05.16.

Y07 ROSSI, 1995, p. 7.

108 ROSSI, 1995, p. 2.

109 ROSSI, 1995, p. 22.

19 ROSSI, 1995, p. 5.

11 GENRO FILHO, Adelmo. O segredo da piramide: Para uma teoria marxista do jornalismo. Porto Alegre:
Tchél, 1987. p. 6.
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Uma forma de conhecimento que surge, objetivamente, com base na indUstria
moderna, mas se torna indispensavel ao aprofundamento da relagcdo entre o
individuo e o género humano nas condic¢des da sociedade futura. Assim, a proposta
de um “jornalismo informativo”, ideologicamente antiburgués, transforma-se numa
possibilidade politica efetiva.™*?

Como se V&, Filho sai da perspectiva que supervaloriza o universo dos textos, da
linguagem e dos signos, em sua organizagao, a partir da qual “o jornalismo ¢ investigado, via
de regra, como producdo ideoldgica que emana das estruturas subjacentes em que se organiza
a mensagem.”™*® O autor, ao contrario, procura explicar a atividade jornalistica “como
fendmeno historico-social concreto e ndo apenas como organizagdo formal da linguagem que
manifesta contelidos explicitos ou implicitos”. ™

Feitas estas consideracfes sobre a atividade jornalistica, verifica-se, a partir de agora,
de forma mais especifica, 0 género reportagem, por constituir-se foco deste trabalho. Seu
detalhamento é realizado como busca de chaves para compreensao da reportagem como
ferramenta pedagogica. Os outros géneros jornalisticos, embora citados neste topico
anteriormente, ndo receberdo um tratamento conceitual detalhado, por fugir ao escopo central
desta pesquisa.

Nilson Lage mostra que a reportagem, se construida e exibida em pequeno formato,
apresenta-se como elemento que completa uma noticia, funcionando como “uma expansao
que situa o fato em suas relagcGes mais dbvias com outros fatos antecedentes, consequentes ou
correlatos”.** Fica claro, porém, que ela pode estender-se para configuracdes maiores, como
0 ensaio, sendo “capaz de revelar, a partir da pratica historica, contetidos de interesse
permanente [...]".**

Este tipo de reportagem, maior em tamanho, produz, segundo Kotscho, mais
encantamento nos que praticam a atividade jornalistica, constituindo-se em lugar atrativo para
estes profissionais. Aqui, o jornalista, mais livre de amarras regulatérias e burocraticas,
mantém-se em contato com uma pratica que pode trazer, de uma forma ou de outra, e
dependendo da pauta, a marca da ousadia, da incerteza e do perigo, possibilitando ao reporter

vivenciar momentos inesperados e surpreendentes:

a grande reportagem rompe todos 0s organogramas, todas as regras sagradas da
burocracia - e, por isso mesmo, é 0 mais fascinante reduto do jornalismo, aquele em

112 GENRO FILHO, 1987, p. 6.
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que sobrevive o espirito de aventura, de romantismo, de entrega, de amor pelo
e 117
oficio.

Prosseguindo na exposicao conceitual do género reportagem, retoma-se Kindermann
para registrar que, a partir de Coimbra, a autora diz: “o texto da reportagem tem como
modelos de estrutura a dissertacdo, a narracéo e a descricdo.”**® Adiantando que Coimbra, em
suas consideracOes, prende-se mais a identificacdo e caracterizacdo de tipos de reportagem

quanto ao texto, Kindermann explica:

Na reportagem dissertativa, para o autor, a estrutura do texto se apdia num raciocinio
explicativo através de informacOes generalizadas, seguidas de fundamentagdo. Ja na
estrutura da reportagem narrativa, o texto ndo vai se apoiar neste raciocinio, mas
contera fatos organizados dentro de uma rela¢do de anterioridade ou posterioridade.
A narrativa pode mostrar mudancas progressivas de estado nas pessoas e nas coisas,
através do tempo.™*

Discordando da opini&o de Lage quanto ao entendimento do género reportagem, Filho

lembra que “E preciso buscar um conceito de reportagem que nio seja apenas ‘operacional’

para o editor”,**® e mostra que ela é, na maioria das vezes, compreendida “como uma ‘noticia

5121

grande’ ou matéria que exige investigacdo mais demorada” ", sem maior aprofundamento

quanto a substancia de seu sentido como tipo de atividade jornalistica. Genro Filho indica a
classificacdo de Lage quanto ao género reportagem, apontando, em seguida, como observagédo

epistemoldgica mais elucidativa, elementos primordiais contidos no género em questao:

Nilson Lage classifica reportagem como investigacdo (que parte de um fato para
revelar outros que estdo ocultos, um perfil ou situacdo de interesse); interpretacdo,
em que um conjunto de fatos é analisado na perspectiva metodolégica de uma
ciéncia, especialmente sociol6gica e econdmica (seria pertinente acrescentar
"antropolégica” ao enfoque de Lage); ou literaria, que por tais métodos, busca
revelar algo essencial de modo que ndo seja tedrico-cientifico.

Porém, o essencial na reportagem, e que estabelece um nexo entre aqueles aspectos
apontados por Nilson Lage, é que a particularidade (enquanto categoria
epistemoldgica) assume uma relativa autonomia ao invés de ser apenas um contexto
de significacdo do singular. Ela prépria busca sua significagdo na totalidade da
mateéria jornalistica, concorrendo com a singularidade do fenémeno que aborda e dos
fatos que o configuram. Essa significacdo autbnoma pode ser estética [...], tedrico-
cientifica [...] ou informativa [...]."**

Y PEREIRA FILHO, 2004, p. 44.
18 K INDERMANN, 2003, p. 40.
119 KINDERMANN, 2003, p. 40.
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Prado considera a reportagem como “uma agrupacao de representacdes fragmentadas
da realidade que em conjunto do a ideia global de um tema”,'*® sendo, sequndo Morales,
“mais comum no dia-a-dia, com a observacdo nas proprias radios atuais e também na
televisao, constituindo, assim, um formato mais facil de exemplificar e apresentar a pratica

99124

dos alunos.”™" Melo entende reportagem como “o relato ampliado de um acontecimento que

ja repercutiu no organismo social e produziu altera¢cbes que sao percebidas pela institui¢do
jornalistica”.125
Charaudeau, identifica que “A reportagem jornalistica trata de um fendmeno social

ou politico, tentando explica-10""%

, € acrescenta que ela “recorre a diversos tipos de
roteirizacOes, utilizando os recursos designativos, figurativos e visualizantes da imagem
[...].”*%" Campos, a partir de Bakhtin, discorre sobre este género jornalistico e destaca que
“uma reportagem tem texto, mas também tem legenda, fotografia, depoimento”,128
evidenciando o leque de possibilidades ali oferecido, o que leva a pensar sobre o potencial de
aproveitamento da reportagem como instrumento na pratica didatica.

Nessa analise, convém também examinar ponderacdes de alguns autores sobre os
géneros nota, noticia, e reportagem, tendo em vista a proximidade existente entre os dois
ultimos. A abordagem de Melo contribui para esclarecer esta diferenciacdo: “A distingdo entre
a nota, a noticia e a reportagem esta exatamente na progressdo dos acontecimentos, sua
captacdo pela instituicdo jornalistica e acessibilidade de que goza o publico.”*?® Para o autor,
“A nota corresponde ao relato de acontecimentos que estdo em processo de configuracdo e
por isso é mais frequente no radio e na televisdo.** A noticia, por sua vez, configura-se como
“um relato integral de um fato que j& eclodiu no organismo social.”**

Convém registrar que Melo, ao conceituar a reportagem como “0 relato ampliado de

um acontecimento que ja repercutiu no organismo social e produz alteracbes que ja sdo

2 PRADO apud MORALES. MORALES, E. I. L. Radiodrama e reportagem como prética de educacao
ambiental na Escola Marechal Rondon em Vilhena, atualizagbes. 2014. Disponivel em <
http://lwww.bocc.ubi.pt/pag/conde-evelyn-2014-radiograma-reportagem-pratica-educacao.pdf>.  Acesso  em
11.05.15.

2 MORALES, 2014, p. 3.

2 MARQUES DE MELO, J. A opini&o no jornalismo brasileiro. 2. ed. Petrpolis: Vozes, 1994. p. 65.
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126 CAMPOS, Maria Inés B. Os Géneros do discurso. Programa realizado em 2011, no Bloco 2, pela UNIVESP
TV. Video D-17 - PGM 05. Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=mB3TwwXshZg>. Acesso em
11.05.15.
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percebidas pela instituicdo jornalistica”,**” alinha-se com Sodré e Ferrari, visto que estes

enxergam 0 género como “uma extensdo da noticia e, por exceléncia, a forma-narrativa do
veiculo impresso (embora a entrevista, sobretudo o perfil, possa também, as vezes, assumir
uma forma narrativa).”**

A esta altura é preciso considerar que, embora os limites entre noticia e reportagem
ainda ndo estejam bem definidos entre os autores, h4 um consenso entre eles no que se refere
a importancia da noticia, entendendo-a como “a base do jornalismo, seu objeto e seu fim”,"**

como “a matéria-prima do jornalismo”.135 Como pondera Henn,

Na maioria das propostas tedricas ou mesmo técnicas para a definicdo de noticia,
existe um sentimento comum, a despeito das diferencas que reinam entre elas.
Refere-se & conviccdo de que a noticia é o principal produto do jornalismo. Um
jornal pode prescindir de andncios, ilustragdes. Mas de noticias, jamais.**

A relevancia da noticia pode ser percebida pelos impactos que produz no meio social e
pela forca de sua presenga nos maltiplos espacos publicos e privados. A dindmica do evento
noticioso é pulverizada na sociedade de tal forma que seus influxos fazem-se sentir mesmo
entre aqueles que pretendem rejeita-lo. Assim, uma vez divulgada, a noticia espalha-se,
alcangando pessoas comuns, que acabam por transformar-se, também, em “jornalistas”
informais, na medida em que (re)elaboram e (re)transmitem, ao seu modo, o segmento de

informac&o. Eis o comentario de Henn sobre a noticia:

Ela movimenta o0 mundo contemporaneo, insere-se no cotidiano das pessoas de uma
maneira irremedidvel. A expansdo dos meios de comunicacdo, inclusive
segmentando o noticiario, afeta praticamente a todo o mundo. Basta estar de ouvidos
e olhos abertos para que se seja bombardeado por qualquer tipo de noticia na rua, no
automovel, no 6nibus, no metrd, nos corredores. Mesmo quem se nega a ler jornais
ou a acompanhar os noticiarios de radio e TV ndo escapa a a¢do da noticia. Sempre
h& alguém que vai comentar alguma. E se for bem analisado, no fundo, qualquer
pessoa é um jornalista em potencial na medida em que volta e meia estd comentando
ou divulgando algum episédio, produzindo noticias.”**’

E oportuno aqui elencar, ainda que de forma sucinta, alguns elementos que constituem
a construcdo da reportagem. Este processo tem inicio com a defini¢cdo do meio de divulgacéo

da noticia (jornal impresso, revista, radio, TV, internet ou outro veiculo de comunicagéo),
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133 SODRE, Muniz e FERRARI, Maria Helena. Técnica de reportagem. S&o Paulo: Summus, 1986. p. 11.

134 BAHIA, Benedito Juarez. Historia, jornal e técnica: as técnicas do jornalismo. v. 2.5.ed. Rio de Janeiro:
Mauad X, 2009. p. 35.

135 ERBOLATO, M. L. Técnicas de codificagdo em jornalismo. S&o Paulo: Atica, 1991. p. 46.

3 HENN, Ronaldo Cesar. A Pauta e a Noticia: uma abordagem semiética. Canoas: Ed. Ulbra, 1996. p. 36.

T HENN, 1996, p. 37.
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seguindo-se a pauta, roteiro que traz a selecdo dos temas a serem abordados e a orientacdo
“sobre os 4ngulos a explorar na noticia”.**® Em seguida, é feita uma apuragdo das informagdes
coletadas através das fontes, isto é, pessoas de confianca que fornecem dados ao repérter. A
partir de entdo, da-se inicio a redacdo do texto, observando-se a técnica do lead, explicado
como sendo uma “proposicao completa, isto &, com as circunstancias de tempo, lugar, modo,
causa, finalidade e de instrumento.” **° Segue-se, entfo, a edicdo ou montagem do
contetido.** No jornalismo impresso, editar significa adequar graficamente o texto a um
espaco delimitado previamente em determinado veiculo. No caso do radiojornalismo, editar
significa cortar falas e vincular fragmentos sonoros a textos de locucdo. No telejornalismo,
além da edi¢do sonora, tem-se ainda a edi¢do das imagens.

Retoma-se 0 conceito de lead, para mostrar que na construcdo da reportagem o
jornalista observa e descreve 0s eventos, respondendo as seguintes questdes basicas: Quem?
O qué? Quando? Onde? Como? e Por qué?.!*’ Normalmente, estas perguntas sdo
contempladas logo no inicio da matéria,*** seja ela escrita ou falada, com a intengdo de
favorecer o receptor da mensagem, dando um entendimento do todo ja no comeco da
mensagem, implantando assim 0 nucleo daquela reportagem na mente do
ouvinte/leitor/espectador. Normalmente, a redacdo do texto orienta-se pela regra da piramide
invertida, em que as informagdes sdo organizadas em ordem decrescente de importancia.
Genro Filho mostra a relevancia do lead, dando detalhes sobre a técnica quanto a sua posicao

no texto jornalistico:

De fato, o lead, como momento agudo, sintese evocativa da singularidade,
normalmente deverd estar localizado no comego da noticia. Porém, nada impede que
ele esteja no segundo ou até no Gltimo paragrafo, como demonstram certos redatores
criativos. A tese da ‘pirdmide invertida’ quer ilustrar que a noticia caminha do "mais
importante™ para 0 ‘menos importante’. [...] Do ponto de vista meramente descritivo,
o lead, enquanto apreensdo sintética da singularidade ou nucleo singular da
informaco, encarna realmente o momento jornalistico mais importante.'*®

38 MARTINS FILHO, Eduardo Lopes. Manual de Redagéo e Estilo de O Estado de S. Paulo. S&o Paulo: O
Estado de S. Paulo, 1997. p. 144. Disponivel em: <http://naui.ufsc.br/files/2010/09/Manual-de-
Reda%C3%A7%C3%A30-e-Estilo_O-Estado-de-S%C3%A30-Paulo.pdf> Acesso em 21.05.16.

139 | AGE, Nilson. A reportagem: teoria e técnica de entrevista e pesquisa jornalistica. Rio de Janeiro: Record,
2008. p. 18.

10 0 jornal impresso, o radio e a televisdo imp&em limitacdes de tempo e espaco para divulgacéo de conte(idos.
No webjornalismo, porém, essa restricdo € menos rigorosa, podendo nem existir, se 0 jornalista for o autor do
site onde pretende divulgar seu trabalho.

11 SODRE e FERRARI, 1986, p. 11.

142 «“Matéria. E palavra do jargdo jornalistico. Use, conforme o caso, noticia, informagio, reportagem, texto,
artigo, comentario, editorial, critica, cronica, etc.” MARTINS FILHO, 1997, p. 214.

%3 GENRO FILHO, 1987, p. 89.
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A técnica do lead é fundamental também por proporcionar que o jornalista reporte-se
a detalhes, o que lhe permite reexibir vivéncias do dia a dia, numa sintese da experiéncia da
pessoa em seu recorte social. Nas palavras de Filho, “O lead é uma importante conquista da
informacao jornalistica, pois representa a reproducdo sintética da singularidade da experiéncia
individual. As formulacdes genéricas sdo incapazes de reproduzir essa experiéncia.”*** Sodré
e Ferrari alinham-se com esta ideia, a0 mostrar que o desenvolvimento das perguntas contidas
no lead “constituird de pleno direito uma narrativa, ndo mais regida pelo imaginario, como na
literatura de ficcdo, mas pela realidade factual do dia-a-dia, pelos pontos ritmicos do cotidiano
que, discursivamente trabalhados, tornam-se reportagem.” *4°

Genro Filho mostra como o evento é, assim, reapresentado a partir do que se
expressa na experiéncia cotidiana, evidenciando o lead como nucleo e fio condutor para uma
compreensdo do todo: “O carater pontual do lead, sintetizando algumas informacdes basicas
quase sempre no inicio da noticia, visa a reproducdo do fendmeno em sua manifestacao
empirica, fornecendo um epicentro para a percep¢io do conjunto.”**® Genro Filho revela,
finalmente, que “E por esse motivo que o lead torna a noticia mais comunicativa e mais
interessante, pois otimiza a figuracdo singularizada da reproducéo jornalistica.”**’

Cabe, finalmente, concordar com Sodré e Ferrari e enxergar “a reportagem — onde se
contam, se narram as peripécias da atualidade — um género jornalistico privilegiado.”**® Esta
preferéncia pela reportagem ¢ percebida nos diversos veiculos de comunica¢ao, nos quais “ela
se afirma como o lugar por exceléncia da narracdo jornalistica.”**° De fato, este espirito de
aventura presente no género, ja& mencionado em momento anterior deste trabalho, ajuda a
entender a reportagem como ‘“uma narrativa — COm personagens, acao dramatica e descricoes
de ambiente — separada entretanto da literatura por seu compromisso com a objetividade
informativa.'*

Consideradas as definicdes antes elencadas no ambito do Jornalismo, é oportuno
ressaltar, a esta altura, que a aplicacdo da reportagem em sala de aula ndo precisa seguir
rigorosamente a técnica exigida pela pratica jornalistica como profissdao. O uso da reportagem,
como aqui analisado, permite adequéa-la as necessidades e possibilidades de cada aluno e de

cada série. Assim, a partir de um fazer jornalistico mais livre, desenvolvido de acordo com as

1 GENRO FILHO, 1987, p. 92.

1% SODRE e FERRARI, 1986, p. 11.
146 GENRO FILHO, 1987, p. 92.

7 GENRO FILHO, 1987, p. 92.

18 SODRE e FERRARI, 1986, p. 9.
%9 SODRE e FERRARI, 1986, p. 9.
%0 SODRE e FERRARI, 1986, p. 9.
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condigdes oferecidas pelo seu ambiente escolar e aproveitando os aparelhos eletronicos que os
aprendizes possuem, os professores considerariam as técnicas de redacédo ja praticadas na sala
de aula, acrescendo-se a isto gravacGes de audio e/ou filmagens, seguindo orientacdes
constantes em manuais de jornalismo®®* apenas como base.

Utilizado desse modo, 0 género reportagem parece oferecer-se como instrumento
didatico valioso, quer seja usado como forma avaliativa ou ndo, dando ao estudante a
possibilidade de sentir-se um jornalista e proporcionando ao processo pedagogico a liberdade
criativa e ludica de que precisa. Vale retomar a afirmagdo de Henn de que “qualquer pessoa ¢é
um jornalista em potencial na medida em que volta e meia estd comentando ou divulgando
algum episodio [...].7*2

A partir dos conceitos e técnicas verificados e das abordagens dos diversos teoricos
ouvidos — com a consequente obtencdo de chaves de compreensdo do fendmeno jornalistico —
fecha-se o presente topico, encaminhando-se agora para uma analise do género reportagem

como instrumento didatico.

2.2 O género reportagem como ferramenta pedagdgica

A partir da problematica da educacdo brasileira, ja exposta no capitulo anterior, e
uma vez estabelecidas suas caréncias e desafios atuais e necessidades/possibilidades de
intervencdo, este topico pretende verificar especificamente o género reportagem®®® como
instrumento didatico. O exame é feito retomando-se, sobretudo, o dialogo com Restrepo e
com o documento Patria Educadora, vislumbrando-se a escola publica e a educagdo basica
(Ensino Fundamental 1l e Ensino Médio) como possiveis instancias de aplicacdo, buscando-se
identificar o género reportagem como fator de contribuicdo para um fazer didatico mais
dindmico e atrativo, tanto para o docente como para o discente.

Considerando as discussdes epistémico-metodoldgicas até aqui realizadas e uma vez
compreendida a importancia das questfes quinestésico-sensoriais no ambiente educativo,
retomam-se aqui as principais intuicbes de Restrepo neste sentido, apontando momentos em

que as consideragcdes do autor encontram eco no documento Patria Educadora.

151 Esses manuais sdo encontrados facilmente na internet.

2 HENN, 1996, p. 37.

153 Considerando a proximidade existente entre noticia e reportagem, neste tépico, nos limites e para os efeitos
deste trabalho, o termo noticia podera ser usado em lugar de reportagem, como ja o fazem alguns tedricos,
citando-os indistintamente, embora alguns autores estabelecam diferenca entre um e outro.
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A titulo de revisdo, reafirma-se que o Patria Educadora atenta para paradigmas
educacionais, dando a entender que pontos epistémico-metodolégicos precisam ser
reexaminados. As consideracdes de Restrepo entram em conexdo com o Patria Educadora,
pois evidencia, como ja visto, que a valorizacdo dos sentidos do discente, em sua totalidade, e
que a utilizacdo de sua mente e corpo de forma bem-proporcionada podem somar-se e
produzir vias mais frutiferas no processo de ensino-aprendizagem. Assim, os que se envolvem
com educacdo sdo chamados a assumir uma pratica que possa ultrapassar o paradigma em
curso, ainda assinalado pela valorizacdo excessiva do visual e do auditivo.

No contexto desta discussdo, € importante observar, a principio, que a participacao
do discente em atividades que lhe permitam o uso global dos sentidos e a liberdade de
movimentos, com maiores possibilidades harmonicas de corpo e mente, gera um contato mais
direto com a informacdo a ser assimilada. Isso, ao que parece, abre caminhos para uma
melhor compreensdo da relacdo existente entre as partes do todo do conhecimento. Neste
sentido, facilita-se a analise, isolada ou conjunta, dos aspectos contidos no todo, o que permite
ao estudante unir, com mais desenvoltura, os diferentes itens informativos, com resultados
finais positivos no que tange as “habilidades centrais de analise verbal e de raciocinio l6gico.”
> As observacdes de Restrepo, igualmente, encontram reflexo no Patria Educadora, no
momento em que este documento aponta alicerces e indica agdes que deverdo estar no centro
das alteracOes que qualificardo o ensino publico. Entre as quatro iniciativas ali elencadas estao
“a reorientacdo do curriculo e da maneira de ensinar de aprender” e “o aproveitamento de
novas tecnologias.”*>

As medidas propostas no Patria Educadora sdo no sentido da transformacdo do
modelo epistémico-pedagdgico vigente no Brasil. O cerne da mudanga busca “a substituigdo
progressiva de decoreba enciclopédica por capacitagdo analitica.”™® Neste sentido, as agdes
dos educadores deverdo, segundo o documento, voltar-se prioritariamente para atividades
didaticas que conduzam discentes a aptiddo para raciocinar logicamente e para
interpretar/elaborar textos.

Ao discorrer sobre capacitacfes pré-cognitivas, o Patria Educadora traz a tona que o
fator “cooperagdo” €, em conjunto com a “disciplina”, substancial para viabilizacdo destas
aptiddes previstas no documento. Neste contexto, a escola deve ser modelo organizativo de

cooperacdo e apresentar, diferentemente do que tem feito, aulas mais dindmicas e

1% BRASIL, 2015a, p. 6.
1% BRASIL, 2015a, p. 6.
156 BRASIL, 2015a, p. 9.
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participativas, fundamentadas em metodologias alteritario-interativas: “A escola ensinara
cooperagdo na medida em que se organizar cooperativamente. Nossas salas de aula costumam
combinar o individualismo com o autoritarismo: o aluno passivo, e confinado a sua mesa,
ouve o professor falante.”™’

Uma vez mais é possivel afirmar que as ponderacBes de Restrepo encontram eco no
Patria Educadora, pois ao sustentar a importancia epistémico-pedagdgica do quinestésico-
sensorial o autor alinha-se com uma epistemologia revisada e uma metodologia de ensino
renovada. Combinadas, elas podem promover uma aula mais dinamica, em que o aluno tem
uma maior chance de participar do processo de ensino-aprendizagem.

Assim, o quinestésico-sensorial, uma vez valorizado pelo docente, abre caminhos
mais largos para aulas dialogadas (expositivas ou ndo), em que o discente torna-se figura ativa
do empreendimento e colaborador do processo cooperativo vislumbrado pelo Patria
Educadora. Afinal, “Ensino analitico e capacitador s6 pode ser ensino cooperativo,
organizado em forma de equipes e redes, de alunos e de professores.”**® No fazer pedagdgico,
portanto, considerar 0 aluno em seus gestos, movimentos e sentidos € inserir-se numa pratica
educativa mais participativa, na qual o aprendiz age diretamente sobre os componentes da
atividade didatica (objetos ou seres humanos). Isso abre caminhos mais amplos para a
capacidade de abstracdo, interpretacdo, analise e elaboracdo por parte da pessoa discente,
inclusive em outros momentos de sua vida, didaticos ou néo.

Apo6s reconhecer as tecnologias e técnicas como ferramentas pedagdgicas™®, o Patria
Educadora declara que “A transformac¢do do ensino pode ser acelerada pelo uso criterioso de

tecnologias de dois tipos: as aulas em videos e os softwares interativos.”®

A seguir, 0
documento discerne que as primeiras sao capazes de produzir estimulos a escola mediante
influxos nascidos fora e trazidos para o espaco educativo e as segundas tem o poder de
aglutinar essas forcas com “a oportunidade para o aluno avangar por conta pr(')pria.”161
Através de programas interativos, o estudante, portanto, tem a chance de ir adiante,
responsabilizando-se, ele mesmo, pelo seu processo de aprendizagem. O documento deixa
entrever, assim, que os softwares interativos, conjugados com as video-aulas, fazem com que
os impulsos de fora encontrem-se com o eld do préprio estudante, gerando nele o entusiasmo

necessario para realizar atividades mais complexas e al¢ar voos mais altos, didaticos ou nao.

7 BRASIL, 20154, p. 14.
158 BRASIL, 2015a, p. 14.
%9 BRASIL, 20154, p. 15.
160 BRASIL, 20154, p. 19.
161 BRASIL, 2015a, p. 19.
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Ao abordar a combinagdo destas tecnologias no sentido do progresso didatico do
discente, o Patria Educadora expde, assim, a possibilidade de revisdo de métodos tradicionais
de ensino. O uso daquelas tecnologias, como ali enfocado, diz ao estudante que a partir de
determinado momento didatico ele seguird adiante por si mesmo, dando caminhos para que
participe, ativa e interativamente, com maiores possibilidades criadoras, do processo de
construcdo do conhecimento.

Assim, € importante verificar, a esta altura, sobretudo no contexto escolar e
tecnoldgico atual, como a utilizagdo de técnicas de reportagem por parte do estudante pode,
pela sua abrangéncia, contribuir no sentido de oferecer liberdade ao discente, em seu processo
criativo. Faz-se necessario entender, de inicio, que os equipamentos eletrdnicos, sobretudo 0s
smartphones, tém-se constituido ‘“companhias” frequentes dos estudantes, seja para
comunicagdo interpessoal, seja para entretenimento: “Quanto mais jovem a pessoa, mais ela
esta fazendo tudo no smart. Eu tenho varios alunos que, mesmo com o computador, por
exemplo, eles observam o celular. Entdo é comportamental.” > O uso de smartphones em
sala de aula sem objetivos pedagdgicos torna-se, porque insensato, obviamente, alvo de
censura por parte dagueles envolvidos em educacdo, normalmente com reflexos restritivos em
documentos que regem a estrutura escolar.

Por desaprovar o emprego de celulares ou equipamentos eletronicos similares nessas
condicBes hd, as vezes, uma tendéncia a desvalorizacdo, quase imediata, destas tecnologias,
por parte de educadores, deixando estes de tirar proveito pedagdgico daqueles aparatos, no
ambiente educativo. Esta reflexdo convida-nos a perguntar em que medida tais equipamentos
podem contribuir com educadores e discentes no processo cognitivo e como estas tecnologias,
ja tdo presentes nas maos do aprendiz e no espago escolar, podem ser aproveitadas na
producdo de uma atividade didatica, como a reportagem, por exemplo.

Assim, ao invés de apenas tentar reprimir o uso dos dispositivos eletrdnicos, a atual
conjuntura educativa leva a indagar sobre como se pode promover a utilizagdo destes aparatos
como aliados no processo ensino-aprendizagem. Evidentemente, o emprego dos
equipamentos, mais que requerer regra e equilibrio, pede uma revisdo de posturas e de
métodos pedagdgicos que, embora tradicionalmente vivenciados, podem estar na contramao

do processo educativo.

162 MEIRELLES, Fernando de Souza. Nimero de smartphones em uso no Brasil chega a 168 milhdes, diz
estudo. 2016. Folha de S. Paulo, 15 abr. 2016. Entrevista. Disponivel em:
<http://www1.folha.uol.com.br/mercado/2016/04/1761310-numero-de-smartphones-em-uso-no-brasil-chega-a-
168-milhoes-diz-estudo.shtml>. Acesso em 29.05.2016.
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E necessario perceber, igualmente, que o Patria Educadora enfatiza a importancia da
pessoa docente no processo de ensino-aprendizagem, explicando que estes meios tecnoldgicos
“ndo substituem o professor: ddo-lhe instrumentos.”*® A propésito, é importante aqui
sublinhar que qualquer recurso didatico, grande ou pequeno, eletrdnico ou ndo, complexo ou
simples, ndo deverd tomar o lugar do educador, sobrepondo-se a ele. Uma perspectiva
pedagogica equilibrada enxergard o professor a priori, como figura-chave do processo
educativo, reconhecendo a ferramenta didatica como tal, ou seja, como recurso de que alguém
se utiliza para atingir a aprendizagem. O Patria Educadora expde, em seguida, como 0s
elementos didaticos podem ser conjugados pelo educador no ambiente escolar, mostrando,
entretanto, que sua aplicacdo eficiente estd ligada a “difusdo de atitude experimentalista no
ensino € 0 Compromisso com cooperacao na maneira de ensinar e de aprender.”164

O documento evoca, dessa forma, além da valorizacdo de experimentos em
educacdo, uma metodologia colaborativa de ensino, em que docentes e discentes sintam-se
livres para participar criativamente. Esta conjugacdo de meios tecnol6gicos com recursos
humanos e esta combinacdo de maquinas, educandos e aprendizes acham-se, ao que parece,
no meio de outras associacdes pedagogicas que levam a considerar novos olhares epistémico-
metodoldgicos na préatica educativa.

E possivel dizer que o uso de técnicas de reportagem como ferramenta pedagdgica
alinha-se tanto com as consideracdes de Restrepo quanto com as abordagens do Patria
Educadora, embora este documento, em sua atual configuracdo, limite-se a mencionar, talvez
pela reduzida extensdo e especificidades de cada topico ali abordado, apenas dois tipos de
tecnologia (aulas em videos e softwares interativos). E importante afirmar que, pela amplitude
de aplicacdo pedagdgica de préaticas de reportagem, os alunos tem a oportunidade de conectar-
se, de forma mais intensa, com o mundo que os cerca. Convém, por isso, tecer algumas
consideracGes sobre os detalhes e possibilidades de uso de procedimentos do género
reportagem no ambiente educativo.

Ao comecar a producdo da reportagem como atividade didatica e a depender da
pratica solicitada pelo educador (entrevista escrita, ou apenas em audio ou video), o aluno tem
a chance de utilizar diversos tipos de aparatos eletrdnicos (celulares, tablets, notebooks) para
pesquisar, filmar, fotografar, legendar, digitar textos, entre outras acOes necessarias a
elaboracdo do trabalho escolar. O manuseio destes recursos envolvera o discente, de forma

natural, no uso dos seus sentidos, pois ele experimentard o ambiente de varios modos: (a)

163 BRASIL, 20154, p. 19.
164 BRASIL, 2015a, p. 19.
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percebendo-o através da visdo e da audigdo, a partir dos sons produzidos por objetos e pessoas
que compdem o cenario; (b) através do tato, pela manipulacdo de equipamentos; (c) mediante
o0 olfato, pelo (re)conhecimento de locais e paisagens que lhes sejam familiares ou ndo; (d)
pelo paladar, quando o discente tiver diante de si uma atividade que envolva
alimentagdo/degustacao, por exemplo.

A proposito, a realizacdo da atividade didatica, ao propiciar um contato direto com o
ambiente, da melhores condicdes para percepcao dos segmentos presentes no todo verificado
e reportado, permitindo uma maior compreensdo das diferentes partes e das ligacOes
existentes entre elas, na totalidade do tema trabalhado.®® Isto, de alguma forma, ajuda o
estudante na combinacgdo das informacgdes assimiladas, em qualquer componente curricular,
contribuindo para o desenvolvimento de abstracdes e para a capacidade de analise.

Por contemplar essas dimensdes quinestésico-sensoriais, a aplicacdo de praticas do
género reportagem diz ao estudante que seus gestos, percepcdes, acOes e reagdes ndo sdo
percebidos como ameacgas ao processo educativo. Esta aplicacdo, ao permitir maior grau de
escolha dos métodos de trabalho, da ao discente mais liberdade de acdo e participacéo,
criando-se elementos para a producdo de aulas mais dinamicas e ludicas e de forcas

interativas.

15 PRADO apud MORALES, 2014, p. 3.
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CONCLUSAO

As informacgdes adquiridas mediante pesquisa bibliografica efetivada durante a
Especializacdo em Filosofia da Educacdo permite mostrar algumas constatacdes sobre o
contexto educacional brasileiro, apontadas adiante. Estas observacfes dizem respeito a préatica
educativa em suas interfaces com o jornalismo, e vincula-se as possibilidades do género
reportagem como instrumento didatico, na direcdo de uma metodologia pedagogica capaz de
oferecer aulas dindmicas e atrativas.

Inicialmente, a partir do exame do ambiente educativo brasileiro realizado neste
trabalho, constata-se a existéncia de caréncias e desafios de ordem epistémico-pedagdgica,
sobretudo na escola publica. Partindo-se da contextualizacao histérica da educacdo, é possivel
perceber também, que a escola nos moldes em que a conhecemos hoje teve sua origem na
Idade Média, a partir do momento em que as fabricas estavam se instalando nas sociedades e
em vista da necessidade de m&o de obra, no minimo alfabetizada, para operar as maquinas da
industria que se intensificava. Percebe-se, igualmente, que nesse periodo a burguesia
revoluciondria tornou-se classe dominante e o sistema capitalista foi firmado no Ocidente,
estendendo-se pelo mundo.

Depreende-se, ainda, que essa escola universal, estatal, laica e gratuita, como a temos
hoje, foi constituida com o objetivo de formar os individuos de acordo com os padrdes de
comportamento convenientes a industria. Multiplicadas pela Europa, elas moldaram as massas
pelo mundo afora ao gosto do modo de producdo capitalista. A burguesia tomou para si a
ideia de escola publica e a transformou em ferramenta para difundir sua concepg¢do de mundo,
como um mecanismo politico que habilitaria 0 homem moderno para esse novo momento. A
partir dai, a educacdo transfigurou-se em arma de controle e disciplina para os trabalhadores.

A investigacdo historica da educacdo permite constatar, finalmente, que a escola,
antes privilégio apenas dos nobres, passou a ser obrigacdo para todos e instituiu- se como
instrumento de controle e padronizacdo do povo. A alfabetizagéo, transformada em fendmeno
de democratizagéo da sociedade, provocou uma reviravolta na pedagogia.

Sobretudo a partir do exame de questdes epistemoldgicas e metodoldgicas de ensino,
infere-se que o alto indice de evasdo/desisténcia figura entre as muitas questdes que giram em
torno da educacdo. Esta realidade guarda conexdo com a dificuldade de acesso a/uso de
recursos didaticos adequados, com implicaces nos processos metodoldgicos de ensino e, por

consequéncia, na apresentagdo de aulas nem sempre atraentes.
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Chega-se, assim, a conclusdo de que, como outros inconvenientes existentes no
ambito social, os problemas presentes no ambiente escolar, apesar de recorrentes e antigos,
ndo devem figurar como verdades irrefutaveis, mas, transformados em desafios superaveis,
serem vistos como impasses cuja solucdo precisa ser buscada.

Ao verificar a atitude pedagdgica dos profissionais da educacdo, sobretudo
professores, em relagdo as exigéncias educativas de hoje, a pesquisa permite descobrir,
igualmente, a existéncia de autoritarismos no ambiente educativo. Esta prepoténcia pode
surgir no discurso dos textos dos documentos escolares e em agdes, geralmente restritivas, de
educadores, principalmente quanto ao nivel de liberdade por eles dado aos discentes, nao
apenas na aplicacédo de atividades escolares, mas no processo educativo como um todo.

Neste sentido, a investigacdo propicia, de forma mais especifica, a descoberta da
existéncia de uma espécie de ditadura dos sentidos da visdo e da audicdo sobre os outros
sentidos, na conducdo do processo didatico. Ao aplicar tarefas que privilegiam apenas a visao
e a audicdo, o educador perde os beneficios de uma metodologia de aproveitamento da
perspectiva quinestésico-sensorial no ambiente educativo, ficando o estudante limitado no uso
de seus movimentos corporais e na utilizacdo dos seus outros sentidos.

Assim, percebe-se a necessidade de revisitar ideias epistémico-metodoldgicas, a
partir do exame das pedagogias usadas no contexto escolar feito em interface com contetdos
de documentos oficiais, sobretudo o Patria Educadora, que traz indicativos metodoldgicos de
valorizacdo da dimensdo quinestésico-sensorial. A partir do citado documento, vislumbrando-
se ainda dimensbGes metodoldgicas, descobre-se que no Brasil continua acontecendo um
ensino assinalado por um enciclopedismo rasteiro: o discente acumula informagdes mas nédo
consegue combina-las, sendo incapaz de realizar exames textuais mais profundos.

A pesquisa permite perceber, sobretudo a partir do pensamento de Adorno, que
injusticas e posturas autoritarias, uma vez presentes no espaco educativo, constroem uma
escola desumana e desumanizadora, num mundo ja afetado por crises, pressdes e angustias.
Depreende-se que a educacdo pode tornar-se elemento-chave no processo de humanizagao dos
individuos, quando se trata de escolas humanas. Ao contrario, pode transformar-se em elo na
composicdo da corrente rumo ao barbarismo social, quando os ambientes educativos sdo
arrogantes e arbitrarios. Nesta direcdo, a pesquisa esclarece sobre as possibilidades e perigos
da educacéo tornar-se dubia, no sentido de ela mesma entender-se formadora do individuo, no
entanto, funcionar as avessas, desenvolvendo praticas ambiguas as quais acabam por deforma-

lo.
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A investigagdo sobre o ambiente escolar permite, ainda, detectar a existéncia de
deficiéncias na escola publica brasileira que, somadas as caréncias expressas em posturas e
metodologias inconvenientes e autoritarias, tem influenciado negativamente o cenario escolar.
Isto tem resultado na producdo de unidades didaticas enfadonhas e, por conseguinte,
produzido indiferenca e desatencdo nos aprendizes, em relagéo a elas. Conclui-se, portanto,
pela necessidade de interferéncia no espago educativo, assumindo-se posicionamentos e
atitudes que o favorecam e o modifiquem, no sentido de converté-lo num ambiente que, vivo
e estimulante, dé folego a liberdade criativa.

A partir da investigagdo sobre a atividade jornalistica e dos conceitos levantados
acerca do Jornalismo, como categoria, e dos géneros a ele ligados, depreende-se que a
aplicacdo do género reportagem como ferramenta pedagdgica sintoniza-se com novas atitudes
epistémico-metodoldgicas de ensino, podendo contribuir, em articulagdo com componentes do
processo educativo, na busca e construcdo de aulas mais produtivas e atraentes.

Para além de definicdes que mostram os géneros jornalisticos conforme sua
aplicabilidade no processo de noticiar, a pesquisa proporciona a percepcao do jornalismo
como atividade cativante e pitoresca, em razdo de sua amplitude e diversidade de modos de
atuacdo. A tarefa jornalistica, enxergada por este prisma, oferece aos que a praticam a
possibilidade do deslumbramento, ao oferecer o contato, muitas vezes direto, com atos e fatos
do cotidiano e, sobretudo, com os seres humanos ali presentes, em suas experiéncias, a quem
se busca para, mais que noticiar, persuadir, cativar e encantar. Neste sentido, a pesquisa
permite perceber também que o jornalista, no exercicio de sua atividade, pode, pelo poder da
palavra, combater atitudes arrogantes e arbitrarias no meio histdrico-social e atuar com
diligéncia em prol de valores libertarios.

A partir dos conceitos analisados de forma mais especifica sobre a reportagem, a
investigacdo permite descobrir que este género pode apresentar-se em diferentes tamanhos e
formatos, oferecendo-se como possibilidade de aplicagdo no ambiente educativo. O
desenrolar da pesquisa, ao detalhar as potencialidades da reportagem, evidencia-a como
pratica empolgante a qual, pela dindmica que a envolve, é capaz de emocionar 0s que com ela
defrontam-se. Percebida como atividade substancialmente sensorial, pela diversidade de
contextos que se apresentam ao reporter, depreende-se que ela pode ser usada com proveito
em situacOes em que se faz necessaria a percepcgdo de teorias e praticas, de partes e todo, de
periféricos e centro, como 0s espagos educativos.

A percepgdo dos possiveis beneficios da reportagem como instrumento didatico neste

trabalho acentua-se a partir do aprofundamento do dialogo com Restrepo e com o Patria
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Educadora. Neste sentido, observa-se que o Patria Educadora alinha-se com questdes
paradigmaticas em educacdo, pois deixa transparecer a necessidade de reexaminarem-se
assuntos epistémico-metodoldgicos. Depreende-se que, neste contexto, a utilizagédo
equilibrada de corpo e mente e o aproveitamento de todos os sentidos do discente podem
mostrar vias mais férteis no processo de ensino-aprendizagem. Conclui-se, assim, que a
revisdo do paradigma em curso, ainda marcado por reduzida atencdo a dimensdo quinestésico-
sensorial em sala de aula, é oportuna.

Constata-se que o Patria Educadora critica a forma de ensino-aprendizagem vigente
no Brasil, mostrando que esta forma tem gerado um discente preso aos limites da
aprendizagem memoristica e incapaz de harmonizar as informagdes apreendidas, bem como
de realizar analises textuais mais elaboradas. Quanto a isto, percebe-se na pesquisa, com mais
profundidade, que o quinestésico-sensorial, uma vez valorizado, remete a um método que tira
proveito de todos os sentidos do discente, na realizacdo de suas tarefas didaticas, o que
propicia uma aproximagdo maior deste com a informagéo. Reafirma-se, assim, a constatagéo
de que este aproveitamento total dos sentidos pode auxiliar no entendimento da vinculacao
entre as partes e o todo do saber, e por conseguinte, contribuir com o discente em seus
processos de andlise de textos escritos, ou mais que isto. Depreende-se, assim, a partir do
Pétria Educadora, que os professores devem valorizar/incentivar atividades didaticas que
levem alunos a aptiddo para raciocinio l6gico e para interpretacdo/elaboracédo de textos.

O exame da discussdo sobre capacitacdes pré-cognitivas feita no Patria Educadora
possibilita a percepcdo de que a escola, imaginada como modelo organizativo de cooperacéo,
deve expor, diversamente do que tem realizado, momentos didaticos mais movimentados e
participativos, alicercados em métodos alteritario-interativos. Por esta ética, o ambiente
escolar precisa considerar elementos que digam respeito a participacdo, a interacdo e a
integracdo do discente, rejeitando posturas arrogantes e individualistas, de modo a fazer com
que ele sinta-se mais ativo e envolvido em suas tarefas didaticas e no processo pedagdgico
como um todo. Neste sentido, percebe-se a necessidade de rever-se 0 monismo metodoldgico
e considerar a adocdo de métodos de ensino que conduzam o discente a aproximar-se do
objeto de estudo e, na medida do possivel, ndo apenas vé-lo, mas toca-lo, senti-lo e compara-
lo com outros objetos correlatos, ou seja, que o aluno movimente-se em direcdo ao
conhecimento e com ele misture-se.

A pesquisa permite perceber, novamente, que a valorizagdo da dimensdo
quinestésico-sensorial pode propiciar um momento didatico mais dindmico, no qual o discente

participa mais efetivamente do processo de ensino-aprendizagem. A consideracdo desta
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realidade pelo docente pode criar vias mais largas para aulas dialogadas (expositivas ou ndo)
em que o discente possa sentir-se mais atuante no empreendimento. Depreende-se, assim, que
uma pedagogia que considere o discente em seus gestos, movimentos e sentidos coaduna-se
com uma pratica educativa mais participativa, na qual o aprendiz atua sem desvios sobre 0s
itens da tarefa didatica.

Partindo da discussdo sobre o exame de tecnologias e técnicas como instrumentos
didaticos feita no Patria Educadora, percebe-se que o documento reconhece que a modificacdo
do ensino pode ser agilizada pela utilizacdo de videos e de softwares interativos em aulas,
desde que sua aplicacdo seja racional e prudente. O documento entende que o uso de videos é
capaz de impulsionar o ambiente escolar, na medida em que influéncias de fora séo trazidas
para dentro da escola. O uso de softwares interativos, por sua vez, agregam essas forcas com
as do discente, em sua chance de progredir por si mesmo, em seu processo de aprendizagem.

Nesta sequéncia, depreende-se que, ao abordar a combinacdo destas tecnologias, 0
Pétria Educadora, além de apontar para a possibilidade de revisdo de métodos tradicionais de
ensino, indica que o discente, a partir de determinado momento didatico obtera vias para que
participe, de modo mais ativo e com possibilidades mais definidas para sua liberdade criadora,
do processo de aquisi¢do do conhecimento.

Partindo da investigacdo do contexto escolar e tecnoldgico de hoje, descobre-se que
0 uso de técnicas de reportagem pelo discente pode favorece-lo em sua liberdade criadora.
Reconhece-se que 0s aparatos eletrdnicos, principalmente os smartphones, tém-se tornado
“companheiros” habituais dos estudantes, em suas comunicacGes ou passatempos, sendo sua
presenca e utilizacdo sem objetivos pedagdgicos, no ambiente educativo, obviamente, motivo
de critica por parte dos profissionais de educacdo. Isto se reflete, normalmente, de forma
restritiva, em documentos que regulam a estrutura escolar.

Percebe-se que, por rejeitar o uso de celulares ou outros aparatos eletrénicos nessas
circunstancias, os educadores tendem a desprestigiar quase que de imediato estas tecnologias,
deixando de aproveita-las pedagogicamente. Em sentido contrario, a pesquisa permite mostrar
que tais equipamentos podem ajudar, por exemplo, na construcdo de uma reportagem, com
fins e nos ambientes didaticos, e assim colaborar com educadores e discentes no processo de
ensino-aprendizagem. Desta forma, estes equipamentos, queira-se ou néo, ja tdo usados pelo
aprendiz no espaco escolar, podem ser vistos e aproveitados como aliados.

Assim, a investigacdo permite reconhecer a necessidade de reexaminar atitudes e
métodos que, mesmo experimentados ao longo dos anos podem estar caminhando em sentido

contrario as vanguardas educacionais e agindo em direcdo oposta a novos estudos e
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tendéncias pedagdgicas. Neste contexto, a pesquisa mostra igualmente que o Pétria
Educadora, compreende o educador como figura-chave no processo educativo, reconhecendo
que tecnologias como estas ndo tomam o lugar dele, mas equipam-no.

A pesquisa permite, por extensdo, perceber que, considerada a abrangéncia de
aplicacdo pedagogica oferecida pelo género reportagem, os discentes tem a chance de
envolver-se mais com o ambiente a sua volta. Neste sentido, a investigacdo mostra, por
exemplo, que na producdo de uma reportagem o discente podera usar uma variada gama de
equipamentos (celulares, tablets, notebooks) para a realizacdo de sua tarefa didatica
(filmagem, fotografia, gravacdo sonora, etc). A utilizacdo destes recursos levara o discente ao
uso espontaneo e total dos seus sentidos, a depender da “pauta” a ele proposta pelo professor,
tendo em vista que na vivéncia do trabalho ele podera ver e tocar pessoas e objetos, e ouvir
sons diversos gerados no ambiente, além de aspirar alimentos, no caso de reportagem sobre
questdes gastrondmicas, por exemplo. A pesquisa permite entender, assim, que a realizagéo
de tarefas como estas, ao gerar um contato mais intenso com o ambiente, fornece condicdes
mais apropriadas para que os segmentos do todo observado e reportado sejam percebidos,
ajudando o discente, por conseguinte, na harmonizacao das informacdes apreendidas e, assim,
colaborando na realizacdo de abstracdes e de andlises.

Chega-se a conclusdo de que o uso do género reportagem considera a dimensao
quinestésico-sensorial no ambiente escolar, entendendo-se que 0s movimentos e expressdes
sdo bem vindos ao processo educativo. Neste sentido, a reportagem da ao discente mais
opcdes na escolha de seus métodos de trabalho e mais liberdade para atuar no contexto da
tarefa didatica proposta pelo educador.

Consideram-se, finalmente, as hipOteses elencadas no inicio deste trabalho. A
primeira supbe que o fator epistémico-metodologico é fundamental entre as razBes que
dificultam um fazer pedagdgico adequado, reconhecendo-se a necessidade de intervencao no
sentido da ado¢do de posturas pedagdgicas que contribuam para a apresentacdo de uma aula
metodologicamente mais aprazivel e atrativa, capaz de despertar o interesse e a aten¢do da
pessoa discente. Os resultados oferecidos na pesquisa identificam caréncias e desafios na
educacdo e apontam que € preciso, de fato, interferir no processo educativo, sobretudo no caso
especifico da escola publica brasileira, na direcdo de uma préatica pedagogica que torne as
aulas mais agradaveis, dinamicas e produtivas.

A segunda hipotese presume que uma metodologia de ensino que envolva o discente
em atividades que aproveitem equilibradamente seus sentidos e suas possiblidades

quinestesicas pode favorecer, pela maior liberdade proporcionada, aulas mais estimulantes



53

para o estudante, em termos de acdo e criagdo. Os textos da bibliografia consultada, sobretudo
quando postos em dialogo, mostram que o aproveitamento da dimenséo quinestésico-sensorial
do discente na escola podem gerar um ambiente mais propicio ao exercicio de sua liberdade
criativa.

A terceira hipoOtese prevé que o género reportagem como ferramenta pedagogica,
pela amplitude de suas possibilidades e pela sua diversidade de aplicagédo, pode promover
uma aula mais dindmica, produtiva e lddica, com resultados positivos tanto para o discente
qguanto para o docente. A pesquisa revela que a reportagem, usada de forma racional e
equilibrada, fornece um leque de op¢des aos discentes na execucdo de suas tarefas didaticas,
favorecendo igualmente o educador em razéo de facilitar a conducéo do processo educativo e
enriquece-lo do ponto de vista do dinamismo, da ludicidade e do prazer que oferece ao
momento didatico.

E preciso ressaltar que o fato das hipdteses levantadas no inicio deste trabalho terem
sido reforgadas no final da pesquisa ndo fecha o debate sobre o tema, mas propde e conclama
pesquisadores a uma verificagdo mais profunda do mesmo. Dessa forma, avalia-se como
adequada a realizacdo de uma pesquisa bibliografica combinada a uma investigacdo empirica,
mais amplas, que permita aprimorar as interfaces entre jornalismo e educagéo, no sentido da
descoberta de outros elementos que possam colaborar em processos didaticos, sobretudo no
tocante a epistemologia e metodologia em educacéo.

Registra-se, enfim, que os profissionais da educacdo, notadamente os professores,
tem diante de si o desafio de empenharem-se na elaboracdo de préaticas pedagdgicas que
possam gerar um ambiente educativo saudavel, humano e humanizador que, livre de
estruturas autoritarias, seja capaz de oferecer uma educacao formadora do homem.

O desafio que se apresenta gira mais especificamente em torno de metodologias que,
ao mesmo tempo, possam transformar a escola num lugar de dinamismo, alegria, vigor e
ludicidade, agradavel e produtivo para docentes e discentes, e que deem a estes Ultimos a
liberdade suficiente ao exercicio pleno de suas atividades, no sentido de voos mais altos,
saltos mais apurados e reflexdes mais profundas, que lhes permitam aventurar-se no

pensamento e estabelecer-se como cidaddos conscientes no mundo contemporaneo.
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