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RESUMO

Uma das conquistas da sociedade e da educacdo no século XX foi a
democratizagdo da escola publica, tornando-se esta, uma “escola para todos”. Mas
esta conquista trouxe e traz consigo inumeros desafios para a instituicdo citada,
dentre eles, a definicao do papel social que a mesma ira desenvolver na sociedade.
Assim, este trabalho, intitulado de “A Funcdo Social da Escola Publica”, teve como
objetivo analisar como a escola vem cumprindo sua fungéo social, explicitando a
pratica educativa desenvolvida nas escolas estaduais do ensino fundamental Il na
cidade de Patos — PB, intencionando uma analise da fungao social da escola e suas
implicagdes sociais na formagao do aluno. Baseado em autores como Gadotti
(2001), Libéneo (2003), Saviani (2003), Sacristan (2001), Delval (1998) e Mantoan
(2006), dentre outros, buscou-se compreender as implicagdes sociais que a escola
pode ter na formacao do individuo, tendo em vista a formagao deste para o exercicio
da cidadania. A partir do estudo tedrico-cientifico sobre a fungao social da escola e a
definicdio da mesma como espago de diversidade, caracterizou-se a pratica
pedagdgica educativa de escolas urbanas de ensino fundamental || do municipio de
Patos — PB, analisando-se a fungdo das mesmas para a formacao pessoal e social
do educando. A referida pesquisa foi realizada por meio de uma amostragem do
total de escolas citadas, onde se pbde confrontar e (re) significar a pesquisa
bibliografica por meio de dados concretos. Por fim, as investigagdes sobre o
compromisso e efetivagdo da fungdo social da escola deve ser um tema de
constante discussdo e redescoberta e que, dependendo de sua pratica, a escola
pode constituir-se como instrumento de reprodugdo de uma sociedade excludente,

ou ser um espaco de reflexao e acdo na busca de transformacgdes sociais.

Palavras Chaves: Funcao Social, Escola Publica, Diversidade.



ABSTRACT

One of the achievements of society and education in the twentieth century was the
democratization of the public school, making this a "school for all". But this victory
brought and brings many challenges to the institution mentioned, including the
definition of the social role that it will develop in society. This work, titled "The Social
Function of Public School", aimed to analyze how the school has been fulfilling its
social function, explaining the educational practice developed in state primary
schools in the city of Patos - PB, intending one analysis of the social function of the
school and its social implications in student education. Based on authors like Gadotti
(2001), Libaneo (2003), Saviani (2003), Sacristan (2001), Delval (1998) and Mantoan
(2006), among others, sought to understand the social implications that the school
may have in formation of the individual, with a view to the formation of this
citizenship. From the theoretical and scientific study of the social function of the
school and the same definition as space diversity, characterized the educational
teaching practice in state primary schools by analyzing the function of the same for
personal and social education of the student. That survey was conducted through a
sample of the total schools cited, where could confront and (re) define the literature
through concrete data. Finally, investigations on the commitment and effectiveness of
the social function of the school should be a subject for discussion and rediscovered
and, depending on their practice, the school can constitute itself as an instrument of
reproduction of an exclusive society, or be a space for reflection and action in the

pursuit of social change.

Keywords: Social Function. Public School. Diversity.
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1 INTRODUGAO

Com o surgimento de intelectuais, pensadores, educadores e movimentos no
periodo da redemocratizagao do Brasil, principalmente no final da década de 1980,
que defendiam a propagacao da escola publica como fator favoravel a construgao de
uma sociedade mais democratica, e uma vez que, a educagdo passou a ser
destinada a todos, cresceu a luta por uma nova escola. Atualmente, apesar de se
haver difundido que a escola busca a formac¢ao do individuo como um todo para o
exercicio da cidadania, verifica-se que essas ideias nao tém sido tao sistematizadas
no cerne das instituicdes escolares.

Desse modo, pensar na constru¢do de um estudo que trate da fungado social
da escola publica advém da necessidade de larguear espagos para uma discusséo
acerca da tematica, pois se observa que, apesar de haver debates e dialogos sobre
0 assunto, estes tém por vezes se perpetuado nos discursos, mas nao contemplam
a analise de como esta acao vem ocorrendo de fato. Assim sendo, a escolha dessa
tematica ainda busca considerar que a escola pode constituir-se como um
significativo instrumento de transformacgao da realidade social excludente, oriunda de
uma sociedade de classes, ou infelizmente, a mesma escola pode apenas perpetuar
as situagdes de discriminacdo e indiferenga ja existentes na sociedade.

O presente estudo foi realizado através de uma pesquisa bibliografica
baseada em autores como Gadotti (2001), Libaneo (2003), Saviani (2003), Sacristan
(2001), Delval (1998), Mantoan (2006), entre outros. Através dos mesmos buscou-se
confrontar as concepcgdes e histdrias da escola publica, abordando-se, a partir de
Sacristan, um contexto geral sobre a educagao obrigatéria e a caracterizagado da
escolarizagcdo em massa e, sob a otica dos demais, analisou-se especialmente o
quadro brasileiro em relagcdo a problematica levantada, ou seja, como esta
instituicdo social vem desenvolvendo seu papel diante da necessidade de a
comunidade escolar definir bem os objetivos a serem alcangados por meio de suas
acoes.

A abordagem tedrico-cientifica ganha significado a partir da pesquisa de
campo, com carater quantitativo e qualitativo, tendo em vista expressodes objetivas e
subjetivas acerca das questdes apresentadas e desenvolvidas em escolas estaduais

e urbanas do ensino fundamental do municipio de Patos — PB, por meio da
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aplicacao de questionarios destinados a professores de ensino fundamental, alunos
do 9° ano e seus respectivos pais.

De acordo com os objetivos apresentados, o presente estudo foi organizado
em trés sec¢des apresentadas a seguir. Na primeira segéo, discute-se sobre a fungéo
social da escola em seus aspectos socio-historicos. Na segunda segao, apresenta-
se a questao da Inclusdo: a escola vista como espago de diversidade, em que se
analisa, de forma geral, as novas implicagbes e os desafios que foram postos a
escola, a medida que ela se massifica e torna-se aberta a todos.

Por fim, ha a caracterizacdo da pratica educativa desenvolvida no campo de
investigacao, observando-se as implicagdes dessa instituicdo na formacao pessoal e
social do individuo. Depois, encontra-se a explicitacdo dos dados obtidos, seguida
de analises e discussdes acerca dos mesmos.

Portanto, a leitura desse trabalho proporcionara ao leitor situar-se em relacéo
as concepgdes de escola publica defendidas ao longo da histéria, bem como a
funcdo social desta na atualidade e ainda compreender as influéncias sofridas e
exercidas pela escola em relagédo ao ritmo de desenvolvimento e organizagao da

sociedade.

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo Geral

¢ Analisar como a escola vem cumprindo sua fungao social.

1.1.2.1 Objetivo Especifico

o Discutir sobre a fungao social da escola;
o Caracterizar a escola enquanto espaco de diversidade e inclusao;
o Explicitar a pratica educativa desenvolvida nas escolas estaduais do

ensino fundamental Il na cidade de Patos — PB, tendo em vista uma
analise da fungao social da escola e suas implicacdes sociais na formagao

do aluno.
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2 FUNGAO SOCIAL DA ESCOLA: aspectos sécio-historicos

Quando se pensa em construir um estudo a respeito da fungdo social da
escola, percebe-se que é necessario suscitar e compreender como esta surgiu e que
concepgodes foram se estabelecendo primordialmente sobre a mesma. Sendo assim,
verifica-se a necessidade de entender pressupostos basicos tais como os seguintes
questionamentos: a que interesses a escola deveria atender? Quais saberes,
conhecimentos, comportamentos e atitudes o individuo deveria apreender apos
determinado periodo na escola?

Assim, observados tais aspectos, o presente estudo tratara inicialmente sobre
o surgimento da escola, dos interesses e expectativas da sociedade em relagao a
mesma e a defesa pela massificagdo da escolarizacdo como exercicio de uma
sociedade democratica para, entdo, caracterizar diante desses pontos a fungao
social da escola.

Houve um momento em que saberes e conhecimentos eram passados de
geragao em geragao, e a educagado era concebida empiricamente. E, mesmo
quando a transmissao citada era realizada sob a luz da ciéncia, ndo havia estudo
socio histérico dos conteudos, sendo estes apresentados de uma mesma forma para
todos os grupos, néo se propagando a educagao como processo complexo e nao
existindo tanta necessidade de que uma instituicdo a sistematizasse aos individuos.

Sobre este aspecto Delval (1998, p. 50)

A necessidade da escola deriva da complexidade da ordem social como do
proprio saber. Nas sociedades primitivas, os conhecimentos sdo comuns a
todos os membros da sociedade e nao existe especializagao. Mas, assim,
que a sociedade comecar a diferenciar-se sao necessarias instituicbes onde
esses conhecimentos sejam transmitidos.

Percebe-se com isso que, independentemente de a forma como as praticas
pedagogicas sejam desenvolvidas e do periodo sécio politico e histérico-cultural
vivenciado, a escola surge desde sempre para desenvolver determinada fungao
social, que prioritariamente seria a de sistematizar os conhecimentos elaborados e
transmitidos nos diferentes grupos sociais, mas nao de forma linear, nem tampouco

homogénea.
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Todavia, apds o surgimento da escola iniciou-se um processo de discussdes
e analises sobre a necessidade ou nado da expansado da instituicdo escolar, no
sentido de promover o acesso de todos.

Se nas sociedades modernas, ou em boa parte delas, tem-se a convicgao da
realidade da escolarizacdo em massa como uma pratica exitosa e valorosa na
evolugdo da vivencia social, importa saber que nem sempre foi assim. Sacristan
(2001, p. 14) expde claramente como nesta sociedade moderna concebe-se a ideia
e a defesa de escola para todos, e como outrora existiam divergéncias sobre os
efeitos benéficos e/ou maléficos que a escolarizagdo em massa traria para a

sociedade

A escolarizagdo em massa é uma realidade ou um ideal que define as
sociedades modernas como tais e que é apreciada como uma condi¢gao do
progresso material e espiritual dos individuos e da sociedade, ndo discutida
por ninguém.

Sobre as controvérsias acerca da valoragao do processo de massificagao da

escola, Sacristan (2001, p. 14) expde:

Trata-se de um consenso que nem sempre foi assim e que esteve longe de
ser aceito sem dificuldades no século XIX, quando se debatia a
conveniéncia ou nao de proporcionar educagdo as massas. Quanto mais
retrocedermos no tempo, mais mostras dessas duvidas serdo encontradas.

Embora existissem conflitos de época e de aceitagdo da escola ou nao, o
surgimento desta, como instituicdo social ja se instaurava como uma realidade, uma
vez que ja se tinha o pensamento e a defesa das instituigdes escolares, as quais
interferiam, desde seu surgimento, na vivéncia e no desenvolvimento da sociedade.
Portanto, definir uma funcdo social a ser acrescida a escola era mais que um
requisito ou pressuposto, era, sobretudo, uma caracteristica intrinseca da mesma.
Aqueles, a quem a escola oferecia o acesso, eram desde sempre seres sociais, a
medida que se descobriam dinamicos e em formacgé&o. Ja a escola, além de coexistir
com as modificacdes ocorridas no espago em que estes estavam inseridos, deveria
igualmente acompanha-los, para que sua pratica nao se tornasse obsoleta.

Entre os que defendem ou sdo contrarios a propagagao e a massificagdo da
escola, destacam-se aqueles os quais acreditam em que, se a permanéncia na

escola for para a sustentacao de determinada ordem vigente, melhor sera que a
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educacao seja concebida informalmente nos grupos ou nas comunidades e nao
necessariamente entre os muros das escolas. Por outro lado, ha os que defendem
que nao existe outro espaco mais propicio para o desenvolvimento dos saberes e a
formacéao do individuo do que a escola.

Desde os primordios, a sociedade fora ainda marcada pela divisdo de
classes, de interesses divergentes, de politicas e defesa pela escola que se
contrapunham, cabendo a esta atender em primazia os ideais dos grupos que se
sobressaiam em diferentes contextos.

Voltando-se agora, exclusivamente para a fungdo da escola na sociedade
moderna em geral, onde ndo se concebe a ideia de homem em uma perspectiva
meramente comportamentalista, naturalista ou tdo somente humanista, mas sim, o
homem holisticamente em formacao, a fungdo da escola enquanto instituigdo social
seria, além de promover o acesso aos saberes e conhecimentos cientificos, fornecer
informacéao e direcionamento ao individuo como ser agente, para que faca usufruto
dos saberes dantes disponibilizados em sua vida cotidiana nas instituicoes
escolares, sendo de fato um cidadao.

Faz-se ainda necessario ressaltar que, quanto mais a escolarizacdo é
direcionada e obrigatéria a todos, mais a complexidade do trabalho a ser
desenvolvido no interior das instituicbes também se intensifica. Agora nao é tao
somente a diferenca de classes que a escola atendera, mas a uma diversidade
étnica, religiosa e cultural, com tal abrangéncia e requerendo forma tdo mais
significativa, que as instituicbes tenham claramente explicito o papel que irdo
desenvolver.

Por isso ha a necessidade de a escola assumir o carater de instituicao sécio-
educacional frente a clientela complexa que atendera e de a sua fungao de difusora
dos conhecimentos diversificados produzidos pela humanidade e de aliada do
processo democratico. Sobre isso, fala Libaneo (2003, p. 75)

A contribuicdo da escola para a democratizagao esta no cumprimento da
funcdo que lhe é prépria: a transmissdo / assimilagdo ativa do saber
elaborado. Assume-se, assim, a importancia da difusdo da escolarizacao
para todos e o do desenvolvimento do ser humano total, cujo ponto de
partida esta em colocar a disposicdo das camadas populares os conteudos
culturais mais representativos do que de melhor se acumulou,
historicamente, do saber universal, requisito necessario para tomarem
partido no projeto histérico-social de sua emancipagdo humana.
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Aparentemente, confundem-se o sentido de funcdo social com a funcao
pedagodgica desenvolvida pela escola. Mas ao passo que se compreende que ambas
nao ocorrem de maneira dissociada, mas integram-se e partem de um mesmo eixo —
o papel da escola - pode-se chegar a conclusdo de que quando a escola fornece ao
individuo a formac&o exposta por Libaneo anteriormente, ela estara de fato
exercendo sua fungao social, condicionando o individuo a uma vida em sociedade
mais completa e ativa.

Portanto, como citado no inicio, antes de questionar-se sobre a fungao social
da escola (agora escola publica para todos) é imprescindivel situa-la em um espaco
e em determinado contexto histérico desde o seu surgimento até a atualidade. E, em
seguida, sera apresentado como a escola publica caracterizara o seu papel no
Brasil, por meio de uma reflexdo acerca da atuagcdo da escola na historia da

educacao e da sociedade brasileira.

2.1 Educacao e Sociedade Brasileira: a atuagdo da escola publica ao longo da

historia

O filésofo e estudioso da escola publica e da histéria da educacgao brasileira,
Demerval Saviani (2003), na Conferéncia de abertura da Jornada do Grupo Nacional
de Estudos e Pesquisas: Histéria, sociedade e Educagao no Brasil, citou que a
expressao escola publica tem pelo menos trés definicbes. Uma primeira,
identificando escola publica como “ aquela que ministra o ensino coletivo por meio
do método simultaneo, por oposigao ao ensino ministrado por preceptores privados”,
definicdo esta concebida até o final do século XVIII.

Ainda sob a concepcédo de Saviani (2003), a segunda definigdo de escola
publica estaria ligada a ideia de “escola em massa, destinada a educagao de toda a
populagao”, a qual foi difundida no século XIX e objetivou organizar os sistemas
nacionais de ensino.

E a ultima concepcao faria referéncia a ideia de escola publica como estatal,

tratando-se da escola “organizada e mantida pelo Estado e abrangendo todos os

' Conferéncia de abertura da Jornada do HISTEDBR sobre o tema histéria da Escola Publica na
Brasil. Salvador, 9-12 de julho de 2012. In: Revista de CIENCIAS DA EDUCACAO, n° 08 — ANO 05 —
2003.
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graus e remos de ensino”. E esta Ultima compreens&o que se sobressai atualmente,
segundo os estudos do filésofo Demerval Saviani.

Vé-se que o entendimento de escola publica ndo fora unico em todos os
periodos da histéria da educacdo e da sociedade brasileira, até mesmo porque
deveria atender a determinada necessidade surgida, e ainda que pelas concepgdes
apresentadas por Demerval Saviani, vé-se a escola no seu sentido, sobretudo
institucional, ndo se falando, até entdo, de concepgdes e/ou praticas escolares a
serem desenvolvidas.

Baseando-se na histéria da educacdo brasileira e como a escola esta
presente nos diferentes momentos dessa, far-se-a um breve percurso desde o
surgimento da escola publica até os dias atuais.

De acordo Saviani (2003), a origem da escola publica e/ou do ensino publico
nao institucionalizado no Brasil, ocorreu em um periodo no qual a educagao
confundia-se com a educacgao religiosa catdlica, aplicada por intermédio dos jesuitas
vindos para o Brasil e com o apoio do Rei de Portugal, D. Joao lll.

Tendo sido desenvolvido em meados dos anos 1550, o plano de ensino Ratio
Studiorum, beneficiava a formagao das elites nas chamadas “humanidades” e era
ensinado nos colégios e seminarios que foram sendo criados nos principais
povoados.

Dai, houve uma primeira atuacédo de “escola” de ambiente organizado onde
se desenvolvia o ensino gratuito, ja4 que contava com incentivo e subsidio da Coroa
Portuguesa, vindo a chamar-se “educagao publica religiosa”. Conforme Gadotti
(2006, p. 231) via-se que a educacao jesuitica estava destinada “[...] a formacao das
elites burguesas, a fim de prepara-las para exercerem hegemonia cultural e politica.”

Quando o Marqués de Pombal expulsou, em 1759, os jesuitas, iniciou-se um
outro periodo de transformacgdes em relagdo ao ensino publico, por meio da “reforma
pombalina de instrugdo publica®, caracterizada pelo iluminismo vivenciado na
Europa.

Mesmo tendo a iniciativa de instaurar uma educagao publica estatal baseada
nas ideias laicas iluministas, e mesmo com o fechamento dos colégios jesuitas, o
ideal de educagéo propagado acabou ndo sendo mais que um projeto, ja que nao
havia mestres formados adequadamente — todos tinham a formacgao jesuitica — e os

recursos fornecidos a Colonia eram insuficientes.
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Todavia, a propagacao dos ideais iluministas propiciaram a influéncia das
ideias europeias também em paises americanos, inclusive no Brasil, sustentando
movimentos reais que visavam a autonomia politica desses paises.

Apos a disseminagdo das ideias iluministas no contexto educacional e escolar
do Brasil, iniciou-se outro periodo da histéria da Educac¢ao brasileira, o qual
estabelece no pais um regime monarquico. Para o fildésofo Demerval Saviani (2003),
emergia neste contexto também uma interrogativa, como se estivesse questionando-
se sobre o lugar que a Educacao publica ocuparia com a instauragédo de um Estado
nacional.

Nessa época, retomou-se a discussdo acerca do problema nacional da
instrugdo publica, especificamente no ano 1826, quando foi reaberto o Parlamento
do Estado, fazendo-se surgir varias sugestdes nesse sentindo, dentre elas o projeto
estruturado por Januario da Cunha Barbosa, em que o mesmo pretendia apresentar
0 esbogo do ensino organizando-o em quatro graus.

O primeiro denominado como “Pedagogias”, ao qual caberia a abordagem
dos conhecimentos rudimentares a todos os individuos, independentemente da sua
situagcdo social e profissdo. Com esse primeiro grau viu-e a preocupagao de se
organizar um ensino que, de certa forma, preocupar-se-ia com a promogao do
acesso de todos aos conhecimentos instrucionais e educacionais de primeira
instancia.

O segundo, denominado de “Liceus”, enfocaria a formagéo profissional, que
compreenderia os conhecimentos ligados a agricultura, a arte e ao comeércio, tendo
assim a preocupacdo de seguimento e continuacdo dos graus de ensino,
abrangendo a formacgao do individuo em diferentes aspectos.

Ja o terceiro, referir-se-ia aos conhecimentos cientificos gerais, introduzindo o
estudo aprofundado das ciéncias, interligado a cultura erudita. Esse grau foi
denominado de Ginasios.

O quarto e ultimo grau, ou seja, as Academias, abordaria o ensino das
ciéncias contemplativas e de observagao, consideradas expansivas e relacionadas
com as diferentes manifestacdes de ordem social, compreendendo ainda o estudo
das ciéncias morais e politicas. No projeto estava inda incluso o detalhamento das
finalidades e conteudos de cada grau abordado.

Todavia, o projeto citado, n&do ocupou sequer espaco nas discussbes da

Camara de Deputados. Ao contrario, estes deram preferéncia a um projeto mais
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simplista que abordava apenas a escola elementar, resultando na Lei de 15 de
outubro de 1827 que determinava a criacéo de “escolas de primeiras letras”. Nestas,
os professores deveriam ensinar a leitura, a escrita, as quatro operacdes da
aritmética, a pratica de quebrados, decimais e propor¢des, as nogdes mais gerais de
geometria pratica, a gramatica da lingua nacional, os principios de moral cristad e da
doutrina religiosa catdlica e apostdlica romana, proporcionadas a compreensao dos
meninos.

Até este periodo da Histéria da Educagao, os projetos mais estruturados e
que requeressem uma maior analise e, consequentemente, um trabalho mais
criterioso por parte dos componentes da Camara dos Deputados, eram tidos como
inconvenientes ou nao propicios a serem desenvolvidos naquele tempo. E, nao
obstante no periodo pombalino ter se disseminado propostas interligadas aos ideais
iluministas, em pouco isto influenciou aos que estavam a frente do poder legislativo,
no sentido de tomarem decisbes que viabilizassem o desenvolvimento de uma
educacgao mais abrangente e de fato incorporada e relacionada com acontecimentos
de ordem social.

Parece que a Lei citada anteriormente ndo promovera de fato a instalagao de
escolas elementares, isto porque como havia sido proposto, dela ndo se originou um
sistema nacional de instrugao publica.

Ainda sobre os periodos de modificagcdes enfrentados pela escola publica,
Saviani (2003) afirma que a organizacdo de Assembleias, Reformas e projetos, bem
como os debates sobre a importancia da educacéo e a percepg¢ado da necessidade
de sua organizagdo no ambito nacional intensificaram-se apenas nas ultimas duas
décadas do império — 1870 e 1880. O que se teve de avanco foi a articulagdo de
projetos como os de Almeida Oliveira, o qual considerava que a principal questao a
ser tratada pelo governo,antes de todas as outras, seria a do ensino; além de o
parecer-projeto de Rui Barbosa, no qual estavam inclusos todos os aspectos da
educacgao,desde o jardim de infancia ao ensino superior. Contudo, estes e outros
projetos educacionais ndo tiveram andamento, nem o0 governo nesta época de
regime imperial sentiu-se interessado em acompanhar e promover o
desenvolvimento dos mesmos.

No periodo imperial, ndo houve grandes avangos em relagéo a sistematizagao

da educacgéo e da instrugao publica.
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Com a proclamacao da Republica - em 1889-, no plano institucional, houve
uma conquista das ideias laicas de educacgao, decretada pela dissociacdo entre a
Igreja e o Estado e também a abolicao do ensino religioso nas escolas. Ainda assim,
a Educacao Popular ndo passou a ser uma preocupacao do Estado Nacional, ao
contrario.

E, mesmo na Republica, apenas apdés a Revolucdo de 1930, € que
efetivamente foram confrontadas discussbées e movimentos sobre a educacido e
escola publica como um problema de ordem nacional. Nisso, ocorreu a efetivacédo de
importantes medidas relacionadas a educacdo nacional, como destaca Saviani
(2003, p. 194):

[...] as reformas do Ministro Francisco Campos, em 1932, o Manifesto dos
Pioneiros da Educacao Nova, dirigido ao povo e ao governo, que apontava
na direcdo da construgdo de um sistema nacional de educagao; a
Constituicdo de 1934 que colocava a exigéncia de fixagdo das diretrizes da
educacgao nacional e a elaboragdo de um plano nacional de educacéo; as
leis organicas do ensino, um conjunto de reformas promulgadas entre 1942
e 1946 por Gustavo Capanema, ministro da Educacéo do Estado Novo. Mas
foi somente em 1946 que viemos a ter uma lei nacional referente ao ensino
primario.

Nesta ultima Lei citada, definiu-se a educacdo como direito de todos e o
ensino primario passou a ser obrigatorio e gratuito para todos nas escolas publicas.
A uniao determinava neste mesmo periodo o trabalho de fixar as diretrizes e instalar
um sistema nacional de educacdo como instrumento para democratizar a educacao
por meio da universalizacdo da escola, tendo ainda a elaboracéo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo, iniciada em 1947.

Ainda sobre um dos importantes acontecimentos citados por Saviani (2003, p.
194), destaca-se o Manifesto dos Pioneiros da educacdo Nova, que se configurou
como um avango na luta por uma educagdo democratica e uma escola publica
capaz de favorecer o desenvolvimento dessa democracia. Dentre os defensores
desse movimento, ressalta-se o intelectual e filésofo da Educacao Brasileira, Anisio
Teixeira, que acreditava na Escola Publica e a defendia como “instrumento de
controle social’, ou seja, que as praticas vivenciadas na instituicdo escola

favoreciam significativamente a mudanga e o progresso da sociedade. Ainda sobre o
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modelo de escola ou como devia proceder a Educacao Escolar, frente ao progresso

citado e & construg&o do individuo, Teixeira (apud Passos Junior?, 2003) afirma:

E a isso que chegamos, em face da consciéncia que hoje temos de que o
homem sera o que dele fizerem a sociedade e a educagdo escolar. A
sociedade democratica sO subsistira se produzir um tipo especial de
educacgao escolar democratica, capaz de inculcar atitudes muito especiais e
particularmente dificeis, por isso que contrarias a velhas atitudes milenarias
do homem. Tera que inculcar o espirito de objetividade, o espirito de
tolerancia, o espirito de investigacdo, o espirito de ciéncia, o espirito de
confianga e de amor ao homem e da aceitacao e utilizagao do novo [...] com
um largo e generoso sentido humano.

E interessante refletir que, sobre a institucionalizacdo da educacdo e a
difusdo da escola publica, ndo houve o seguimento de um caminho linear no que diz
respeito as conquistas realizadas. Era preciso que antes fosse analisado se a
democratizagdo do ensino e da escola estariam a favor dos interesses do Estado.
Um exemplo disso, € que apenas treze anos apods o inicio de sua elaboragao € que
foi aprovada em 1961, a LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao — e que ainda
nao correspondeu as expectativas citadas sobre o caminho de realizagdes que esta
lei deveria propiciar.

Dentre as diversas limitagbes da lei, Saviani (2003, p. 194) destaca dois
motivos de isengdo de responsabilidade no que concerne ao cumprimento da
obrigatoriedade escolar “o comprovado estado de pobreza do pai ou responsavel” ou
“insuficiéncia de escolas”. Ao mesmo tempo em que se percebiam as limitagdes do
acesso ao ensino inicial, ndo se dispunham de instrumentos viaveis para superagao
dessas limitagdes.

E importante destacar que, no decorrer do periodo de vigéncia da primeira
LDB brasileira, o pais vivia sob o regime militar que estagnou a experiéncia
democratica que o pais vinha vivenciando desde 1946. Com isso, também os ideais
para com a educagao e a escola passaram a ser bem mais tradicionais e técnicos,
Cuja a intengao era que nas escolas os individuos fossem preparados para subservir

o regime instaurado.

2 Ver estudo intitulado de Pioneiros: convergéncias e divergéncias na interpretacdo dos ideais da
Educacdo e Sociedade, realizado por Dilson Passos Junior — Professor de Centro UNISAL
(Universidade Salesiana) — Lorena; Mestrado em Educac¢do da Universidade de Sao Francidco
Braganga Paulista — SP e publicado na Revista de Ciéncias da Educacgéo, ano 5, n. 08 — 2003.
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Além disso, a LDB 5.692/1971 foi instituida em um periodo controverso da
histéria brasileira, no qual a classe média encontrava-se euférica com o periodo de
milagre econdmico que ocorria, onde o presidente General Garrastazu Médici
incentivava o terror militar e paramilitar, prendendo, assassinando e torturando as
liderancas de esquerda que ousassem promover protestos contra a Ditadura. Torna-
se, por isso, relevante situar também a histéria da educagao e da escola publica no
periodo politico vivenciado pelos brasileiros, até para melhor compreender os
retrocessos que de certa forma, ocorreram nas conquistas pela democratizacdo e
universalizacao da escola.

Segundo Ghiraldelli Jr., (2006, p. 124) a Lei 5.692/1971 expusera os objetivos
gerais para o0 ensino, ja contidos na Lei 4.024/1961, que diziam respeito a

necessidade de

[...] proporcionar ao educando a formagado necessaria ao desenvolvimento
de suas potencialidades como elemento de auto realizacdo, qualificacao
para o trabalho e preparado para o exercicio consciente da cidadania.

Contudo, ha diferencas entre ambas as leis que ndo podem ser
negligenciadas, tendo em vista que a primeira lei (Lei 4.024/1961), refletia principios
liberais que afloravam na democracia dos anos de 1950. Ja no caso da Lei
5.692/1971 destacaram-se os principios da Ditadura Militar. Conforme Ghiraldelli Jr.
(2006, p. 124), esses principios sado constatados pela “incorporagdo de
determinagdes no sentido de uma racionalizag&o perversa do trabalho escolar e na
adogcdo do ensino profissionalizante no Segundo Grau de forma absoluta e
universal”.

A respeito destes periodos histoéricos, e, sobretudo, sobre os movimentos que
defenderam a democratizagado da escola publica no Brasil, o professor José Carlos
Libaneo, em sua obra a Democratizagdo da Escola Publica (2003), subdivide essas
lutas em quatro momentos principais. O primeiro, entre os anos de 1931 e 1937,
correspondendo ao conflito entre catdlicos e liberais escolanovistas, os quais
discutiam as linhas que deveria assumir a politica nacional de educacdo; o
segundo, no periodo de 1956 a 1961, que fez referéncia ao conflito entre escola
publica e escola particular, culminando na aprovacao pelo Congresso Nacional da
Lei 4.024/1961; o terceiro entre os anos de 1960 e 1964, caracterizado pelo

surgimento dos “movimentos de educagéo popular’; e, finalmente o quarto, que é
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considerado o momento que se tem vivenciado atualmente, iniciado por volta de
1980 e identificado pela mobilizagdo da sociedade em torno da universalizacéo e
democratizacdo da escola. E importante ressaltar ainda a elaboracdo e efetivacéo
da LDB 9.394/96 para as discussdes sobre democratizagao e fungao da escola no
cenario nacional atual.

A intencao da construcédo deste breve relato sobre a histéria da educagao foi
necessaria para introduzir posteriores concepgbes e discussdes sobre a
democratizacdo da escola publica e seu papel na contemporaneidade. Nisso, sera
ainda apresentada uma reflexdo sobre a escola publica como instituicado educacional

e essencialmente social.

2.2 Subsidios da sociologia educacional a concepgao de escola publica

Viu-se que, em diferentes contextos, a escola sugeriu a sociedade
expectativas diferenciadas e, por isso ndo se péde compreender a importancia da
instituicdo escolar de forma isolada, com um fim em si mesmo, mas sim, colocando-
a frente os beneficios e/ou consequéncias que a sua massificacao traria para os
interesses dispares das classes sociais.

Importante ainda é recordar que nao ha como falar em fungéo social das
instituicdes escolares sem situa-las acerca das fungbes agregadas a educacgao. E
sobre a relacdo entre a educagcdo e a fungdo social que a mesma vem a
desempenhar, o educador Juan Carlos Tedesco (1995, p. 9) apresenta dois

enfoques sobre a agao educativa em meio as mudancas sociais:

[...] Em ultima instancia ha, na analise da agdo educativa, duas posigcdes
extremas: uma, que sustenta que a educagao se define basicamente pela
funcdo reprodutora da ordem social existente e que, portanto, tem um
carater conservador inerente a sua propria natureza, outra, que afirma ter a
educagao uma fungéo inovadora, garantia de mudangas e progressos, tanto
ao nivel individual quanto social.

Tao importante quanto as fungdes citadas pelo autor em relagao a educacéo,
€ a discussao sobre o papel da escola diante da sociedade e das mudancgas e/ou
reproducdes existentes nesta. Do mesmo modo, a escola podera ser favoravel a um
desses aspectos: ou a formacgao de individuos meramente reprodutores da ordem

social existente, fazendo um simples paralelo entre a piramide social e os que estao
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inclusos na instituicdo escolar; ou ser comprometida com a formagcdo de um
individuo que compreenda as diferengas de classes encontrada na sociedade, e que
mesmo advindo de uma realidade menos favorecida seja capaz de lutar, questionar
e nao permitir que essas situacbes permanecam inertes, como se as condi¢coes
deploraveis de vida existentes fossem caracteristicas naturais da sociedade na qual
se esta inserido.

Isso remete a enfatizar mais uma vez um importante periodo de mudanga da
sociedade decorrido da consolidagdo do modelo industrial de producdo e expansao

do capitalismo. Segundo Toscano (2004, p. 157),

[...] vamos testemunhar um grande esforgo das institui¢des educacionais no
sentido de adaptar os sistemas escolares as novas exigéncias da
sociedade. [...] tais mudangas ndo se esgotam no plano da filosofia e das
técnicas pedagdgicas, elas atingem o plano social politico, na medida em
que influenciam indistintamente todas as classes sociais e seus efeitos se
desdobram no plano do poder.

Nesse cenario, ainda segundo Toscano (2004), duas vertentes tedricas
ocasionaram o surgimento de doutrinas politicas adversas. A primeira, um teoria
funcionalista, que teve por base o pensamento de Parsons, segundo o qual a escola
estaria em favor do controle social, sendo um forte instrumento pelo qual se
efetivaria a transmissao de valores morais, comprometendo-se em adaptar os jovens
as “necessidades vitais de coletividade”. A outra vertente seria a do materialismo
histérico, baseado no pensamento de Marx, o qual o defendia a teoria materialista
da instituicdo escolar, partindo da concepcado de que em sociedades capitalistas, a
escola configura-se como uma “instituicdo de superestrutura ideoldgica”, tendo como
fungéo primordial corroborar com a reprodugao do sistema e a hegemonia da classe
capitalista sobre as classes subalternas da sociedade.

Ainda sobre a concepg¢ado materialista de educagcdo Toscano (2004, p. 164)

destaca:

[...] mesmo se cumprindo o ideal de abrirem-se as portas das escolas para
todos, em qualquer nivel, sempre havera meios de se confirmarem e
reproduzirem os privilégios de uma classe sobre outras, enquanto ndo se
modificar, na raiz, a propria estrutura econdmica e social que deu origem a
tais privilégios.
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De certa forma, a citagdo acima retrata uma realidade vivenciada no interior
das escolas, mesmo existindo aquelas que se comprometem com uma formagéao a
promover uma mudanca social.

Evidentemente, compreende-se a preocupacgao dos defensores da concepgao
materialista, pois apenas o fato de oportunizar o acesso de todos a escola, ndo
garantira a permanéncia destes 14, nem o prosseguimento dos mesmos em seu
processo educacional.

Ao sairem da escola, poderdo até ndo compreender que nem sempre as
oportunidades oferecidas pela sociedade sdo as mesmas, € que isso nao sera
apenas resultado e/ou consequéncia de seu esforco e mediagao da escola, mas de
toda uma organizacgao social que favorece a igualdade de oportunidades para todos.

Todavia, os que estdo a frente das instituicdes escolares, ao construirem as
propostas pedagogicas e missbes das escolas, devem objetivar o melhor para o
futuro da educacao. Nao é preciso, portanto, esperar que a sociedade primeiro se
modifique ou que estabelega uma nova ordem social menos excludente e de divisao
de classes. Pelo contrario, a escola deve buscar uma reformulacdo de suas praticas
e a partir dai influenciar as mudangas sociais. E o que Delval (1998, p. 29)

apresenta:

[...] Embora esteja claro que existe uma dependéncia clara, uma inter-
relagéo entre a escola a sociedade, néo se trata de uma dependéncia total
absoluta e mecanica, como nunca é mecanica a relagdo entre os
fendmenos que se produzem no plano de superestrutura e da infraestrutura.
Aqueles que sustentam o contrario esquecem que a consciéncia € um
elemento de mudanga social, embora ela seja definida pela prépria
sociedade. Isto € o que nos permite esperar que uma modificagdo na escola
tenha influencia na situagdo social e isso € que justifica a realizagdo de
reformas na escola sem que devamos esperar de bragos cruzados que a
sociedade se modifique para, s6 entdo, modificar a escola.

Vé-se com isso, que definir ou redescobrir a importancia da escola enquanto
instituicdo social esta além de simples opinides sobre o que esta sendo ou nao
reproduzido nas escolas. Essa discussao esta focalizada em niveis mais superiores
de analise, ao passo que se investiga todo o modelo e a estrutura de sociedade
existente, que implica encontrar-se entre os dois posicionamentos apresentados por
Delval (1998) os quais foram citados anteriormente.

Ha os que acreditam em que a mudanga na escola sera consequéncia das

mudancgas de ordem social, em contra partida aos que apostam em que se for
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iniciado um processo de reforma na escola, este refletira na sociedade. Gadotti
(2001) defende que, se a escola se mantém omissa em relagdo a luta contra as
divisdes de classes e as diferengas existentes, sua fungédo tende a restringir-se a
uma escola classista e, consequentemente atende e favorece o privilégio de

formacéao da classe dominante. Dessa forma, Gadotti (2001, p. 42) corrobora:

Para se chegar a uma escola unica, intelectual, igual para todos, é preciso
que essas diferencas sociais sejam superadas. [...] ndo temos apenas uma
escola, mas muitas escolas, escolas que formam dominadores e escolas
que formam dominados, escolas que formam para trabalhar nas fabricas e
escolas que formam para dirigir a sociedade. [...] os legisladores néo
querem acreditar em que a escola é classista. Sem a destruicdo dessa
ordem classista, n&o ha escola igual para todos.

O que se tem de certo é que, enquanto instituicdo social gratuita, a escola
publica atendera individuos ndo s6 de classes diferenciadas economicamente, mas
de diversas fontes historicas, culturais, ideoldgicas e étnicas e o que estara sempre
em pauta serdo as indagacdes sobre como atender esta diversidade de individuos
que a constituem, cumprindo com a fungao social que lhe ¢é atribuida.

Diante do que fora apresentado e discutido neste ponto, pode-se expor uma

afirmagao de Corréa (apud Castanho, 2005, p. 140) ao afirmar que

A funcao social da escola ndo é a de redentora da sociedade, como ja se
pensou (e muitos ainda pensam), ou de reprodutora da sociedade (que leva
a um pessimismo imobilizador), mas é sim uma das media¢cbes para a
transformagao da sociedade.

Nao se pode apenas acreditar em que a escola sera por exceléncia a unica
instituicdo responsavel pelas consequéncias das desigualdades e divisdes
existentes na sociedade, o que reduziria o papel de professores, por exemplo, a uma
pratica pautada na vocacado tomada como sacerdocio. Por outro lado, € preciso ver
na instituicdo escolar um instrumento de intercambio para que mudangas sociais
ocorram. Se o pensamento dos que fazem educagao for contrario a isto, a sua
pratica por vezes sera vista como inerte e atrelada unicamente a tradigéo, ja que nao
proporcionara pouca ou nenhuma mudanga, ndo desenvolvendo assim, a funcao

que é propria da escola: a social.
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3 INCLUSAO: a escola vista como espaco de diversidade

Inerente as discussbes acerca do papel social que a escola tem a
desenvolver enquanto instituicdo publica, estdo os questionamentos sobre temas
nao tdo novos, mas que sao sempre polémicos em termos de estudos e analises: a
diversidade e a inclusao no interior das escolas.

A medida que a escola torna-se gratuita e laica, aberta para todos, observa-se
que nado mais se teria na escola um publico homogéneo e de interesses paralelos,
mas de interesses dispares, com individuos que precisam de inclusdo social na
escola em larga escala.

Por isso, quando as diferengcas ndao sao adequadamente trabalhadas na
escola ou quando a instituigdo em sua organizagdo pedagodgica e funcional tende a
privilegiar ou beneficiar apenas determinados grupos, havera desrespeito a
diversidade e a inclusao.

Segundo Mantoan (2006, p. 14), a escola por tempo dotou-se do

[...] formalismo da racionalidade e encheu-se de modalidades de ensino,
tipos de servigo, grades curriculares, burocracia. Uma ruptura de base em
sua estrutura organizacional como propde a inclusédo, € uma saida para que
a escola possa fluir novamente, espalhando sua agao formadora por todos
0s que dela participam. A inclusado, portanto, implica mudanga desse atual
paradigma educacional, para que se encaixe no mapa da educagéo escolar
que estamos retragados.

Nesse sentido, compreende-se que a escola tenha surgido da percepg¢éo de
que se necessitava de uma instituicdo que pudesse sistematizar os conhecimentos
produzidos pela sociedade, os quais nao eram mais unilaterais. Ndo foi nesse
primeiro momento que todas as classes e pessoas tiveram o direito de ingressar na
escola, mas sim, pequenos grupos. Nesse periodo, a escola garatiria que as classes
mais favorecidas tivessem de fato o acesso aos bens socioecondmicos e culturais
produzidos nas geracdes anteriores, ndao havendo até entdo, uma preocupacgao de
garantir indistintamente esses bens as demais classes.

Outro aspecto a ser abordado é que a autora Mantoan enfatiza as mudancas
ocorridas ao longo da histéria da escola e consequentemente a ruptura de modelos
organizacionais e funcionais dessas instituicbes devido ao surgimento de novas
concepgdes de sociedade, de homem e da proépria escola. Com isso, essa instituicao

deve acompanhar ou estar também inserida nas transformacdes ocorridas nas
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sociedades para que nao fique aquém dos conhecimentos que os individuos que
dela fazem parte, trazem da realidade vivenciada nos espagos externos das
instituicdes escolares.

Além das diferengas sociais, étnicas, religiosas e de género, ha essa
diversidade epistemoldgica, sendo necessario abrir-se um espago mais amplo para
as reflexdes acerca do conhecimento produzido, das ideias e teorias formuladas e
das mudancas ocorridas com as mesmas.

Um terceiro e enfatico ponto € que, como muda a sociedade, & preciso que
igualmente a escola se modifique, e ndo somente acompanhe, mas dé suporte para
que o individuo possa também atuar em um meio social diversificado. Sobre a
énfase no surgimento necessario de um sistema educativo de inclusdo, Mantoan
(2006, p. 14) acrescenta:

As diferencas culturais, sociais, étnicas, religiosas, de género, enfim, a
diversidade humana vem sendo cada vez mais desvelada e destacada e se
tornando condi¢cao imprescindivel para entendermos como aprendemos e
como compreendemos 0 mundo e a nés mesmos.

A énfase que a autora da a diversidade como “condicdo imprescindivel’” de
entendimento e compreensao do mundo e de si mesmo, confunde-se com a prépria
funcdo social que a escola tem a desenvolver, proporcionando um ambiente
socializador, desde os primeiros anos em que o individuo ingressa na mesma.

Em concordancia com o argumento apresentado anteriormente, Delors (2003,

p. 48) ja expunha a seguinte afirmacao :

A educacao deve, pois, procurar tornar o individuo mais consciente de suas
raizes, a fim de dispor de referéncias que lhe permitam situar-se no mundo,
e deve ensinar-lhes o respeito pelas outras culturas. Ha determinados
ensinamentos que se revestem de uma importancia fundamental a este
respeito. [...] O conhecimento das outras culturas torna-nos, pois,
conscientes da singularidade da nossa propria cultura e também da
existéncia de um patriménio comum.

Pode-se, com isso, afirmar que a exposic¢ao feita por Delors (2003) é a base
para a compreensao do que venha a ser diversidade e de como a mesma ela esta
presente no interior das instituicdes escolares. Enquanto a sociedade € dotada desta
vasta diversidade, as instituicbes escolares tém como um de seus papeis primordiais

acolher os individuos pertencentes a essa sociedade diversificada. Considera-se,
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portanto, a escola como um espaco de seres diversos os quais devem ser
cordialmente incluidos.

Na obra “Educagao: um tesouro a descobrir’, Delors (2003, p. 56) da énfase a
educacdo como este meio de socializagdo e minimizagédo das diferengas existentes
na sociedade, e ainda ressalta a relevancia em desenvolver-se uma educagao para
o pluralismo e consequentemente uma escola voltada igualmente para as questdes

citadas. Com isso o autor destaca:

Para dar a educagédo o lugar central que Ihe cabe na dindmica social,
convém, em primeiro lugar, salvaguardar a sua fungdo incluidora,
combatendo todas as formas de exclusdo. Ha que conduzir, ou reconduzir,
para o sistema educativo, todos os que dele andam afastados, ou que o
abandonaram, porque o ensino prestado nao se adaptava ao seu caso.

Partindo dessa ideia, esta em questdo uma das fun¢des destinadas, desde o
inicio, a educagao (a escola), de ser um ambiente ndo somente de inclusdo e
insercao de individuos, mas também de pleno desenvolvimento. Isso ndo significa
que necessariamente aqueles que saem da escola tendo todo o encaminhamento e
orientagdes adequadas feitas terdo a garantia de alcangarem éxito em seus projetos
tragados ou obterdo todos os bens, sejam culturais, sociais ou econémicos. A
preocupacao centra-se em que, se nao ha praticas educativas que garantam
respeito a vivencia através da diversidade e da inclusdo de todos a escola, as
disparidades e exclusdes sociais tendem a se alastrar e as instituicbes escolares
ficam a margem da fungdo que deveriam executar.

Sobre como proceder a essa educacao para o pluralismo, Delors (2003, p. 59)
apresenta ainda detalhadamente o que sera de incumbéncia da escola, defendendo
que a educagdo para a tolerancia e para o respeito do outro, sendo configurada
como condigdo necessaria a democracia, “deve ser considerada como uma tarefa
geral e permanente”. Nao sendo uma agao de ontem, de hoje ou futura que a escola
tem a desempenhar, mas continua tal qual o desenvolvimento dos individuos que a

constituem. Desse modo, Delors (2003, p. 59) menciona:

E que valores e, em particular, a tolerancia ndo podem ser objeto de ensino,
no estrito sentido do termo: querer impor valores previamente definidos,
poucos interiorizados, leva no fim de contas a sua negagéao, porque s6 tem
sentido se forem livremente escolhidos pela pessoa. A escola pode [...] criar
condigbes para a pratica quotidiana da tolerancia, ajudando os alunos a
levar em consideragdo os pontos de vista dos outros e estimulando, por



28

exemplo, a discussao de dilemas morais ou de casos que impliquem opgdes
éticas.

Caracterizar a escola como espaco de diversidade e inclusdo € ideal, mas ha
muitas adversidades nesse processo. Primeiro porque nem sempre a escola acolhe
a todos, “aos diversos”, mas cria meios de por-se acima destes, ou de fazé-los sentir
que nao sao bem aceitos ou que os ideais defendidos em tal ambiente ndo sao os
mesmos que os seus. E segundo porque conviver com o pluralismo e com as
praticas inclusivas nao é supostamente ou tdo somente aceitar que pessoas
diferentes estejam num mesmo lugar mas, acima de tudo, que respeitem as
escolhas umas das outras, suas limitagdes, suas potencialidades e sejam capazes
de construir didlogos consistentes e democraticos sobre diferentes assuntos.

Expbe-se, até entéo, as caracteristicas de uma escola que de fato configura-
se como espaco de diversidade e inclusdo a qual procura proceder junto a
sociedade atual em consonancia com um dos pilares da educacédo expostos por
Dlors (2003) — Aprender a conviver / aprender a viver juntos e em meio a esta
aprendizagem, instruir-se sobre si mesmo e sobre o mundo que o cerca.

Pensar e defender uma escola do modo como vem sendo apresentado €&
confrontar-se antes com o que foi tracado por esta instituicdo, com o que a mesma
defendeu ao longo dos anos, aliando-se aos interesses culminados pela sociedade
da qual ela faz parte e ainda respeitando a diversidade e a inclusdo, temas
discutidos desde o século passado. Debrucar-se sobre o estudo de ambos é ainda
adentrar em um campo de praticas novas, de mudangas gradativas, e mais ainda

por simbolizar o que é acentuado por Mantoan (2006, p. 24)

O direito a diferengca nas escolas desconstroi, portanto, o sistema atual de
significagao escolar excludente, normativo, elitista, bem como suas medidas
e seus mecanismos de produgao da identidade e do diferente. [...] Talvez
tenhamos de comecar essa transformagdo por reconhecer as diferentes
culturas, a pluralidade das manifestagdes intelectuais, sociais e afetivas,
para que seja possivel construirmos uma nova ética escola, que advém de
uma consciéncia ao mesmo tempo individual, social e — por que nao? —
planetaria!

As discussdes sobre a escola, segundo os aspectos citados, remetem ainda a
um estudo detalhado de seu modelo estrutural, organizacional e funcional o qual se
relaciona com o curriculo, com os projetos educativos, e também com a gestao

escolar e a pratica pedagdgica na sala de aula.
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Como apresentava Delors (2003), o compromisso com a inclusao social &
mais que uma explicagdo do que venha a ser conviver com o diferente — e dos
pontos de vistas defendidos, todos sao diferentes - do que significa tolerancia e
respeito entre os diferentes grupos, é mais que uma explanagdo sobre o que é
inclusdo por que e como a mesma deve ser efetivada na escola sendo, antes de
tudo, um processo de interiorizagao, de querer que de fato a escola se configure e
se consagre desse modo: um espaco onde nao somente a diversidade seja
reconhecida, mas respeitada e, desse modo, criem-se mecanismos para que todos
sejam inclusos adequadamente diante de suas potencialidades, interesses e
limitagoes.

Observa-se que o projeto de educagao e escola citados, assemelha-se ao
plano de uma escola voltada para os direitos humanos e para a democracia, e esta
deve, pois, respaldar-se em determinados principios, valores e normas que facam
cumprir a concretizagao do ideal de praticas inclusivas e de respeito a diversidade
propagados. Refletindo sobre estes aspectos, Benevides (apud Teixeira, 2005, p.
147) cita alguns valores democraticos que fazem alus&o ao respeito e aos direitos
humanos que deveriam ser conhecidos e efetivados no interior dos espacos

escolares:

[...] a virtude do amor a igualdade, [...] que se manifesta no sentimento
politico da igualdade de todos, com o consequente repudio a qualquer
forma de privilégio; [...] o respeito integral aos direitos humanos, cuja
esséncia consiste na vocacao de todos - independentemente de diferengas
de racga, etnia, sexo, instrucdo, dignidade, o que traz explicito o valor da
legitimidade; [...] o acatamento da vontade da maioria, legitimamente
formada, porém com constante respeito aos direitos das minorias,
pressupondo-se, mais uma vez, a aceitagdo da diversidade e a pratica da
tolerancia.

Portanto, refletir e idealizar a escola como este espaco onde se efetivam
atitudes de respeito e tolerancia a diversidade e de praticas concretas de inclusao, &,
pois, remeter ao sentido liberal de uma educacéo voltada para os direitos humanos,
para a democracia e a formagao do cidadao, e deste modo cumprir com a fungao

social que Ihe é confiada.

3.1 A fungéo social do ensino concretizada na sala de aula:
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Nao ha como falar de fungao social da escola, de inclusdo, de educacéao para
o respeito a diversidade e de pluralismo sem investigar se as praticas em sala de
aula sao coerentes com este projeto de escola. Os projetos educativos, o curriculo, e
os ideais da escola concretizam-se, portanto, no exercicio cotidiano da pratica
educativa em sala de aula, ja que é neste espago que possivelmente ocorrera um
processo de interiorizagao de valores, de saberes, de produgao de conhecimento, de
formulacao de hipoteses e, consequentemente, os processos de estreitamento ou de
distanciamento entre os diferentes.

O pedagogo e professor Antoni Zabala (1998, p. 29) esclarece que para se
fazer qualquer analise e/ou investigagcao da pratica educativa, € antes necessario
haver a “determinagao das finalidades ou objetivos da educacao”, os quais devem
estar bem explicitos.

Sera, pois, relevante determinar se a pratica educativa condiz com o modelo
de escola que se propaga e com a tendéncia pedagdgica na qual a escola se
norteia.

Nas tendéncias liberais, deveriam ser transmitidos valores respaldados em
ordens, regimentos, cumprimentos de tarefas e formac&do para o mercado de
trabalho produtivo, uma vez que a énfase estava em fazer adequadamente o que
era exigido pelo professor. Defendia-se ainda que se o aluno nao alcangava os
niveis de aprendizado esperados por falta de dedicacdo, empenho e esforco.

Por outro lado, nas tendéncias progressistas insurge o reconhecimento do
aluno como agente em sua formacdo, onde entdo a énfase n&o estaria mais
unicamente no cumprimento de deveres, mas na constru¢gado mutua do aprendizado,
na utilizagdo de trabalhos em grupo, no respeito ao tempo e ao modo de
aprendizagem de cada um, criando condigbes favoraveis a formagdo e
aprendizagens significativas que preparam o aluno tanto para o exercicio de tarefas,
como para o mercado de trabalho e o convivio com a sociedade.

As tendéncias citadas de modo geral serviram para localizar a fungao do
ensino em determinado tempo. Mas afinal, como esta fungcao tende a se concretizar
em sala de aula? O que é preciso ser organizado pela escola e pelos professores
para que nas salas de aula ndo se exergca a fungdo social que a escola tem a
realizar? E preciso delimitar os momentos nos quais a equipe escolar refletira e

discutira sobre as investiga¢des citadas. Ao se fazer uma reflexdo sobre o que foi
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citado, pode-se questionar: como a fungao social da escola tem se caracterizado no
interior das salas de aula?

Em sua obra “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa” (1996), Paulo Freire fez o esbog¢o de algumas condi¢cdes necessarias aos
que estdo a frente dos sistemas educativos e das salas de aula, as quais ndo sao
organizadas como receitas, mas como orientagbes necessarias a busca de uma
pratica educativa condizente com a formagao do individuo. Freire (1996, p. 21 — 41)
faz referéncia a ndo haver docéncia sem discéncia, a importancia dessa interagao
entre professores, alunos e o conhecimento, apresentando diferentes exigéncias que
sugerem a concretizagdo dessa abordagem — nao haver docéncia sem discéncia —
na sala de aula. Tendo como base esse aspecto da pratica educativa, Freire
apresenta conclusdes que se assemelham ao que vem sendo defendido sobre a
funcdo socializadora da escola e ainda sobre professores e educandos serem
corresponsaveis no processo de ascensao da identidade cultural de cada um.
Assim, Freire (1998, p. 41) destaca:

[...] Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é
propiciar as condigbes em que os educandos em suas relagdes uns com 0s
outros e todos com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia
profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e histérico como ser
pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos [...]

Se houvesse a necessidade de responder no momento qual seria a real
fungéo social do ensino, poder-se-ia tomar por base a afirmagao apresentada por
Freire anteriormente, a qual se refere a tarefa da docéncia tanto na construgcédo dos
conhecimentos diversos quanto na formacao do individuo como ser pleno, e a
relagdo deste com o outro e com a realidade na qual esta inserido.

Citando mais uma vez o pedagogo Antoni Zabala em sua obra “A pratica
educativa, como ensinar” (1998) ao discorrer sobre a fungdo social do ensino,
apresentando a relevancia de se definir o que se quer ensinar, por que € como.

Em sintese, tomar-se-a por apoio a definicdo que o mesmo expde sobre a
influéncia da atuagdo do professor frente ao ensino e a seus alunos e como o
mesmo pode intervir na formacao destes. Sobre isso, Zabala (1998, p. 28) apresenta

primeiramente o sentido e a fungao de educar:
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[...] Educar quer dizer formar cidadaos, cidadas, que nao estdo parcelados
em compartimentos estanques, em capacidades isoladas [...] A capacidade
de uma pessoa para se relacionar depende das experiéncias que vive, e as
instituicdes educacionais sdo um dos lugares preferenciais, nesta época,
para se estabelecer vinculos e relagdes que condicionam e definem as
préprias concepgdes pessoais sobre si mesmo e sobre os demais.

Em consonéancia com o pensamento de Freire e dos outros tedricos citados, a
ideia de educacdo e, consequentemente de ensino mencionada por Zabala nao se
da isoladamente, nem tampouco em uma relagao horizontal entre professor e aluno.
As ideias dos respectivos autores fomentam uma discussao bastante reflexiva sobre
a fungdo social do ensino. A priori entende-se o social como aspectos e
caracteristicas proprias daqueles que convivem em sociedade, que tém
adversidades, mas que aprendem a respeitar-se mutuamente, defendendo seus
ideais de modo que nao infrinjam os direitos dos outros. Ja o ensino implanta
valores de respeito a diversidade e ao pluralismo que estdo intimamente ligados ao
bem estar social.

Sobre a atuagao do professor em meio ao que foi exposto, Zabala (1998, p.
28-29) expde duas vertentes de agdes, cada uma com caracteristicas préprias, mas

com resultados e consequéncias diferenciadas.

Nés, os professores, podemos desenvolver a atividade profissional sem nos
colocar o sentido profundo das experiéncias que propomos e podemos nos
deixar levar pela inércia ou pela tradigdo. Ou podemos tentar compreender
a influéncia que estas experiéncias tém a intervir para o desenvolvimento e
0 amadurecimento dos meninos e meninas. Mas de qualquer forma, ter um
conhecimento rigoroso de nossa tarefa implica saber identificar os fatores
que incidem no crescimento dos alunos. O segundo passo consistira em
aceitar ou ndo o papel que podemos ter neste crescimento e avaliar se
nossa intervencao é coerente com a ideia que temos da funcéo da escola e,
portanto, de nossa fungdo social como educadores.

A questdo de ensino nao diz respeito somente a acdo em sala aula, inclui-se
também a organizagao de sistemas, de niveis e de modalidades. Todavia, foi preciso
focalizar o espago da sala de aula, para tornar-se préoximo da pratica educativa
desenvolvida pelos professores. Resta saber até que ponto eles estdo envolvidos
com a dimensao social que sua agado tem na formacado dos educandos. Sobre este
ponto, Zabala expde claramente na citagdo apresentada, o quanto o professor esta
comprometido com os saberes pedagogicos e com o0s conhecimentos a serem

construidos com seus alunos.
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by

Portanto, igualmente a fungdo social da escola, a pratica social dos
professores e do ensino em sala de aula, submete-se a ideia de educacao que se
tem e ao comprometimento com a formagdo plena do individuo, sobretudo nos
primeiros niveis de ensino, onde ocorrem o0s principais € mais significativos

processos de formagao.
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4 MATERIAIS E METODOS: caracterizando o campo de investigagdo

Tendo situado e construido uma analise sobre a fungao social da escola, em
vista aos estudos de diferentes autores, fez-se necessario compreender se
atualmente a efetivagcao do papel social da escola tem-se feito presente no interior
dessa instituicdo e de que modo as praticas educativas tem contribuido para a
formacao pessoal e social do aluno, condicionando-o a ser agente e participe na
construcao e reconstrucao da sociedade.

Com isso, além do embasamento tedrico para o desenvolvimento desse
trabalho, foi realizada uma pesquisa de campo, tendo como universo de
investigacao trés escolas de Ensino Fundamental, que atendem do 1° ao 9° ano, da

cidade de Patos —PB, que aqui se denominou de “escola A”, “escola B” e “escola C”.

Escolas de Ensino Fundamental — Rede Estadual — Patos — PB
Total de alunos e docentes - 2014

ESCOLAS TOTAL DE ALUNOS TOTAL DE DOCENTES
(6° AO 9° ANO)
Escola A 496 25
Escola B 554 25
Escola C 164 15
TOTAL 1.214 65

Realizou-se uma pesquisa mista — quantitativa e qualitativa — que visou a
obtengcado de dados estatisticos e/ou descritivos, favorecendo uma analise objetiva e
subjetiva da problematica em pauta.

Para tanto, foram utilizados como instrumento de pesquisa, questionarios
aplicados a professores, alunos e pais das referidas escola. A amostragem foi
constituida por dois professores de cada escola, sendo um professor das séries
iniciais e um professor das séries finais de cada escola, totalizando seis professores,
5% dos alunos do 8° ano e 9° ano de cada escola e seus respectivos pais,
totalizando onze alunos, sendo cinco alunos da “escola A”, trés alunos da “escola B”
e trés alunos da “escola C” e onze pais.

A estrutura dos questionarios, seguida dos resultados e discussdes bre os

serao apresentados no préximo capitulo.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES: a funcdo social das escolas publicas

estaduais de Patos- PB

Com o intuito de facilitar a compreensdo do leitor acerca de resultados e
discussdes do presente trabalho, as analises dos questionarios serdo apresentados
por partes obedecendo a seguinte organizacdo: professores, alunos e pais de

alunos.

Dos professores:

Questdao 01: conhece a missao da escola presente no Projeto Politico

Pedagoégico?

B Sim

H Nao

Total de respondentes: 06

A professora que respondeu ndao conhece a missdo da escola presente no
Projeto Politico Pedagodgico da escola, justificando-se porque a mesma esta ha
pouco tempo atuando na escola, e por nao ter tido ainda contato com o documento
citado. Todavia, ela acrescentou que conhece o0 da escola onde lecionou
anteriormente e que a dindmica e a tematica sao “praticamente as mesmas nas
escolas estaduais”. (Professora X das séries finais do ensino fundamental da escola
A). Percebe-se de certa forma, que ndo houve uma preocupagao em demonstrar ou
apresentar a professora citada os principios norteadores da escola, e mesmo tendo
parametros em comum entre os projetos pedagodgicos das demais escolas
municipais, ha de se considerar que as realidades socioculturais sao distintas.

De um modo geral, predominou que a maioria conhece a misséo da escola

proposta pela PPP.
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Questao 02: Sobre a fungao social da escola:

Nesta questdo coube aos professores definir a fungao social da escola onde
lecionam, tendo em vista o conhecimento da missao presente no Projeto Politico
Pedagogico. Em todas as respostas, registrou-se o destaque para a formacgéo critica
do individuo e o seu preparo para a vida social. Dentre as respostas, houve aqueles
qgue se preocuparam em definir:

“

e De fato a funcédo social da escola: comprometida em formar cidadaos
conscientes de seus direitos e deveres” (Professora X das séries finais do ensino
fundamental da escola C)

e Em que instancia a escola tem cumprindo essa fungao: “tendo em vista a
influéncia e as estruturas externas e internas, a fungdo social tem ocorrido de
forma regular, ainda ndo atingindo sua fungéo social como deveria.” (Professora
X das séries finais do ensino fundamental da escola A);

e A forma de a escola exercer essa funcao: “... colocando em pratica ndo apenas
conteudos, mas formando alunos preparados para a sociedade”. (Professora X

das séries iniciais do ensino fundamental da escola A).

Questao 03: O curriculo desenvolvido na escola contribui para a formagao

cidada do aluno?

0%

B Sim

® Nao

Total de respondentes: 06

Acrescido ao questionamento de numero 03, perguntou-se entdo aos
professores de que forma o curriculo contribui para a formacao cidada do aluno.
Alguns professores citaram que articulando os conteudos pedagdgicos aos
acontecimentos cotidianos. Ja outros viram o referido questionamento de forma

restrita, citando que: “... a escola faz sua parte, cabendo ao aluno fazer a dele”,
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(Professora X das séries iniciais do ensino fundamental da escola C), ndo
explicitando, por exemplo, que “parte” exatamente é feita pela escola nesta
formacado do educando para a cidadania. Houve professores que compreendiam o
curriculo como auxiliar nos ideais e nas acdes que a escola tem a desenvolver,
acrescentando que: “Diante do curriculo, buscamos novas fontes de informagéo e
diferentes meios para favorecer uma formagao geral para o aluno”. (Professora X
das séries iniciais da escola B). Houve respostas ainda que mostravam a convicg¢ao
de que a escola estava formando os educandos para a cidadania, justificadas pela
seguinte afirmagado: “Porque formamos cidaddos preparados para a vida”.

(Professora X das séries iniciais da escola A).

Questdo 04: Participagdo nas formagdes continuadas desenvolvidas pela

Escola/Geréncia de Ensino:

0%

B Sim

B Nao

Total de respondentes: 06

Vé-se que sao abertos espagos para que os professores participem dos
momentos de formagao continuada, reconhecendo-os como valiosa oportunidade de
estudar, de refletir e de buscar novos caminhos para a pratica pedagogica, uma vez
que afirmaram participar desses eventos. Comentaram ainda que veem nos
encontros de formagao continuada um instrumento para trocarem ideias de acordo
com as realidades vivenciadas por cada um, e ainda ressignificarem sua pratica e

até mesmo o sentido da docéncia.
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Questao 05: Nas formagoes sao disponibilizadas aos professores informagoes

e estratégias voltadas para praticas de respeito a diversidade na escola?

0%

B Sim
B As vezes

Nao

Total de respondentes: 06

A consideravel maioria dos professores informou que sado disponibilizadas
apostilas de estudos, realizadas palestras e executados projetos que favorecem a
reflexdo citada na questdo. Exceto uma professora, os demais docentes afirmaram
gue nem sempre sao disponibilizadas informagdes e estratégias acerca do trabalho
a ser desenvolvido respeitando a diversidade e as praticas inclusivas. Mesmo assim,

afirmaram ser um desafio constante realizar uma pratica educativa de inclusio.

Questdo 06: A escola pode ser um instrumento de mera reproducao da

realidade social existente?

B Sim

B Nao

Total de respondentes: 06

A maioria das professoras informou que sim, que a escola pode contribuir
para perpetuar a reproducdo da realidade social existente, destacando que: ‘A
escola tem reproduzido, historicamente a sociedade existente, no entanto ela pode
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minar as estruturas existentes, mostrando que a sociedade pode mudar esta
realidade. Mas ela ainda é reprodutora da sociedade em cada fase da historia.”
(Professora X das séries finais do ensino fundamental da escola A). Observa-se,
segundo a opinido das docentes, que a escola sempre esteve e esta situada em um
contexto histérico e que condiciona determinada pratica, podendo desse modo,
apenas reproduzir a realidade vivenciada. Porém, ha esperanca de que ela possa
incitar mudancas nesse sentido. A resposta negativa em ralagdo a questao
apresentada, sugere uma ideia de que a escola esteja indiferente a realidade na

qual esta inserida.

Questdo 07: A escola pode contribuir como meio de transformagao da

realidade social excludente?

B Sim

® Nao

Total de respondentes: 06

Para a analise dessa questdo, cabe destacar um depoimento no qual uma
professora faz até uma sugestdo de como a escola pode contribuir com o que foi
apresentado na questao: “Pode, embora, ndo tenha conseguido ainda. Por meio de
uma educacdo libertadora, ela pode superar as estruturas conservadoras e formar
cidadéos criticos.” (Professora X das séries finais do ensino fundamental da escola
A). Percebe-se que ha os que acreditam em que a transformacado da sociedade
baseia-se essencialmente na construgao critica do individuo. Outros acrescentaram
que a escola constitui-se em um meio de transformacdo a medida que os
investimentos para com a mesma sejam postos em primeiro plano,
semelhantemente ao que ocorre no Japao e na Coreia do sul (Professora X das
séries finais do ensino fundamental da escola B).
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Questao 08: O nivel de aprendizagem dos alunos tem correspondido as suas

expectativas?

0%

HSim

H Nao

Total de respondentes: 06

Em resposta ao que Ihes foi perguntado, mostraram-se satisfeitos com o nivel
de aprendizagem de seus alunos, considerando-se a simplicidade financeira destes,
bem como a realidade social dificil em que vivem. Nao obstante isso acontecga, os

alunos ainda conseguem assimilar algo nas aulas.

Dos alunos:

Questao 01: A escola tem atendido suas expectativas?

0%

B Sim

® Nao

Total de respondentes: 11

O que se pode perceber com a opinidao dos alunos no que diz respeito a
escola esta atendendo ou ndo as suas expectativas, € que alguns deles apesar de
destacarem algumas insatisfagdes em relagédo a escola — como ver-se-a na questéo
seguinte -, acreditam em que a mesma tem correspondido aos objetivos por eles

tragados. As expectativas, segundo os alunos, representam as condi¢gdes que a
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escola tem proporcionado para que os mesmos tenham continuidade no seu

processo de escolarizagao.

Questao 02: Qual o seu nivel de satisfagdao com a escola?

m Otimo
H Bom

 Regular

Total de respondentes: 11

Como citado na questao anterior, embora todos os alunos considerem suas
expectativas atendidas pelas escolas, uma parcela significativa dos respondentes
classificou o nivel de satisfagdo como regular, exigindo certa atencdo daqueles que
sdo responsaveis pela organizagdo e funcionamento das escolas, conforme

identificado na questao 04.

Questdo 03: Em sua opinidao, a aprendizagem proporcionada pela escola tem

contribuido para a sua formagao pessoal e social?

0%

B Sim

® Nao

Total de respondentes: 11

Sobre a questao 03, os alunos foram questionados ainda, sobre 0 modo como

a aprendizagem proporcionada pela escola tem favorecido a formacgao pessoal e
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social dos mesmos. Em relagao ao que fora respondido, percebeu-se que os alunos
compreenderam como “modo” a forma de os professores ensinarem os conteudos
proprios das disciplinas, de intercalarem as aulas com temas transversais como
Etica e Cidadania, destacando ainda as orientacdes dadas pelos professores no
decorrer das aulas, como cita a aluna X do 8° ano do ensino fundamental da escola :
“contribuindo com meu aprendizado e com minha educa¢cdo no geral, como por
exemplo, ensinando a ser solidaria e a cuidar bem das coisas da escola. Outro
acrescenta: “Conversando conosco e ensinando o que ndo devemos fazer de mal na
vida .” (Alunos Y do 8° ano do ensino fundamental da escola A). Desse modo, por
meio de sua exposicao, os alunos acreditavam em que sua formacao pessoal estaria

interligada a sua formacgao individual.

Questao 04: Em sua opiniao, o que precisa melhorar nas escolas?

B Arelagdo com a familia
/ comunidade

B O quadrode
professores

A gestao

B O ensino

Nas duas respostas mais significativas, veem-se a escolha pela melhoria do
quadro de professores e a necessidade de melhorar a relagdo da escola com a
familia e a comunidade.

Com base nisso, percebe-se que a atencdo nao esta voltada para a
substituicdo dos professores, uma vez que, os alunos demonstram ter um convivio e
uma relagcao de satisfagdo com os mesmos, mas destacavam a pratica por vezes
obsoleta de algum desses.

Percebe-se um desejo de que a escola procure se relacionar mais com a
familia e a comunidade.

Em seguida, confrontar-se-4 os dados por ora apresentados, com as

impressdes deixadas também pelos pais dos alunos.
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Dos pais:

Questao 01: A escola tem atendido as suas expectativas?

0%

B Sim

B Nao

Total de respondentes: 11

Em relacdo a estes dados apresentados pelos pais, viu-se uma consonancia
com o que fora apresentado pelos seus filhos. Todavia nas questbes posteriores
sera perceptivel que mesmo a escola tendo atendido a expectativa desses
integrantes — pais e alunos -, ainda lhes apresenta aspectos que possam ser
melhorados, percebendo-se que essas expectativas sdo colocadas de um modo

geral, ndo tratando os diferentes componentes da escola isoladamente.

Questdo 02: Qual o seu nivel de satisfagao com a escola?

m Otimo
HBom

1 Regular

Total de respondentes: 11

Dentre os resultados apresentados, vé-se que a maioria dos pais apresentam

grande satisfagdo com a escola como um todo, ja que as respostas mais
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significantes estiveram entre os niveis bom e o6timo. Percebe-se ainda, uma
diferenciagcdo da opinido dos pais em relacdo aos seus filhos, tendo em vista o
percentual maior dos presentes entrevistados em considerarem o bom nivel de

satisfacdo com a escola.

Questado 03: Em sua opinidao, a aprendizagem proporcionada pela escola tem

contribuido na formagao pessoal e social do seu filho?

0%

B Sim

B Nao

Total de respondentes: 11

Em consonéncia ao que foi apresentado pelos alunos, os pais acreditam em
que a aprendizagem que a escola tem proporciona tem favorecido a formagéo
pessoal e social de seus filhos, justificando sua resposta com afirmagdes como
“Ajudando a ter um futuro melhor, ensinando o que é certo e errado aos meus filhos.
(Mae de aluno y da escola B). Outros pais expuseram a parceria que a escola
exerce em promover a educagado de seus filhos ao dizer: “Contribui ajudando na

educacéo de nossos filhos”. (Mae de aluno Z da escola A)

Questdo 04: Em sua opiniao, o que deve melhorar na escola?

B Arelagdo com a familia
/ comunidade

B O quadro de
professores

A gestdo

m O ensino

Total de respondentes: 11
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Igualmente aos alunos, pelos dados obtidos, pode-se perceber que os pais
acreditam em que a escola deve favorecer melhor relagao e interagdo com a familia
e a comunidade. Embora no ponto seguinte, seja apresentado que mesmo os pais
sendo convocados a participarem de encontros na escola, justificam nao participar
devido a nao disponibilizarem de tempo para tal participagdo, dentre outros fatores

Nao expressos.

Questao 05: Vocé tem sido convocado e/ou participado de atividades da

escola?

0%

B Sim

B Nao

Total de respondentes: 11

Os pais responderam positivamente a questdo de serem convidados pela
escola a participarem de eventos ha mesma. Por outro lado, como citado na questao
anterior ha pais que nado podem ir a escola de acordo com os dias e horarios de
convocacgao para participar de tais eventos como cita o pai de aluno X da escola A:
“Sou convocado, porém raramente participo, pois moro muito longe da escola”.
Questao 06: Vocé sabe informar se é existente o Conselho Escolar nesta

instituicao e quem participa dele?

B Sim

B Nao

Total de respondentes: 11
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Pode-se considerar que praticamente metade dos pais sabem informar sobre
a existéncia do Conselho Escolar na escola — importante organizagdo que deve
envolver toda a comunidade escolar, inclusive os pais — enquanto que a outra
metade ndo soube se posicionar em ralacdo aos mesmos. Mesmo 0s pais que
responderam que sim, ndao conseguiram definir qual seja o papel do Conselho
Escolar, podendo-se justificar esta falta de conhecimento devido a auséncia desses
pais nos encontros desenvolvidos pela escola, para os quais sao convidados mas

nao estao presentes.
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6 CONCLUSAO

A culminancia deste trabalho pode, pois, ser principiada com uma das causas
ou intengdes para o desenvolvimento do mesmo. Para isso, elucida-se uma
afirmacgao de Teixeira apud Gallo (2007): “A escola deve ser agente da continua
transformagao e reconstrugcédo social, colaboradora da constante reflexdo e revisédo
social frente a dindmica e mobilidade de uma sociedade democratica”. Sendo assim,
ndao ha como conceber a ideia de escola, e em se tratando do campo de
investigacdo estudado — escola publica — fora de um contexto sociocultural e
historico, ainda que as praticas existentes nestas mostrem-se imparciais a
sociedade na qual esta inserida.

Constatou-se, por meio da construgcdo deste trabalho, tanto no estudo
bibliografico quanto na pesquisa de campo, que a escola pode configurar-se como
importante agente de perpetuacdo de uma sociedade excludente ou, na busca pela
transformagdo da mesma, acreditando em que tais posturas dizem respeito a
formacao que a escola tem propiciado aos que dela fazem parte.

Percebeu-se também que as discussdes acerca da formacdo para a
cidadania oportunizada nas instituicbes escolares, tomam maior dimensao uma vez
qgue as exigéncias da sociedade também sao intensificadas. Ao passo que se afirma
a necessidade de individuos preparados e competentes para atuarem no mercado
de trabalho, esperam-se igualmente individuos criticos e participes, construtores de
sua historia sociocultural. Em meio a este misto de exigéncias, sente-se de forma
mais significativa a importancia de a escola definir o papel que esta ocupando na
formacado dos sujeitos citados, implicando diretamente nas agdes e atividades a
serem exercidas.

Em relagdo ao que fora citado, no campo de investigacdo abordado, foi
notorio, sobretudo ao questionar-se sobre a missdao da escola, que aos
respondentes lhe custava um periodo de reflexdo, de espera, como se ao certo nao
compreendessem a missao a ser desenvolvida pela escola da qual fazem parte.
Reflexdo esta que remetera ao entendimento de que alguns se sentiam inseguros
em responder algo que n&o correspondesse ao que O pesquisador estava
questionando, e por outro lado, houve aqueles que se colocavam como agentes do
desenvolvimento dessa fungao social e refletiam o que eles estdo realizando para a

concretizagao desta.
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O momento de resolugdo dos questionarios aplicados aos professores e
alunos, foi ainda oportuno, por ter havido um contato pessoal com os respondentes
na ocasidao das respostas, abrindo-se ainda um didlogo e discussao sobre os
questionamentos, justificando-se as hipoteses apresentadas.

Ainda sobre uma analise geral, constatou-se, a partir do que foi respondido
nos questionarios aplicados no campo de investigacao, ser indispensavel que a
escola promova reunides, nas quais abordem as diretrizes pelas quais ira nortear
suas agdes e que se integre mais com a comunidade. Estes sdo pontos a serem
repensados, tendo em vista os resultados obtidos.

O momento no qual a escola reflete e discute sobre essas tematicas, é visto
como meio ineficiente por alguns docentes.

O titulo do presente trabalho ja remete a uma ampla reflexdo e investigagao
sobre o cumprimento da fungdo social da escola, comprovado por meio de uma
amostragem que proporciona na discussao uma visdo geral sobre a tematica.

Pretendeu-se também investigar se a escola tem favorecido a inclusao de
seus alunos, se tem desenvolvido uma pratica de respeito a diversidade e se tem
favorecido aos seus alunos o acesso aos diferentes saberes didatico-pedagogicos,
intercalando este discurso com uma formacéao para a cidadania.

Sobre a resposta ao questionamento feito anteriormente, pode-se dizer que a
escola ainda encontra-se aquém na efetivagdo da aprendizagem diante da
importante fungdo social que deve desenvolver. Um dos fatores que tem levado a
ineficacia da escola em relagcéo ao desenvolvimento de seu papel social € que, tanto
a educacao como seus atores estdo em constante processo dinamico, constituindo-
se seres inconclusos, com realidades diversificadas e interesses individuais e
coletivos que se confrontam. Com isso, as instituicbes escolares ainda nao
conseguiram acompanhar a complexidade desse processo, ou ndao tém buscado
meios para isso.

Desse modo, veem-se duas caracteristicas de uma atuacgéo por vezes inerte
da escola no tocante as implicacdes sociais para o cumprimento real de sua fungao:
a escola tenta realizar pequenos passos de mudangas, ou acredita em que sua
fungao restringe-se a favorecer o ingresso de todos em um sistema de ensino que
proporcione ao aluno unicamente a continuidade de sua escolarizagao.

Com isso, o que se pbde considerar de forma sintetizada por meio do

desenvolvimento deste trabalho, é que a escola de modo geral, para desenvolver a
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funcdo social que |he é propria, tem precisado de se reunir de forma mais
significativa com a equipe que a compde, explicitando o curriculo escolar de modo
direcionado aos integrantes da escola. Para tanto, desenvolvendo ainda uma gestao
democratica e se fazendo mais presente na comunidade por meio de agdes de
coparticipacao, tendo em vista que os educandos sdo advindos da sociedade € a ela
retornam. Desse modo, a escola procura se redescobrir, melhorando o desempenho

da sua fungéo enquanto instituicdo social.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA _ )
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM FUNDAMENTOS DA EDUCACAO: PRATICAS
PEDAGOGICAS INTERDICIPLINARES

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Senhor (a):

RG:

Solicito sua autorizacao, a fim de colaborar com a realizagcdo de uma pesquisa nesta
instituicio, cujo titulo é “A FUNGAO SOCIAL DA ESCOLA PUBLICA”, com para
obter dados referentes a quantidade de escolas estaduais da cidade de Patos,
subdividindo esses dados da seguinte forma: Em quantas escolas sao
desenvolvidas as séries iniciais do ensino fundamental? Em quantas sao
desenvolvidas somente as séries finais do ensino fundamental? E em quantas se
desenvolvem todas as séries do ensino fundamental? O objetivo é, apds obter-se o
total de escolas com as seguintes séries, fazer-se uma amostragem de pesquisas
nas escolas, de modo a converter-se em numero significativo para a elaboragao do
trabalho dissertativo citado, enquanto exigéncia académica para a conclusdo do
Curso de Especializagdo em Fundamentos da Educacgado: Praticas Pedagodgicas
Interdisciplinares, ndo sendo necessario que seja respondido nenhum tipo de

questionario além das questdes apresentadas anteriormente.

Agradecgo sua colaboragao.

Pesquisador (a)

Eu concordo em contribuir com esta pesquisa, prestando informagcdes que foram

solicitadas.

Assinatura do (a) Profissional Entrevistado (a)
Representante da 6% Geréncia de Ensino da Paraiba
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APENDICE B

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA _ )
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM FUNDAMENTOS DA EDUCACAO: PRATICAS
PEDAGOGICAS INTERDICIPLINARES

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Caro (a) Gestor (a) Escolar

RG:

Solicito seu consentimento para a realizacdo desta pesquisa, cujo titulo é “A FUNCAO
SOCIAL DA ESCOLA PUBLICA”, com a finalidade de subsidiar a elaboracdo do trabalho
dissertativo enquanto exigéncia académica para conclusado do Curso de Especializagdo em
Fundamentos da Educacao: Praticas Pedagdgicas Interdisciplinares. Este estudo tem por
objetivo “Explicitar a pratica educativa desenvolvida nas escolas estaduais do ensino
fundamental na cidade de Patos — PB, tendo em vista uma analise da fungado social da
escola e suas implicagbes sociais na formacdo do aluno”. Para realizar este trabalho, é
necessario o preenchimento de um questionario com os professores, alunos e pais de
alunos desta Instituicdo de Ensino no intuito de levantar a opinido dos entrevistados acerca
da tematica do referido estudo. Durante a pesquisa, o (a) senhor (a) podera obter respostas
para qualquer pergunta ou esclarecimentos sobre qualquer duvida ou procedimentos e
outros assuntos relacionados ao estudo. Tera a liberdade de desistir, em qualquer momento,
de participar da pesquisa, sem constrangimento nem prejuizo para o seu trabalho nesta IES.

Tera ainda garantia de sigilo de sua identidade e das informagdes recebidas.

Sua participagao € voluntaria. Conto muito com a sua colaboragao.

Pesquisador (a)
Eu concordo em disponibilizar a Instituicdo que represento e a participacdo dos sujeitos

acima citados nesta pesquisa, prestando as informacdes que forem necessarias.

Assinatura do (a) Profissional Entrevistado (a)
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APENDICE C

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA _ )
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM FUNDAMENTOS DA EDUCACAO: PRATICAS
PEDAGOGICAS INTERDICIPLINARES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhor (a):
RG:

Solicito sua participacdo nesta pesquisa, cujo titulo é “A FUNCAO SOCIAL DA
ESCOLA PUBLICA”, com a finalidade de subsidiar a elaboragdo do trabalho
dissertativo enquanto exigéncia académica para conclusdo do Curso de
Especializagdo em Fundamentos da Educagado: Praticas Pedagodgicas
Interdisciplinares. Este estudo tem por objetivo “Explicitar a pratica educativa
desenvolvida nas escolas estaduais do ensino fundamental na cidade de Patos —
PB, tendo em vista uma analise da funcao social da escola e suas implicagcbes
sociais na formacdo do aluno”. Para realizar este trabalho, € necessario o
preenchimento de um questionario no intuito de levantar a sua opinido sobre a
tematica explicita no referido titulo da pesquisa. Durante a pesquisa, o (a) senhor (a)
podera obter respostas para qualquer pergunta ou esclarecimentos sobre qualquer
duvida ou procedimentos e outros assuntos relacionados ao estudo. Tera a
liberdade de desistir, em qualquer momento, de participar da pesquisa, sem
constrangimento nem prejuizo para o seu trabalho nesta IES. Tera ainda garantia de
sigilo de sua identidade e das informacgdes recebidas.

Sua participagao € voluntaria. Conto muito com a sua colaboragao.

Pesquisador (a)

Eu concordo em participar desta pesquisa, prestando as informagdes que forem

necessarias.

Assinatura do (a) Profissional Entrevistado (a)
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APENDICE D

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA _ )
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM FUNDAMENTOS DA EDUCACAO: PRATICAS
PEDAGOGICAS INTERDICIPLINARES

QUESTIONARIO - PROFESSORES
A FUNGAO SOCIAL DA ESCOLA PUBLICA

1 Vocé conhece a missao da sua escola presente no Projeto Politico Pedagogico?
() Sim (......) Nao

2 Como vocé definiria a funcao social de sua escola?

3 O curriculo desenvolvido na escola contribui para a formagéo cidada do aluno

() Sim - Justifique (......) Nao
4 Vocé participa das formagdes continuadas desenvolvidas pela Escola/Secretaria
de Educacao?

() Sim (......) Nao
5 Nestas formacgdes, sédo disponibilizadas aos professores informacgdes e estratégias
voltadas para praticas de respeito a diversidade na escola?

() Sim-Como? Quais? (......) Nao
6 Vocé considera que a escola pode ser instrumento de mera reproducdo da
realidade social existente?

() Sim-Como? (......) Nao
7 Vocé acredita que a escola pode contribuir como meio de transformacido da
realidade social excludente?

() Sim—De que modo? (......) Nao

() Sim - Justifique (......) Nao

Assinatura do (a) Profissional Entrevistado (a)

Pesquisador (a)
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APENDICE E

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA _ )
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM FUNDAMENTOS DA EDUCACAO: PRATICAS
PEDAGOGICAS INTERDICIPLINARES

QUESTIONARIO - ALUNOS
A FUNGAO SOCIAL DA ESCOLA PUBLICA

1 A escola tem atendido suas expectativas?

() Sim (......) Nao
2 Qual o seu nivel de satisfagdo com a escola?
( ) Regular (o) BOML.oci, (......) Otimo

3 Em sua opinido, a aprendizagem proporcionada pela escola tem contribuido para a
sua formacgao pessoal e social?
() Sim — De que modo? (......) Nao

4 Em sua opinido, o que precisa melhorar na escola:

( )Oensino
(......) O quadro de professores
(......) A gestéo

(......) Arelacdo com a familia / comunidade

Entrevistado (a)

Pesquisador (a)
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APENDICE F

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA _ )
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM FUNDAMENTOS DA EDUCACAO: PRATICAS
PEDAGOGICAS INTERDICIPLINARES

QUESTIONARIO - PAIS DE ALUNOS
A FUNGAO SOCIAL DA ESCOLA PUBLICA

1 A escola tem atendido suas expectativas?

() Sim (......) Nao
2 Qual o seu nivel de satisfacdo com a escola?
() Regular (.....) BoM...ocooene.... (......) Otimo

3 Em sua opinido, a aprendizagem proporcionada pela escola tem contribuido para a
sua formacgao pessoal e social de seu filho
() Sim—De que modo? (......) Nao

4 Em sua opinido, o que precisa melhorar na escola:

( )Oensino

(......) O quadro de professores

(......) A gestéo

(......) A relacdo com a familia / comunidade

5 Vocé tem sido convocado a participar de atividades na escola?
( )Sim (......) Nao

6 Vocé sabe informar se é existente o Conselho Escolar nesta instituicdo e quem
participa dele? Caso sua resposta seja sim, vocé sabe o papel do Conselho
Escolar? Informe.

( )Sim (......) Nao

Entrevistado (a)

Pesquisador (a)



