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RESUMO

O presente trabalho surge como resposta a uma investigagdo que visou conhecer as
principais dificuldades e possiveis solugdes para o ensino de geografia apontada pelos professores
que realizam esse ensino nas escolas publicas de ensino da cidade de Araruna-Pb. Para isso, o
trabalho fez uma revisdo bibliografica com alguns autores que discutem o ensino de geografia,
visando tanto conhecer melhor os aspectos histdricos, como os principais problemas do ensino
escolar desta disciplina. Para estudar a realidade local, desenvolvemos um questionario com 15
questdes objetivas e subjetivas. O proposito dessas questdes foram tanto formar um perfil desses
professores, como conhecer sua atuagdo e percepgao sobre o ensino de geografia em Araruna. Os
resultados demonstraram que temos problemas no que se refere a formagdo; compreensdo dos
objetivos do ensino de geografia escolar, mas que podem ser resolvidos, como apontam os proprios

professores, com mais capacitagdo desse corpo docente.

PALAVRAS — CHAVES: Ensino de Geografia; Cartografia; Araruna.



ABSTRACT

This paper is a response to an investigation that targeted the main difficulties and
possible solutions for geography teaching by teachers who indicated that teaching in public
elementary schools of the city of Araruna-PB. For this, the work did a literature review with
some authors argue that the teaching of geography, aiming both to better understand the
historical aspects as the main problems of school education in this discipline. To study the
local situation, we developed a questionnaire with 15 objective and subjective questions. The
purpose of these questions were either form a profile of teachers, how to know its
performance and perception on the teaching of geography in Araruna. The results have
shown that problems with regard to training; understanding of the objectives of the teaching
of school geography, but that can be solved, as shown by the teachers with more training this

faculty.

KEYWORDS: Teaching Geography; cartography; Araruna.
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INTRODUGAO

Este trabalho surge como parte da minha inquietacdo pessoal como professor de
geografia na cidade de Araruna, especialmente no que diz respeito ao ensino de
cartografia - uma vez que a pratica docente tem me mostrado grandes dificuldades dos
alunos em relacéo a este tema.

Contudo, para ampliar um pouco mais essa possibilidade de analise, decidimos
verificar as dificuldades e potencialidades percebidas pelos professores no Ensino de
Geografia, como um todo, e sobre o Ensino de Cartografia, em particular.

Como nos diz Oliveira (1989, p. 137), “a grande maioria dos professores da rede de
ensino sabe muito bem que o ensino atual da geografia ndo satisfaz nem ao aluno e nem
ao professor.” De forma semelhante, a construgdo do conhecimento ¢é alicergada pelo livro
didatico mesmo que este apresente problemas.

Sendo assim, é objetivo deste trabalho analisar o perfil desses professores, no
sentido de sua formacdo e compreensdo do papel da geografia, assim como as
dificuldades por eles percebidas e possiveis solugdes para estas questdes.

Entendemos que a referida analise possa contribuir, mesmo que modestamente,
para compreender melhor os desafios e possibilidades do ensino de geografia em nosso
municipio, assim como possiveis encaminhamentos de solugbes sugeridas por esses
mesmos professores.

Para construgdo deste trabalho, realizamos uma revisao bibliografica que visou
apresentar, brevemente, os aspectos historicos da area, sua implantacdo como disciplina
escolar, assim como os principais problemas discutidos por estudiosos da geografia. A
nossa pesquisa empirica trabalhou com dez professores de geografia das trés escolas da
area urbana da cidade de Araruna. Esse numero corresponde a 80% dos docentes de
geografia da regido. Para obtencdo dos dados, construimos um questionario com 15
questdes objetivas, mas que permitiam que os professores justificassem suas respostas.
Todos os professores responderam integralmente os questionamentos, o que permitiu
uma analise da sua compreensdo sobre o papel do ensino de geografia, o lugar da
cartografia nesse contexto, principais dificuldades para o ensino, assim como qual a

solugao para os mesmos.
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CAPITULO |

1. TRAJETORIA DA GEOGRAFIA: UM BREVE RELATO

Desde os primeiros tempos da civilizagdo, o homem sempre teve a intencdo de
investigar o espaco em que ele vive. Com as observagdes sobre 0 mundo e seus
fendbmenos, como o pdr-do-sol e a posigao das estrelas, o0 homem criou calendarios, que
o ajudavam no plantio da agricultura e até mesmo em organizar melhor a vida.

As antigas civilizagdes desconhecia o tamanho do mundo, apenas uma parte do
planeta era conhecida. Os navegadores da antiguidade, principalmente os fenicios,
detiveram grande parte dos dominios do conhecimento geografico humano, pois era
necessario ter um conhecimento efetivo da extensdo que o planeta possuia. Sendo assim
era importante conhecer todo o espaco terrestre.

A evolugdo do comércio colonial, os Estados europeus procuraram criar o
inventario dos recursos naturais, pois nas terras dominadas eram encontrados muitos
desses recursos, com isso, armazenavam- se informagdes mais sistematizadas e faziam
se observagdes com carater cientifico.

Assim, ndo se possuia o conhecimento dos recursos naturais somente através de
relatos, mas sim com levantamentos bem mais técnicos das expedi¢cdes com finalidades
exploratdrias. A existéncia e fundagao de institutos nas metropoles tinham a finalidade de
guardar todos os materiais que eram coletados. Assim a Geografia que surgiu na primeira
metade do século XIX, foi basicamente a coleta desse material. Também com as grandes
navegacgdes surgiram as primeiras técnicas cartograficas. Era necessaria para a obtengao
de bons éxitos a representacao dos fenbmenos que eram observados, e que houvesse a
localizagao dos territorios.

A representagao cartografica necessitava ter um sistema mais padronizado na
época das grandes navegagdes, para uma maior cooperagao na expansao do comercio
daquela época. Demandava neste periodo a criacdo de mapas e cartas com 0s mais
especificos, para que calculassem rotas e caminhos mais precisos. Assim, criaram-se as
técnicas de impressé&o e popularizaram- se as cartas e os Atlas.

Contudo, a bibliografia mostra que as raizes histéricas dos estudos da geografia

estdo ligadas ao pensamento grego. Na Antiguidade, a geografia compunha um saber
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vinculado a filosofia, as ciéncias da natureza e a matematica, permanecendo assim até o
final do século XVIII.

A expansao do capitalismo e o desenvolvimento comercial e industrial do inicio do
século XIX contribuiram para que a geografia se tornasse uma ciéncia autbnoma, com um
conhecimento especifico. Sua sistematizagao colaborou, decisivamente, para o processo
de consolidagdo do capitalismo na Europa, através do avango e dominio das relagbes
capitalistas de produg¢ao, bem como, na constituigdo do modo de producao capitalista Em
1870, na Alemanha, a geografia surgiu como uma disciplina académica e foi introduzido

na universidade, o que, posteriormente, também ocorreu na Franca.

Segundo Martins (2002), no Brasil, as ultimas décadas do século XIX foram
decisivas para a ciéncia geografica, que passou a ganhar importancia com a criagao do
Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB), em 1838, e da Sociedade Geografica do
Rio de Janeiro (SGRJ), em 1883. Essas instituicdes contribuiram no sentido de
impulsionar os estudos e o ensino da geografia, utilizados no reconhecimento do territério

e na constituicdo de uma identidade nacional.
1.1 — A geografia como disciplina escolar

Como ciéncia escolar, a Geografia entra no ensino brasileiro ainda no século XIX.
Em 1837, foi implantado como disciplina escolar obrigatéria pela primeira vez no Brasil,
fato que aconteceu no Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro. O principal objetivo de
instituir tal ciéncia era a capacitacao politica de uma camada da elite brasileira que

pretendia se inserir nos cargos politicos e nas demais atividades relacionadas.

Por volta do ano de 1900, a ciéncia se consolidou nas escolas de praticamente
todo o territdrio brasileiro. A principal caracteristica desse momento era a disseminagao
da ideia de se conhecer os aspectos naturais regionais, com o intuito de criar no

estudante um sentimento de patriotismo.

Em 1934, a Geografia chegou as instituicbes universitarias, pois o curso foi
implantado na Universidade de S&ao Paulo. O quadro de professores era formado por

docentes de tendéncias tradicionais, influenciado pela escola francesa.

No ano de 1966, Yves Lacoste publicou sua obra Geografia do
Subdesenvolvimento. A partir desse fato teve inicio as primeiras propostas oriundas das

ideias da Geografia critica no Brasil. Nos anos 70, periodo no qual o pais vivenciou uma
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ditadura militar, a Geografia e a Histéria foram unificadas em uma unica disciplina,
denominadas de Estudos Sociais. Essa iniciativa do Governo Militar visava coibir o
surgimento de movimentos, apoiados na ideia de que a Geografia e a Historia figuravam

como uma ameaga politica.

No final da década de 1970, mas especificamente em 1978, Milton Santos,
considerado o maior gedgrafo brasileiro, langou uma obra intitulada “Por uma Geografia
Nova”. Este trabalho despertava a importancia da realizacdo de estudos direcionados as
relagdes sociais e seus problemas. Doze anos mais tarde, apds a publicagcdo de uma
pesquisa em que ficou comprovado o baixo nivel de conhecimento acerca da Geografia,
foi aberto no Brasil debates e discussdes sobre as perspectivas da ciéncia para o século

XXI, especialmente no processo de ensino-aprendizagem.

Outros marcos importantes na trajetéria da Geografia no Brasil diz respeito a
criacdo do Nucleo de Pesquisa Sobre Espacgo e Cultura da Universidade Estadual do Rio
de Janeiro foi inaugurado, em 1993. E por fim, uma das mudangas de maior relevancia
no Brasil aconteceu em 1998, com o langamento oficial dos objetivos da Geografia nos
Paramentos Curriculares Nacionais (PCNs) que afirma que os educandos necessitam
conhecer e compreender as relagbes entre a sociedade e também a dinamica da

natureza e suas paisagens.
1.2 — Geografia Tradicional e Critica

A evolugao da Geografia enquanto ciéncia fez surgir correntes filoséficas distintas.
Sendo assim, apresentamos nessa sessdo a Geografia Tradicional e Geografia Critica,
com intuito de fazer uma apresentagéo dessas correntes para embasar a discussao sobre
o ensino de geografia.

1.2.1 — A Geografia Tradicional

Em algumas publicacdes e debates no que se refere a metodologias e praticas dos
professores de geografia em suas atividades na sala de aula, identificamos um debate
sobre a chamada metodologia tradicional. Segundo Oliveira (2005), a Geografia
Tradicional € uma heranga do positivismo classico e suas sequelas, uma vez que o
Positivismo é uma concepgao epistemologia e filoséfica que pode dirigir o pensamento
cientifico.

Em um raciocinio semelhante, Vlach (1991 p. 53), nos diz que:
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(...) as principais limitagbes da Geografia Tradicional derivam dessa
auséncia de reflexdes a respeito do contexto politico-epistemoldgico em que
aflorou, o que reduziu a uma abordagem dos elementos naturais em si
mesmo, como se a localizacdo e a discricdo da natureza nao tivesse um
significado especifico para a sociedade moderna, qual seja o de algo que
ndo era mais pura contemplagdo do Universo, mas algo que em primeiro
lugar vinha sendo instrumentalizado pelo homem

Conforme a visao desses autores, a Geografia Tradicional tem como base o
positivismo, diminuindo a manifestagcéo da realidade do mundo, na intengdo de dominar
as aparéncias dos fenOmenos, que procura mostrar a ciéncia geografica como
observadora. O positivismo, enquanto forma de pensar, foi desenvolvida na Europa
Ocidental, tendo boa aceitacédo e difusdo, apresentando ideias baseadas nos interesses
das classes burguesas capitalistas que se achavam em plena ascensao, pois havia a
necessidade de uma ideologia que defendesse suas ideias e que desse suporte as lutas
de classes e os proprios problemas surgidos na época.

No Brasil essa corrente filos6fica baseada no positivismo se fortificou pela falta de
estrutura educacional e pela insuficiéncia de Faculdade de Filosofia e Ciéncias, como
também uma oposicao a essa corrente filosofica e doutrinaria na época.

Contudo, varias tendéncias surgiram para que houvesse a Renovagdo da
Geografia, especialmente a partir década de 1960. A Geografia Tradicional ou Classica
era baseada na visao sintética, separando-se do particular e voltando-se para a criagao
de leis, ou seja, criando teorias e métodos para estudar os conteudos de Geografia.
Assim essa visao foi baseada no positivismo l6gico, que também culminou a possibilidade
da criagdo do desenvolvimento da Nova Geografia ou Geografia Quantitativa e Teorética.

Ha, no entanto, o reconhecimento de que o método tradicional com trouxe alguns
resquicios para a evolugdo da disciplina de Geografia, com conhecimentos
sistematizados, elaboragdo de alguns conceitos de areas especificas da Geografia. Mas
para, diversos autores, a maioria de suas bases conceituais ndo mais contribui para
as-.necessidades dos dias atuais.

Para alguns estudiosos das escolas na atualidade a Geografia Tradicional é a mais
simpatica, por que fala de algo que podemos ver, ou seja, possui inicio meio e fim.
Contudo, é reconhecido que a Geografia Tradicional deixou trés grandes colaboragdes

para o pensamento geografico.
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Em primeiro lugar a Geografia Tradicional deixou uma
ciéncia elaborada, um corpo de conhecimentos
sistematizado em investigagdes, articulando uma disciplina
automa (...). E, finalmente, o pensamento tradicional da
Geografia elaborou alguns conceitos (como territorio,
ambiente, regido, habitat, area etc. que merece ser
rediscutido. (MORAES, 1987, p .91/92)).

Apds a Segunda Guerra Mundial, aconteceram muitas mudangas politicas, sociais
econbmicas e culturais no mundo, o capitalismo firmou em sua fase monopolista. O
modelo de liberalismo econémico no Brasil foi modificado pelo modelo criado pelo estado
de Bem-Estar Social, aparecendo uma intervencao maior do Estado na economia do pais.

No Brasil, houve um aumento de urbanizagdo, juntamente com o processo de
evolugao da tecnologia, 0 aumento do consumo, o desenvolvimento tecnolégico, o avango
também dos meios de comunicagdo. Tudo isso junto provocou sérios problemas
ambientais. Novos habitos surgiram e até mesmo o aparecimento de novos tipos de
comportamentos da sociedade brasileira. Na esteira desses acontecimentos, a Geografia
Tradicional entrou em crise, pois seus procedimentos e analises ndo condiziam com a
atual realidade, pois surgiam varios fendmenos que ndo aconteciam como: grande
concentracdo de pessoas em centros urbanos, aumento dos problemas sociais,
consumismo, dentre outros.

A partir dessa nova realidade, os gedgrafos que pesquisavam naquele momento
tiveram dificuldades em construir um saber comprometido com os interesses dos
dominados economicamente e politicamente. Surge assim, a necessidade de desenvolver
uma ciéncia geografica, que possuisse teoria metodoldgica com a finalidade de alcangar
uma investigagdo mais voltada para os acontecimentos da época, ou seja, entender os
novos fendbmenos que foram surgindo com essa nova sociedade que surgiu, conforme o
contexto historico-social, que conseguisse estudar a relagcdo entre as categorias que
existiam entre o espacgo e o proprio tempo.

1.2.2 — Geografia Critica

A Geografia Critica ancora suas bases na corrente do pensamento geografico
voltada para uma “Nova Geografia” ou Geografia Quantitativa, que apareceu no periodo
da Guerra Fria, no século XX. Esta corrente se iniciou em um periodo de dominacao e
uso ideoldgico de informacgdes, em relacdo as questdes sociais, nos paises ricos, e

também se estendeu aos paises subdesenvolvidos para acelerar o crescimento.

16



Essa corrente procura responder as questdes que ocorrem na modificacdo espacial
devido ao acelerado crescimento do Brasil, decorrente da industrializacdo e do aumento
do capital que provocou uma urbanizacdo no pais.. Dessa forma, ela surge como um
pensamento capaz de auxiliar na ruptura da Geografia Tradicional e Teorética-
Quantitativa. Com a introducdo de suas novas ideias provocou debates entre os
geografos marxistas e ndo marxistas.

A Geografia Critica propde uma transformacéao frente a realidade social, na busca
para que o saber cientifico tenha um conteudo bem expressivo, no que se refere ao
campo politico. Ela busca ser militante, ou seja, busca por uma sociedade mais justa, que
seja um instrumento de libertagdo do homem. Faz analises das contradigdes que existem
no capitalismo.

Com as mudancas de pensamento em relacdo a Geografia e essa nova tendéncia
critica, desenvolveram-se muitas criticas em meio aos geodgrafos que possuiam
pensamentos diferentes naquela época, pois a Geografia critica propde a disciplina uma
discussdo maior a respeito das questdes epistemoldgicas, o que faz aparecer duas
grandes sugestdes para analise: (1) Definicdo dos objetivos; (2) Objeto a que se propde a
estudar.

Essas questdes sédo definidas com a intengdo de estudar o espago geografico no
qual a sociedade esta inserida, no qual ela propria se produz e reproduz, por meio do
trabalho social, na tentativa de compreender como se processa esses fendmenos de
interacao.

No Brasil, a Geografia Critica entra nas escolas de ensino fundamental, para
organizar os métodos e os conteudos na disciplina de Geografia, na tentativa de auxiliar
na compreensdo das relagdes entre sociedade e espago geografico. Além disso, busca
firmar o ensino da Geografia Critica, no sentido de mostrar a realidade social, na intencao
de mostrar que existe uma ligagcao, ou seja, uma interagao entre a pratica pedagogica e
os proprios fundamentos tedricos- metodologicos no que se refere aos conteudos de
Geografia.

Onde temos a geografia critica que explora a corrente traz ao homem capitalista
uma reflexao de como usar o espaco, enquanto a Geografia Tradicional preocupava-se
apenas com a natureza, as velhas teorias veiculando sempre a ideia de expansao
territorial como forma de poder, sem se preocupar com o lado social. Era de denominacao

da burguesia.
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Abaixo, elencamos baseado no trabalho de Hirota (2008), as correntes histoéricas

do pensamento geografico:

1.2.3 - Principios Basicos da Geografia Tradicional e da Geografia Critica

Geografia Tradicional

Geografia Critica

X/
**

X3

S

X/
**

X/
A X4

X/
A X4

X/
(X4

Temas sistematizados
Definigado de conceitos
Organizacao caracteristicas
territoriais do pais por area
especifica.

Procurou com o seu método
legitimar o Estado Nacional.
Ajudou na racionalidade
administrativa do pais.
Promoveu uma caracteristica
voltada por terra, conhecer o
territério para dominar. Fundou
o Estado.

Herancga francesa.

Ajudou a conhecer o Territorio
brasileiro para melhor
manipula-lo.

Afasta a filosofia e as outras
ciéncias.

Utilizada para o capitalismo.
Uso da pratica empirica.

Fatos geograficos
apresentados
compartimentados e isolados.
Conteudos sem relacdo com
outra disciplina.

*

R/
L X4

*0

Método de investigacao

Dialética - componente
fundamental da base tedrico-
metodolégico da Geografia
Critica.

Principios metodolégicos da
investigacéo dialética da

realidade Social.

Busca compreensio do carater
contraditério das relacbes que
produzem o espago geografico.
Método que investiga as base
sociais.

Aproximagao da filosofia a
outra ciéncias.

Criacao de muitas concepgoes
para as explicacbes dos
fendmenos, como
estruturalismo, existencialismo,
ecletismo...

Nao valoriza somente o0 espaco
geografico como fonte de
analise e

Também as interagdes entre
sociedade e natureza.

CAPITULO I

2. Ensino de Geografia: desafios e possibilidades

A apresentagao das bases da Geografia Tradicional e Critica no capitulo anterior
teve a intencdo de embasar uma breve reflexdo sobre os desafios atuais no ensino de

geografia. Esse aspecto é de suma importancia para esse trabalho uma vez que nossa
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pesquisa empirica visou conhecer o perfil, dificuldades e inquietacbes dos professores

de geografia da cidade Araruna.

Ao analisar autores que tratam desse tema, uma constatacdo que vai se
delineando é que o ensino de geografia, de forma geral, nao esta cumprindo seu papel,
ou seja, nao esta vinculado com a tomada de consciéncia critica do cidaddo como
deveria ser. Parte do descumprimento desse papel se deve a uma série de fatores, entre
eles, a caréncia de recursos didaticos apropriados, falta de infraestrutura adequada para
0 ensino, além da deficiéncia na formacao de professores, que contribui ainda mais
para um ensino fragilizado, que deveria estar profundamente pautado na formagéao do
cidadao critico. Afinal, como nos diz Freire (2002), a educacédo enquanto pratica
libertadora deve contribuir para superar o conhecimento empirico. Este processo, para
Freire (2002, p. 34) “ocorre através do aprofundamento da tomada de consciéncia que

precisa desdobrar-se na agao transformadora da realidade”.

De acordo com Oliveira 1989 (p. 137) “a grande maioria dos professores da rede
de ensino sabe muito bem que o ensino atual da geografia ndo satisfaz nem ao aluno e
nem ao professor.” A construgdo do conhecimento ¢é alicercada pelo livro didatico mesmo
que este apresente problemas. Para o autor, “é neste material, sem qualidade aferida ou
ratificada pelos circulos académicos das universidades e pelos professores da rede
oficial, que se tem transformado no definidor da geografia que se ensina”.

Segundo suas reflexdes, a construgao do conhecimento do educando precisa estar
alicercada no cotidiano: ou seja, nas relagdes sociais que estabelece. Uma vez
consciente disso, o professor de geografia, enquanto educador problematizador contribui
para a tomada de consciéncia — a conscientizagdo — que ocorre justamente pela
defrontagdo com o mundo, coma realidade concreta no exercicio continuo da praxis —
acao/reflexao.

Para isso, faz-se necessario a construcdo de conceitos basicos no processo de
ensino-aprendizagem, pois estes lancam os elementos e o instrumental tedrico
indispensavel na compreens&o da realidade, suas formas de representagdo e o jogo de
interesses implicitos na organizacao do espacgo geografico. Ao alicergar-se no espago
cotidiano dos educandos o processo de ensino-aprendizagem utiliza-se de uma base
concreta, ou seja, um espago conhecido e experimentado pelo educando, contribuindo
para que o ensino de geografia supere a abstragcdo descontextualizada. Esta constatagéo

fundamenta-se no pressuposto de que a educagdo € um processo construtivo, que
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envolve o aluno e seu meio de agdo, ou seja, o seu lugar. Este lugar é real, palpavel,
passivel de observagao direta, tornando-se assim um enorme e inesgotavel recurso

didatico. Desta maneira, Callai (1988, p.72) reitera que:

Ao permitir e criar as condicdes a que ele trabalhe com sua
realidade préxima, o aluno estara conhecendo, de modo mais
sistematico, o lugar em que vive e construindo os conceitos
necessarios tanto para a aprendizagem futura quanto como para
sua vida. O reconhecimento da realidade na qual se esta inserido é
fundamental para o processo educacional.

Neste sentido, as praticas de ensino desenvolvidas na escola devem estar em
consonancia com a realidade vivida pelos educandos, pois s6 reconhecendo o seu
espaco e pensando-o criticamente € que estes serdo capazes de agir conscientemente na
superacido dos problemas e na construgdao de uma nova realidade. Assim, a educacéao
cumprira seu papel na formagao de sujeitos sociais, conscientes de suas praticas e seu
papel na sociedade. Conforme o exposto acima, a geografia mostra-se como uma ciéncia
fundamental na construgdo desta consciéncia espacial, ou seja, ela viabiliza o
reconhecimento do educando como sujeito de seu espago. Neste sentido, Souza (2001,

p.33) salienta que:

[...] ao procurar um sentido para a escola e para o ensino de Geografia, o
fazemos partindo do pressuposto de que a escola e, consequentemente, o
ensino de Geografia podem se tornar elementos importantes para o
entendimento da realidade da clientela escolar e também para propiciar-lhes
acesso a uma forma de pensar e entender prépria da escola e da sociedade
como um todo, que por meio de conhecimentos cientificos construidos e

acumulados pela humanidade.

Segundo Souza (2001) diante disso, uma preocupacao dos estudiosos da area de
tem sido: O que preocupa o professor na atualidade? Que perguntas ele se faz? O que o
aflige? Quais sdo os desafios ele quer e precisa enfrentar? Que questbes permanentes
sao especificas do professor de Geografia? Como ele concebe seu trabalho e o papel
social que exerce? Pela experiéncia do autor com os professores, ao ouvir seus
testemunhos, ao observar suas praticas, € possivel perceber que seus questionamentos
giram em torno de estratégias ou procedimentos que devem adotar para fazer com que
seus alunos se interessem por suas aulas, para conseguir atencido das turmas, para

garantir autoridade em sala de aula, para convencer os alunos da importancia da
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Geografia para suas vidas. Ou seja, para o autor, os professores de Geografia estao,
frequentemente, preocupados em encontrar caminhos para propiciar o interesse coletivo
dos alunos, aproximando os temas da espacialidade local e global dos temas da

espacialidade vivida no cotidiano.

Ainda na reflexdo de Souza (2001) em razdo das inumeras dificuldades que
enfrentam no trabalho, alguns professores se sentem inseguros e se fecham em uma
atitude conservadora: optam por manter os rituais rotineiros e repetitivos da sala de aula,
desistindo de experimentar caminhos novos. Outros pautam seu trabalho pelo desejo
permanente de promover a aprendizagem significativa dos conteudos que ensinam,
envolvendo seus alunos e articulando intencionalmente seus projetos profissionais a
projetos sociais mais amplos. Estes ultimos ndo buscam simplesmente recursos técnicos,
receitas para um bom ensino, como muitas vezes se diz. Eles tém intuicdo de que isso
nao basta, pois os desafios que necessitam enfrentar ndo sédo simples e passiveis de se
resolver com receitas; ao contrario, sdo complexos e requerem orientacdes teoricas
seguras, conhecimento da realidade e dos processos da escola, convicgdes sobre modos

de atuacgao nessa instituicao.

2.1- Cartografia: um desafio a mais no ensino de geografia

Como professor de geografia, me chama atengdao as dificuldades no ensino-
aprendizagem no que diz respeito a cartografia. Como em nossas entrevistas aos
professores da cidade de Araruna, questionamos também sobre o ensino de cartografia,
entendemos como importante abordar, mesmo que rapidamente, a compreensao de
estudiosos sobre os principais desafios no ensino de cartografia.

A Cartografia é a ciéncia da representacao e do estudo da distribuigao espacial dos
fendbmenos naturais e sociais, suas relagdes e suas transformagdes ao longo do tempo,
por meio de representagdes cartograficas — modelos icbnicos — que reproduzem este ou
aquele aspecto da realidade de forma grafica e generalizada.

Segundo Francischett (2004), durante muito tempo, ciéncia geografica e a
cartografia foram vistas como ciéncias distintas. Ou seja, cada uma seguia seu préprio
rumo apesar de ter em comum o objeto de analise: o espago geografico. O ensino da
cartografia, principalmente a partir do século XX, foi visto como complemento do conteudo

geografico, o que infelizmente fazia com que o ensino da cartografia fugisse da sua
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esséncia, a qual busca principalmente a interpretagcado de diferentes simbolos e signos
permitindo-nos compreender e representar a realidade sdcio espacial.

Segundo Francischett (2004), a situacdo perdurou até a chegada da geografia
critica, pois foi com o surgimento desta nova corrente geografica que o ensino da
cartografia ganha importancia e passa a ser considerada indispensavel para o ensino
geografico. O ensino cartografico passa a ser compreendida como de grande importancia
para a compreensao do espaco e das relagdes de produgao e reproducédo da sociedade

nele existente

Dentro do ensino de Geografia, a Cartografia € uma linguagem de grande valor,
pois se trata de um importante meio de comunicagéo e informagédo geografica. O mapa,
um dos seus produtos, sempre esteve associado ao seu ensino. Assim a Cartografia, no
Ensino de Geografia, ajuda a localizar o objeto de estudo, a entender por que aqui € nao
em outro lugar; a saber, como € este lugar; o porqué deste lugar ser assim; por que as
coisas estado dispostas desta maneira; qual a significacdo deste ordenamento espacial;

quais as consequéncias deste ordenamento espacial.

Diante disso, nos ultimos anos ha uma reaproximagao da Cartografia com o
Ensino de Geografia, uma vez que sua linguagem é entendida como fundamental para um
ensino critico do espaco geografico, se feito sob uma concepcéao tedrico-metodologico
que nao seja a Tradicional. Essa compreensao fica clara na colocagao de Castrogiovani
(1998, p. 39), quando diz que: “O fundamental no ensino da Geografia € que o
aluno/cidadao aprenda a fazer uma leitura critica da representacédo cartografica, isto é,
decodifica-la, transpondo suas informagdes para o uso do cotidiano. Deve ter claro que

ela antes de tudo é uma representagédo politica”.

O fato dos alunos chegarem ao Ensino Médio sem o dominio da leitura cartografica
nos leva a um questionamento: no Ensino de Geografia, ndo se esta dando a devida
importancia a Cartografia, como meio de analise, de interpretacao e reorganizagcdo do
espaco? Lacoste (2005, p. 55), em seu trabalho, questiona o descompromisso da escola
em relagao a alfabetizac&o cartografica: “Vai-se a escola para aprender a ler, a escrever e
a contar. Por que ndo para aprender a ler uma carta”? A questao colocada pelo autor pde
em discussao os processos de alfabetizagao cartografica, a formagao do professor em

relacdo a Cartografia, assim como as concepgdes presentes nas praticas de ensino dos
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professores quanto ao uso da Cartografia no fundamental e suas possiveis relagbes com

as dificuldades dos alunos do Ensino Médio no uso dos conceitos cartograficos.

A compreensao, no entanto, € que Geografia e a Cartografia sao ciéncias que
envolvem um conhecimento estratégico, que permite as pessoas que desconhecem seus
espaco e sua representagcado, passarem a organizar e dominar este espacgo. Portanto, é
fundamental a alfabetizagdo cartografica como uma proposta metodolégica que possa
romper com o Ensino de Geografia Tradicional e o aluno possa compreender o conteudo
estratégico da Ciéncia Geografica e assim participar das mudangas em prol de um mundo

melhor.

Trata-se, entdo, de buscar alternativas de uso da Cartografia no ensino da
Geografia que contribua de fato para um desenvolvimento potencial de interferéncia do
sujeito na sociedade e possa assim fazer frente ao poder do Estado ou grupos poderosos
em seus interesses na exploragao e planejamento de agdes no espago geografico. Assim,
a Cartografia pode de fato, tornar-se uma ferramenta que potencializa esta dimensao

ativa do sujeito.

Mas o que é mais preocupante € o fato de que tanto os professores formados ha
mais tempo como também os de formacdo recente tém diferengcas muito grandes no
conteudo ou do seu encaminhamento metodolégico, quanto a disciplina de Cartografia.
Em levantamento realizado com os professores de Geografia, constatou-se como regular
a formagao académica de alguns professores, no sentido que o habilite a desenvolver um
programa destinado a levar o aluno a dominar conceitos espaciais e sua representacao.
Justificam que a Cartografia foi pouca linguagem (negagéo ao tradicional) para o Ensino
de Geografia. Um professor aponta que para dar conta na pratica diaria em sala de aula,

foi necessario buscar em outros espacos a formagao necessaria.

3. Ensino de Geografia em Araruna

A nossa pesquisa foi realizada com 10 professores de Geografia das trés escolas
de ensinos fundamental e médio da area urbana de Araruna. Para aplicagdo do
questionario, fomos ao encontro de professores da disciplina de Geografia nas trés
escolas da cidade. Os mesmo contribuiram tanto respondendo as perguntas, como

também conversando sobre suas experiéncias.
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O questionario, construido e aplicado com os referidos docentes, continha 15
questdes objetivas e subjetivas que levantam dados que visavam montar um perfil desses
professores, a exemplo de sexo, idade, tempo de magistério e formagao e perguntar que
visaram o mapeamento da opinido desses professores sobre o ensino da geografia e
suas principais dificuldades.

Dos 10 professores entrevistados, sete (07) sdo do sexo masculino e trés (3) do
sexo feminino, com a idade variando entre 23 a 60 anos. Ou seja, ha uma importante
variagdo de idades, o que demonstra que temos professores que, possivelmente,
receberam formagdes diferenciadas em relacdo a prépria concepcdo do ensino de
geografia.

O tempo de experiéncias dos professores entrevistados variou da seguinte forma:
trés (03) com dois a cinco anos; quatro (4) de seis a doze anos; 02 (dois) entre 25 e 28

anos.

Tempo que lecionam os professores

=25 anos

=58 anos

12-25 anos

Grafico — 01 — Tempo de experiéncia como professor

Em relacao a formacao, cinco (05) professores possuem graduagao em Geografia;
trés (03) em Ciéncias da Natureza; um (01) possui formagdo em Pedagogia; um (01) com
formacdo em Estudos Sociais e Ciéncias Naturais. J& no que diz respeito a
especializagcédo, foi constatado que dois (02) tinham especializagcdo em Ciéncias
Ambientais e Geo-Historia; quatro (04) com especializagdo em Geo-Histéria; um (01) e
cursando mestrado na area de Educacgao; e quatro (04), ndo possuem nem um tipo de
especializagao.

Os dados sobre formagao de professores em nivel de graduacéo e pds-graduagao

também nos mostram informacdes importes desse perfil. Ou seja, 50% dos professores
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sdo formados em geografia, possuindo especializacdo em geografia, enquanto outros
50% possuem graduagao em outras areas do conhecimento, sendo que 40% destes nao
possuem poés-graduagdo em nenhuma area. Podemos dizer com isso, que metade dos
professores tem uma formacgao, a priori, adequado; enquanto a outra possui deficiéncias

na formacé&o para o ensino de geografia.
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Grafico 02 — graduacao dos professores
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Grafico — 03 pds-graduacgdo dos professores

Em relacdo a treinamento continuado na sua area de atuagdo, 06 (seis)
professores nado recebem nenhum tipo de treinamento, enquanto 04 informaram ter
passado por capacitagdo. Ou seja, temos 40% do corpo docente que nao tem recebido
capacitacao na area.

Quando questionamos (pergunta 07) aos professores “qual o objetivo do ensino
escolar de geografia”, a partir de quatro possibilidades de respostas. As opgdes dadas no
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questionario foram retiradas dos PCN’s de Geografia. Nas primeiras quatro opcgbes o
objetivo estava fragmentado em diversos objetivos especificos, onde apenas na ultima
questao contemplava o mesmo em sua totalidade.

Os professores entrevistados se distribuiram da seguinte forma: 01 (um) acredita
que o objetivo seja “Formar individuos que saiba ler o espacgo”; 06 (seis) professores
defenderam que deve ser “Formar individuos capazes de analisar o espago o sistema e
as estruturas que produzem sua organizagado”. A terceira opgao “Formar leitores
eficientes de Mapas” nao foi escolhida por nenhum dos docentes. Porém, outros 03 (trés)
professores escolheram a alternativa que contemplava “Todas as opgdes anteriores”.

Ou seja, apenas 30% dos docentes demonstraram conhecer os objetivos do ensino
de geografia em sua totalidade. A segunda opg¢ao de resposta que deteve o maior nimero
de professores, 60% deles, deixou de foram a questao da leitura do espago, assim como
a de mapas.

70
60%
60 |

50 A

40 -
30%
30

20
10%
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Formar individuos Formar individuos Formar leitores  Todas as opgdes
que saiba lé o capazes de eficientes de

espaco analisar o sistema mapas
e as estruturas

Professores entrevistados (%)

Grafico 04 — objetivo do ensino de geografia
Em relagdo a treinamento continuado na sua area de atuagdo, 06 (seis)
professores nado recebem nenhum tipo de treinamento, enquanto 04 informaram ter

passado por capacitagao.

Quando perguntamos como compreendem seu ensino de geografia, (06)

professores se disseram tradicional, enquanto 04 outros se analisaram como inovador.
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Grafico — 05 — ensino de geografia tradicional e inovador

Na questdo 09, foi perguntado quanto aos recursos didaticos metodoldgicos
disponiveis para o ensino, sete (07) professores responderam que nas escolas que
lecionavam, trés professores possuem computadores com internet e 03 (trés) data-show.

Na décima pergunta dirigimos ao ensino de Cartografia. Quando perguntamos
sobre a importancia do ensino de cartografia, 09 (nove) professores disseram ser “muito
importante”, enquanto 01 (um) compreende como “razoavel”’. Pelo resultado deste item,
os professores de Araruna parecem ter uma boa compreensao da importancia do ensino
de cartografia dentro da Geografia. Contudo, como demonstrou a questdo 7, quatro
professores, ou seja, 40% dos professores ndo escolheram como parte do objetivo do
ensino de geografia “Formar leitores eficientes de mapas”. Sendo assim, ha uma
contradigdo nessas respostas que apontam para dificuldades na compreensdo da

importancia do ensino de cartografia.
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Muito importante Razoavel

Grafico — 06 a importancia do ensino de cartografia.

Na sequéncia, perguntamos se o conteudo proposto no livro texto na area de
cartografia seria suficiente para uma boa abordagem do assunto. Trés (03) professores
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responderam afirmativamente; 04 (quatro) docentes disseram que nao; enquanto outros
trés (03) disseram ser “razoavel’. Como vimos na discussao tedrica, além dos conteudos
trazidos serem insuficientes e ate mesmo inadequados para o ensino de geografia, a

cartografia se apresenta na atualidade como nos diz Francischett (2004) como de extrema
importancia para a geografia.
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Grafico — 07 — conteudo de cartografia do livro texto de geografia

Quando perguntamos sobre a formagdo dos mesmos na area da cartografia, as
respostas foram as seguintes: Cinco (05) professores responderam que tiveram uma boa
formacao sobre cartografia e cinco (05) responderam que nao tiveram uma boa formacéo.
Porém, os mesmos nao justificaram sobre suas respostas. Os resultados dessa questéao
sdo indicativas do porqué boa parte dos professores nao compreendem bem a
importancia da geografia: porque ndo receberam boa formagdo na area, o que tanto

dificulta a compreensao do papel da mesma, como seu estudo em sala de aula.

Professores entrevistados {%;)

Vocé se sente hem formado na area de cartografia?

Grafico — 08 - formacdo em cartografia

28



Solicitamos aos professores que elencassem as principais dificuldades no ensino
de cartografia, 100% afirmaram que o principal desafio é “material adequado”. Desses 10
professores, outros 06 disseram também que outro problema é a “Dificuldade de
compreensao do aluno”. E outros 04 disseram que ha “desinteresse do aluno”. Como
vemos, a falta de material aparece como um problema para todos os professores,
seguidos de problemas como o aluno. Obs. (os

(Professores poderiam assinalar mais de uma alternativa).
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Grafico — 10 principais dificuldades no ensino de cartografia

Por ultimo, perguntamos aos mesmos, o que eles sugerem para melhoria do
ensino escolar de geografia. Nove (09) professores sugeriram “Formagao continuada”.
Desses 09, dois disseram também que “Aulas diversificadas”; 03 (trés) participagdo do

aluno e 03 (trés) planejamento de aulas com outros colegas.
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Grafico — 09 — principais dificuldades no ensino de cartografia
As respostas dos professores demonstram que 90% deles necessitam necessidade
de capacitagcado continuada, o que nos mostra o entendimento de que ha desafios que
podem ser superados com novos estudos. Outros problemas apresentados como aulas
diversificadas que é uma solugdo que pode ser realizada por os proprios professores
podem contribuir com o0s outros problemas apontados como “dificuldade de

compreensao”.

Consideracgoes Finais

Este trabalho buscou mapear a visdo dos professores da rede publica sobre o
ensino de geografia na regido. Dos 10 professores da pesquisa, 50% tem formag&o em
nivel de graduagao e pés-graduagéo em geografia, enquanto os outros 50% além de nao
possuir graduagao na area, 40% nao possuem pos-graduagao. Diante dos dados, alguns
dos problemas elencando pode ser justificado pela falta de formagao, que contribuir com a
auséncia de um ensino de Geografia mais significativo, ja falta habilitacdo de parte desses
profissionais.

Como vimos, parte dos professores mostraram que nao compreender os objetivos
do ensino escolar de geografia em sua totalidade, mas de forma fragmentada. Apenas
parte desse corpo de professores demonstram uma percep¢éo desse objetivo como um

todo. A solucdo, no entanto, aparece ser bem compreendida pelos docentes.
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Como vimos também, 60% dos professores se dizem tradicionais, enquanto 40%
se avaliam inovador. Como os docentes nao justificam suas respostas ndao da pra avaliar
exatamente o que significa cada posi¢cdo. No entanto, pelo que discutimos nesse trabalho,
0 ensino e geografia exige cada vez mais que saia do ensino tradicional. Sendo assim
entendemos que é imprescindivel repensar um novo projeto para a disciplina de
geografia, que rompa com essas praticas de ensino tradicional trabalhadas com
conteudos fragmentados, que dificultam a compreensdo da realidade em sua
complexidade.

A Nnosso ver, isso requer espacos coletivos que promovam o exercicio constante de
reflexdo e construgao/pesquisa, para que se possa repensar a pratica desenvolvida no
cotidiano da sala de aula.

Pela pesquisa, o que também parece contribuir para um nivel de ensino ruim séo
algumas dificuldades citadas pelos docentes, como as relacionadas ao material n&o
disponivel pra trabalhar os conteudos de cartografia, além, claro, do desinteresse dos
alunos nas aulas de geografia.

Para resolver estas dificuldades os professores entrevistados em sua totalidade
sugeriram “Formacao continuada”. Essa solugdo tem dois caminhos: um do poder
publico que deve investir mais nessa formagao e do préprio professor que pode buscar
novos treinamentos e leitura. “Aulas diversificadas” € uma solucdo que depende
diretamente dos professores, mas que pode auxiliar de forma importante para melhorar a
“participacéo do aluno e, consequentemente, seu interesse pelas aulas.

Finalmente, acreditamos que esse trabalho auxiliou para um melhor entendimento
do ensino de geografia em Araruna, uma vez que o mesmo pode auxiliar a mim e aos
meus colegas para refletir sobre nossa atuacdo e nossa pratica como professores de

geografia.
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Anexo

Pesquisa sobre Ensino de Geografia nas Escolas de Araruna

01) Ensino:
() Publico () Particular
02) Sexo: ( ) Masculino  ( )Feminino Idade:

03 — Qual sua formacgdo?

04 — Tem especializacdao? Se sim, em que area?

05 — Ha quanto tempo leciona Geografia?

06 — Ja recebeu algum tipo de treinamento continuado nessa drea? Se sim, quando?

07 — Para vocé, qual objetivo do ensino escolar de geografia?

a) ( )Formar individuos que saiba ler o espaco

b) ( )Formar individuos capazes de analisar o sistema e as estruturas que produzem sua
organizagao

c) ( )Formar leitores eficientes de mapas

d) ( )Todas as opcdes

08 — Como vocé analisa seu ensino de geografia?
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a) ( )Tradicional
b) ( )Inovador
09 — Sua escola oferece recursos metodolégicos como:

a) ( )Computador

b) ( )b)internet

c) ( )Data-show

10 — Independente do que oferece em sua escola, vocé utiliza recursos tecnolégicos em sua

aula?
a) ( )Sim
b) ( ) Nao

11 — Na sua opinido, qual a importancia da cartografia para o ensino de geografia?
a)( )Muito importante

b)( )Razoavel

c)( )Sem importancia

12 — O conteudo proposto nos livro texto na area de cartografia é suficiente para uma boa
aprendizagem do assunto?

a)( ) (Sim () b)Nao () c)Razoavel
13 — Vocé se sente bem formado na area de cartografia? Justifique.

a) ( )Sim () b)Nao.
14 — Quais as principais dificuldades detectadas no ensino de cartografia?

a) ( ) Material adequado

b) ( ) Dificuldade na compreensdo do aluno

c) ( )Faltadeinteresse

15) O que vocé sugere como solugao para a melhoria do ensino escolar de geografia?

a) () Aulas diversificadas
b) ( ) Formacdo continuada
c) () Participacdo do aluno

d)( ) Planejamento com outros colegas da area
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