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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo fazer uma anélise critica sobre a concep¢do que 0s
professores de Sociologia do ensino médio da Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Professor Luiz Gonzaga Burity, no municipio de Rio Tinto, estado da Paraiba,
possuem sobre a educacdo em matéria de direitos humanos. Evidenciando as contribuicdes
que a Sociologia como componente curricular pode oferecer para a formacdo de jovens do
ensino médio, serd analisado, a partir dos resultados de uma pesquisa qualitativa por
questiondrios, a relevancia que os professores da referida disciplina franqueiam a temética, no
sentido de elucidar se os estudos tedricos, diretrizes e orientagdes curriculares j4 editadas para
a implantacdo de uma educacdo em direitos humanos no pais estdo sendo desenvolvidas de
forma satisfatéria na referida escola. Esse olhar critico parte de estudos relacionados a
definicdo, teorizagdo e afirmacdo histérica de direitos humanos, evidenciando marcos
normativos significativos, tais como a Declaracdo Universal de Direitos Humanos, no plano
internacional, que ratificou a importancia da educacdo para a formacdo de uma cultura
universal de direitos humanos e, no contexto brasileiro, a partir das lutas sociais pela
redemocratizacdo do pais, que proporcionou a promulgacdo da Constituicdo de 1988. Assim,
evidenciaremos como os citados documentos normativos e as diversas lutas e estudos
académicos subsequentes criaram um ambiente favordvel a implementacdo de politicas
publicas educacionais voltadas a sistematizacdo de uma educacdo em direitos humanos no
pais.

Palavras-chaves: Direitos Humanos. Educacdo. Ensino Médio. Sociologia.



RESUMEN

El presente estudio tiene como objetivo hacer un andlisis critico de la concepcién que los
profesores de Sociologia de la educacién secundaria de la escuela Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Professor Luiz Gonzaga Burity, en el municipio de Rio Tinto, estado de
la Paraiba, tienen sobre la educacion en materia de derechos humanos. Destacando las
contribuciones que la Sociologia como una materia curricular puede ofrecer para la formacién
de jovenes de la educacidon secundaria, serd analizada, a partir de los resultados de una
investigacion cualitativa, utilizando cuestionarios, la relevancia de que los profesores de esa
disciplina franqueiam el tema, con el fin de dilucidar si los estudios tedricos, directrices y
lineamientos curriculares ya emitidos para la implementacion de una educacién en derechos
humanos en el pais estdn desarrollando satisfactoriamente en esta escuela. Este andlisis parte
de estudios relacionados con la definicion, teorizaciéon y declaracion histérica de derechos
humanos, mostrando los marcos regulatorios significativos, tales como la Declaracion
Universal de los Derechos Humanos, a nivel internacional, lo que confirma la importancia de
la educacion para la formacion de una cultura universal de los derechos humanos y, en el
contexto brasilefio, a partir de las luchas sociales por la democratizacién del pais, lo que llevo
a la promulgacion de la Constitucion de 1988. Asi evidenciaremos como los citados
documentos regulatérios y las diversas luchas y estudios académicos posteriores han creado
un entorno favorable para la aplicacion de las politicas educativas destinadas a la
sistematizacion de la educacion en derechos humanos en el pais.

Palabras clave: Derechos Humanos. Educacion. Educacién Secundaria. Sociologia.
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1 INTRODUCAO

Ao considerarmos o descompasso visivel nas relacdes sociais, especialmente no
que diz respeito aos direitos humanos, percebemos que, apesar dos avancos na construcao de
valores sociais mais democraticos, justos e solidarias, ainda temos muito a se fazer, pois
nunca foram suficientemente concretizados. Todavia, apesar dos percalcos, urge uma reflexao
profunda, ante a necessidade de se definir um ideal de sociedade ao qual desejamos construir,
e que esta tenha respaldo no respeito pelos direitos fundamentais da pessoa humana.

E neste momento que o interesse pela temética dos direitos humanos aplicada 2
educagdo ganha folego, visto que, sobremaneira, estd ganhando atualmente status de grande
importancia, uma verdadeira “luz ao fim do tunel”, rumo a formagdo de uma cultura de
defesa, respeito e valoriza¢do da dignidade da humana.

Foi a partir da Declaracao Universal dos Direitos Humanos, proclamada no dia 10
de dezembro de 1948 pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas, além de outros documentos
internacionais e nacionais, que surge um novo ideal a ser perquirido neste sendo, ao qual o
presente trabalho se propde a investigar e discutir. No entanto, inicialmente procuramos
desenvolver uma investigacdo histérica dos fendmenos e doutrinadores que levaram a
fundamentar e justificar a necessidade de direitos indispensaveis ao homem, perpassando por
todos os momentos histéricos, desde a antiguidade.

Vimos ainda uma contextualizacdo cronolégica pela afirmacdo de direitos
humanos, analisando pontualmente as trés grandes dimensdes, que se realizaram como
verdadeiras histdrias de conquistas.

Em um segundo momento, fizemos um breve apanhado histérico, a partir do
surgimento da concepcdo contemporinea de direitos humanos no ambito internacional, e,
especificamente, passaremos a discorrer sobre a génese da educagdo em direitos humanos no
contexto brasileiro, que surgiu através dos movimentos sociais, durante a instauracdo da
Ditadura Militar em nosso pais.

Evidenciamos também como a educagdo nesse periodo de repressao foi concebida
e, como as lutas pela redemocratizacio do pais, pelo advento da Constitui¢do Federal de 1988
e da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional de 1996, passou a ser estabelecida.
Ainda se fez necessdrio a apreciacdo de outros documentos legislativos que reforcam o

surgimento de uma educacdo pautada nos direitos humanos, fazendo surgir principios,



11

dimensdes e objetivos que norteiam a educagdo bdsica e, no tocante, especificamente o ensino
médio.

Norteado por outro objetivo especifico deste estudo, em um terceiro momento
discutiremos, primeiramente, a importancia que o retorno da disciplina Sociologia no ensino
médio possui para formagao dos educandos em nivel de ensino médio. Em seguida, a partir do
embasamento tedrico ja apresentado nos capitulos anteriores deste trabalho, faremos uma
andlise qualitativa de questiondrios aplicados aos professores da mencionada disciplina.

Desta forma, o foco desta pesquisa se deu no ambito da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Professor Luiz Gonzaga Burity, localizada no municipio de Rio Tinto,
estado da Paraiba, procurando, na medida do possivel, subtrair, dialeticamente, informacdes
que nos permitam traduzir quao (in)eficiente vem sendo a formagdo dos jovens neste nivel de
escolarizagdo, centrado no referido estabelecimento de ensino, em especial no que diz respeito

ao trato com a temdtica da educagdo em direitos humanos.
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2. DIREITOS HUMANOS: DEFINICAO, TEORIA E MEMORIA

N3ao € tarefa simples definir o termo direitos humanos. E, ante a necessidade de se
construir uma satisfatéria definicdo, chamamos a atencdo para o fato de encontrarmos
expressdes que também sdo comumente utilizadas para designd-lo, e que por vezes,
descaracterizam uma perspectiva unissona sobre a sua esséncia. Todavia, resta-nos, apesar
dos percalgos evidentes, responder a questdo que aqui se invoca: o que sdo direitos humanos?

Apesar do campo movedico que teremos de atravessar para satisfazer esta
indagacdo, € mister que possamos garantir um minimo essencial do seu sentido para que
prossigamos detidamente nas laudas que irdo compor este trabalho. Isto se faz imprescindivel,
pois com certa recorréncia estaremos nos remetendo a esta defini¢do.

Termos como direitos naturais, direitos individuais, direitos publicos subjetivos,
liberdades fundamentais, liberdades publicas, direitos fundamentais do homem, direitos
humanos fundamentais entre outros, carregam em si uma tentativa de representar o conjunto
de direitos inerentes ao homem. Todavia, definir pontualmente cada um deles, inclusive
procurando distingui-los entre si, desembocaria em um imbréglio conceitual que envolveria
uma série de discussdes aquém dos objetivos deste trabalho.

Entretanto, afastando-se das nuangas que compde os termos mencionados, cabe,
ao menos, um questionamento para uma pontual distincdo. Os direitos humanos e os direitos
fundamentais, termos juridicos ora citados, sdo sindbnimos ou hd diferengas substanciais?

Esta discussdo aparece num debate muito comum, no entanto, em resumo, a ideia
defendida pelos adeptos da teoria dos direitos fundamentais é que somente sdo direitos
humanos exigiveis aqueles que forem incorporados a legislacdo interna de cada Estado,
reconhecidos assim, como direitos fundamentais, compreendendo que fora desta possibilidade
os direitos humanos ndo teriam forca mais do que como orienta¢do doutrindria € moral, como

bem esclarece Sarlet (2012, p. 35-36):

o termo ‘direitos fundamentais’ se aplica para aqueles direitos do ser
humano reconhecidos e positivados na esfera do direito constitucional
positivo de determinado Estado, ao passo que a expressao ‘direitos humanos’
guardaria relacdo com os documentos de direito internacional, por referir-se
aquelas posi¢des juridicas que se reconhecem ao ser humano como tal,
independentemente de sua vinculagdo com determinada ordem
constitucional, e que, portanto, aspiram a validade universal, para todos os
povos e tempos, de tal sorte que revelam um inequivoco caréter
supranacional (internacional).
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E importante salientarmos ainda que os direitos humanos devem ser
compreendidos através da sua concepg¢do histdrica, procurando averiguar como os homens
refletiram, lutaram e conquistaram direitos, apesar de, evidentemente, estarem sujeitos, na
histéria contemporanea, a potenciais redefini¢des. Sobre esta questdo, Bobbio (2004, p. 44),
compreende ser instrumento de grande valia ao exercicio da razdo, que os “direitos do homem
ndo pode ser dissociado do estudo dos problemas histéricos, sociais, econdmicos,
psicologicos, inerentes a sua realizacao”.

Portanto, apds as devidas ponderagdes, resta-nos apresentar e discutir,
brevemente, alguns tracos gerais da temaética, através de uma perspectiva histérica, a fim de
conduzir a formagdo de uma compreensdo minimamente satisfatoria para o fendmeno direitos

humanos.

2.1 CONCEPCOES HISTORICO-FILOSOFICAS DE DIREITOS HUMANOS

Os fundamentos relacionados a concep¢do de direitos humanos estdo
essencialmente ligados a duas correntes doutrindrias: a Jusnaturalista e a Juspositivista. Isto
significa dizer que, na evolucdo do pensamento juridico, encontramos fundamentalmente a
necessidade de justificacdo de direitos a partir de duas visdes bastante distintas.

A corrente jusnaturalista se atém a grandes discussdes no campo da Filosofia, da
Sociologia, da Antropologia e da Ciéncia Politica contemporanea; ja a corrente juspositivista
envereda seus estudos a partir de uma abordagem essencialmente juridica, ligada aos cédigos,
constituicdes, tratados e convengdes que procuraram ordenar os mecanismos juridicos

internacionais, como também nacionais, garantidores dos direitos fundamentais do homem.

2.1.1 0 JUSNATURALISMO E SEUS FUNDAMENTOS TEORICOS

O Jusnaturalismo € uma corrente doutrinaria inspirada em um sistema superior de
principios e preceitos imutdveis que defendem a existem de um direito natural. Ela
corresponde a uma concepg¢ao de que a justica, ora emanada da propria essencial humana, ora
emanada de Deus, € anterior ao Estado e estd acima dele. Bobbio (2005, p. 12) define

jusnaturalismo
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como doutrina segundo a qual existem leis ndo postas pela vontade humana
— que por isso mesmo precedem a formagdo de todo grupo social e sdo
reconheciveis através da pesquisa racional — das quais derivam, como em
toda e qualquer lei moral ou juridica, direitos e deveres que sdo, pelo préprio
fato de serem derivados de uma lei natural, direitos e deveres naturais.

Esta corrente permeou a Antiguidade greco-latina, especialmente através do
pensamento dos filésofos gregos, os quais sustentavam a tese de que os direitos naturais sao
uma dinamica do préprio universo, e as leis deveriam também refletir o funcionamento
natural do Cosmos. Este pensamento chegou a Roma, onde recebeu significativas
reestruturagdes, formuladas principalmente pelo fil6sofo Cicero (106 a.C.-43 a.C.), tornando-
se possivel sua aplicacdo ao contexto romano.

Na Idade Média, o jusnaturalismo teolégico fundamentava que o direito natural
era expressdao do divino. Assim, o estabelecimento de preceitos normativos deveria, entdo,
refletir a vontade de Deus, por decorréncia da fé. As demais normas construidas pelos
legisladores seriam aplicacdes destes principios as contingéncias da vida cotidiana.

O pensamento jusnaturalista cristdo que permeou este periodo € sucessor imediato
do estoicismo grego e da juridica romana. Tem como expoente maximo Sdo Tomads de
Aquino (1225-1274) que, em sua Suma Teoldgica, apresenta uma sintese do que defendiam
Santo Agostinho (354-430 d.C), Aristételes (384-322 a.C) e os estdicos gregos, bem como os
juristas romanos, elegendo como elemento primordial na fundamentacio dos direitos naturais
arazdo divina da fé crista cat6lica.

Deste modo, a corrente Jusnaturalista, que se desenvolve a partir do século XVI,
sustenta a influéncia divina como orientadora do poder coercitivo do Estado e, caso nao fosse
este preceito respeitado, seria entdo considerada ilegitima.

Em poucas palavras, vimos até aqui que o direito natural atravessa dois momentos
de afirmacdo: primeiramente na Antiguidade, com base na razdo cdsmica e, posteriormente,
na Idade Média, com base na “razdo” divina. Isto significa dizer que o arbitrio do homem para
estabelecer suas regras de convivéncia tivera um limite: o direito natural, ora impresso pela
esséncia humana na terra, ora pela afirmacao religiosa da criacdo divina.

A partir do século XVII, em razdo da secularizagdo da vida social, a concepgao
jusnaturalistica teoldgica passa a ser superada por uma visdo fundamentada na premissa de
uma razdo humana universal. Assim, o jusnaturalismo racionalista, com o advento do
Iluminismo, defende que é o pensamento racionalista quem cria o verdadeiro cédigo de ética
universal. Teoria esta que afrontou categoricamente o pensamento anterior, abalizado na

providéncia divina.
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Esta doutrina, de principios racionalistas e antropocéntricos, teve no filésofo
inglés John Lock (1632-1704) suas primeiras bases tedricas. Lock afirmava que ao governo
era dado o compromisso de zelar pela concretizacdo dos direitos naturais e seu pensamento
foi bastante influente nas modernas revolugdes liberais: inglesa, norte-americana, e francesa.

Outros pensadores como o inglés Thomas Hobbes (1588-1679) e o suico Jean-
Jacques Rousseau (1712-1778) também contribuiram significativamente para a consolidagcdao
da doutrina jusnaturalista moderna, mas foi através do alemido Immanuel Kant (1724-
1804) que o racionalismo antropoldgico conseguiu expressiva aceitacao.

A doutrina racionalista de Kant defende que a ciéncia juridica deve ser praticada
de forma laica e com a implementac¢do de um método préprio, ligado a razdo pratica pura, que
se preocupe apenas com 0s principios gerais concebidos em si mesmos.

Kant procurou legitimar os direitos naturais através do preceito moral de
dignidade humana. Ele apresentou uma espécie de qualidade moral que € inerente aos seres
humanos, sendo assim capaz de justificar a igualdade, mesmo que através de concepg¢des
axiologicas.

A partir do século XX, inaugura-se um novo desdobramento da doutrina
jusnaturalista, ou seja, o jusnaturalismo contemporaneo. Ele traz a tona o fato de que a justica
¢ relativa em relagdo ao espaco e ao tempo, contrariando a compreensao dos jusnaturalistas de
outrora, que concebiam-na como eterna e perene. Isso se deu fundamentalmente pelo fato de
Ja no século XIX surgirem as ciéncias sociais, como a Sociologia e a Antropologia, que
passaram a evidenciar a existéncia definitiva da diversidade cultural nas sociedades humanas.

Até aqui, vimos como o jusnaturalismo contaminou diversos periodos da historia,
sempre se preocupando em justificar a necessidade de direitos inerentes a espécie humana, ora
ligados a razdo cosmica, na Antiguidade, em decorréncia da fé na Idade Média e,
modernamente, através da razdo humana, ou da razdo pratica pura. No mundo
contemporaneo, novos paradigmas, por influéncia das ci€ncias sociais, também constroem seu

legado.

2.1.2 O JUSPOSITIVISMO E SEUS FUNDAMENTOS TEORICOS

Diferentemente do jusnaturalismo, a doutrina juspositivista sustenta a tese de que

o Direito € um conjunto normativo, elaborado por uma autoridade legislativa e proclamada

pelo Estado. Para os seguidores desta corrente de pensamento juridico, ndo existe direito
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aquém dos positivados em texto legal e proclamados vigentes pelo Estado. Como ressalta
Comparato (2010, p. 32): “fora do Estado nao ha direito”.

Para os juspositivistas, uma norma somente poderd ser justa se for vilida,
emanada de autoridade competente, que esteja em vigor e que seja compativel com outra
norma superior e valida na hierarquia das fontes do direito, atribuindo-lhe sustentacdo e
fundamento.

Este movimento doutrindrio surge a partir da metade do século XIX, em
decorréncia da ascensdo da burguesia ao poder, e se concretiza com a positivacdo das normas
defendidas pelos Jusnaturalistas. Por muito tempo, esta teoria teve seu questionamento
blindado, s6 tendo sua legitimacgdo colocada em xeque, face as atrocidades cometidas contra a
dignidade humana, sob o prisma positivista da legalidade, no episédio historico da Segunda
Guerra Mundial.

A fonte primeira do pensamento juspositivista estd centralizada em Protdgoras
(481-411 a.C) ao defender as normas positivas que eram obrigatdrias e validas, mesmo sem a
observancia do seu conteido moral. JA Thomas Hobbes (1588-1679), no século XVII,
considerado o fundador do Positivismo juridico, foi o primeiro a defender a supremacia do
direito positivo ante ao direito natural. Hobbes advogava a celebra¢do de um pacto social para
a formacgdo de um Estado soberano, em que parcelas do poder politico deste Estado deveriam
ser exercidas pelos cidaddos, como garantia de autopreservacdo coletiva. Assim, estaria
consolidado um sistema normativo positivo e absoluto, ndo comportando contestagoes.

Apesar de varios pensadores terem dado significativas contribui¢des a formacao
de uma teoria juspositivista, € o jurista e filésofo austriaco Hans Kelsen (1881-1973) quem
avoca maior referéncia doutrindria desta corrente de pensamento. Em sua obra Teoria Pura do
Direito, limitou o conhecimento juridico, enquanto objeto de estudo, a sua dimensdo estatal
pois para Kelsen, ndo ha de se deixar que o Direito possa ser influenciado por valores sociais
como a moral e a ética, e mesmo pela politica. Para ele, embora o Direito e a politica estejam

estritamente relacionados, estdo separados em nivel conceitual.

2.2 CONCEPCAO CONTEMPORANEA DE DIREITOS HUMANOS

O advento da Declaracio Universal dos Direitos Humanos, adotada pela

Organizacdo das Nacoes Unidas (ONU), em 10 de dezembro de 1948, cujo conteudo, de certa
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forma, foi reiterado pela Declaragdo de Direitos Humanos de Viena de 1993, “inovou
extraordinariamente a gramdtica dos direitos humanos, ao introduzir a chamada concepgao
contemporanea de direitos humanos” (PIOVESAN, 2005, p. 44), estabelecida como uma
norma do jus cogens' internacional, que pressupde o imperativo de direitos humanos, em
decorréncia das atrocidades cometidas durante a Segunda Guerra Mundial (1939-1945).

Foi durante a Segunda Guerra que o mundo presenciou amargamente a empreitada
nazista, ficando evidente a necessidade da imposi¢do de limites a atuacgdo arbitraria dos
Estados, bem como a formacdo de uma organizacdo internacional, cujo objetivo precipuo
fosse declarar direitos essenciais minimos a fim de preservar a prépria existéncia humana na
terra.

A partir de entdo, a maneira como os Estados discutem questdes envolvendo a
protecdo dos direitos humanos, deixa de ser matéria estritamente interna e passa a figurar
como interesse da sociedade internacional, devendo ser refutados argumentos de ambito local
que, sob qualquer pretexto, cogite violar direitos humanos. Nas palavras de Piovesan (2005, p.

45):

O processo de universalizacio dos direitos humanos permitiu a formacio de
um sistema internacional de protecdo desses direitos. Esse sistema ¢é
integrado por tratados internacionais de protecao que refletem, sobretudo, a
consciéncia ética contemporanea compartilhada pelos estados, na medida em
que invocam o consenso internacional acerca de temas centrais dos direitos
humanos, fixando parametros protetivos minimos.

Assim, com este novo paradigma, institui-se, na medida do possivel, a
responsabilizacdo dos Estados signatdrios, para inibir violagdes e promover a formacdo de
uma cultura universal de direitos humanos, sub judice do olhar internacional. Essa nova
concepg¢do € marcada essencialmente pelas caracteristicas de universalidade e indivisibilidade

que junto a outras serdo a seguir discutidas com certa riqueza de detalhes.

2.3 CARACTERISTICAS DOS DIREITOS HUMANOS

A concepcdo de direitos humanos coloca-se em “elevada posicdo hermenéutica

em relacdo aos demais direitos previstos no ordenamento juridico” (MORAES, 2011, p. 41), e

'Conforme o art. 53 da Convengio de Viena sobre Direito dos Tratados de 1969, é uma norma imperativa de
direito internacional geral, aceita e reconhecida pela sociedade internacional em sua totalidade, como um
dispositivo normativo cuja derrogacao € proibida, somente podendo sofrer modificacdo por meio de outra norma
da mesma natureza.
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vem sendo marcada pelas caracteristicas de: universalidade; imprescritibilidade,
inalienabilidade, irrenunciabilidade, inviolabilidade, além de outras.

Por universalidade, compreende-se que os direitos humanos, com o fim de
preservar a dignidade da pessoa humana, deve ser igualmente aplicado a todos os individuos
independentemente de sua nacionalidade, sexo, raga, credo ou convic¢ao politico-filoséfica.

Em relagdo a imprescritibilidade, entende-se que eles ndo se submetem a
prescricdo, uma vez que siao considerados exerciveis a qualquer tempo. Também &
inconcebivel seu desaparecimento ao decorrer do tempo, mas, por outro lado, amplia-se
através de um processo constante de agregacdo. Ao incorporar de novos direitos, aumentando
também a sua incidéncia entre os seres humanos, ha de se convir que jamais poderdo sofrer
regressdo ou eliminacao.

Com relagdo a inalienabilidade, é compreensivel que os direitos humanos sio
intransferiveis ou inegocidveis, pois ndo sdo considerados mercadorias, com valor
patrimonial. Sendo assim, eles sdo indisponiveis e conferidos a todos, ndo os podendo se
desvencilhar.

A respeito da irrenunciabilidade, incorre-se no entendimento de que, como regra
geral, o titular do direito ndo pode renuncid-lo, ndo pode fazer com ele o bem ou mal
entender, posto que o exercicio do direito ndo importa apenas ao sujeito ativo, mas carrega em
si o interesse de toda uma coletividade. Alguns desses direitos podem, de forma excepcional,

deixar de serem exercidos, entretanto € inadmissivel que sejam renunciados.

2.4 ORIGEM, EVOLUCAO HISTORICA E AFIRMACAO DOS DIREITOS
HUMANOS

E possivel encontrarmos em um passado bastante remoto os primeiros vestigios
da afirmacgdo de direitos humanos. Desde os primordios da civilizacdo humana, através das
religides e do pensamento filos6fico, podemos dizer que, inicialmente, esses direitos se
tornaram realidade, impondo limites ao poder estatal, que passou a se refrear das
arbitrariedades, além de assegurar protecdo minima, no que concerne aos litigios sociais, a
fim de se promover uma convivéncia pacifica.

O professor Fabio Konder Comparato (2010) afirma que o surgimento de direitos
humanos tem inicio em um periodo denominado de “periodo Axial”, que estd compreendido

entre os séculos VIII e I A.C., sendo que neste interim coexistiram, sem se comunicarem
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entre si, os maiores doutrinadores de todos os tempos: Zaratustra na Pérsia, Buda na India,
Lao-Tsé e Confucio na China, Pitdgoras na Grécia e o Déutero-Isaias em Israel.

Foi durante esse periodo axial que, segundo Comparato (2010), os principios e
algumas diretrizes fundamentais de vida social se estabeleceram, e estdo reconhecidamente

vigentes até os dias de hoje. Para o referido autor,

¢é a partir do periodo axial que, pela primeira vez na Histéria, o ser humano
passa a ser considerado, em sua igualdade essencial, como ser dotado de
liberdade e razdo, nao obstante as multiplas diferencas de sexo, raga, religido
ou costumes sociais. Langavam-se, assim, os fundamentos intelectuais para a
compreensdo da pessoa humana e para a afirmacio da existéncia de direitos
universais, porque a ela inerentes. (COMPARATO, 2010, p. 10)

Assim, podemos seguramente atestar que a genealogia dos direitos humanos tem
seu ber¢co na prépria origem do homem. Além do mais, também fica claro que a afirmacdo de
direitos desenvolveu-se durante séculos a partir de insatisfacdes, dores e indignacdes a que os

povos se viram acometidos. Como assevera Comparato (2010. p. 37):

a compreensdo da dignidade suprema da pessoa humana e de seus direitos,
no curso da Histéria, tem sido em grande parte, o fruto da dor fisica e do
sofrimento moral. A cada grande surto de violéncia, os homens recuam,
horrorizados, a vista da ignominia que afinal se abre claramente diante de
seus olhos; e o remorso pelas torturas, as mutilagdes em massa, 0s massacres
coletivos e as exploracdes aviltantes fazem nascer nas consciéncias, agora
purificadas, a exigéncia de novas regras de uma vida mais digna para todos.

Procurando enredar a génese e desenvolvimento dos direitos humanos que tem
embasamento jad evidente na Antiguidade, passaremos a delinear a afirmagdo destas
conquistas pelo periodo Medieval, salientando que € trivial os estudiosos apontarem como
marco 1inicial da afirmacao histdrica dos direitos humanos, o surgimento da Magna Carta de
1215.

A Magna Carta foi um documento legal proposto pelos nobres ingleses, depois de
organizarem um levante que colocou em xeque a autoridade do seu monarca Jodo Sem Terra.
Tendo em vista que este, exercendo o poder de forma extremamente arbitriria, vinha violando
certas leis antigas e costumes que vigoravam em terras inglesas, criando uma série de
insatisfacdes por parte dos seus suditos, que o forcaram a assinar a Carta e se submeter as

determinacdes por ela imposta, sob pena de ser deposto.
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Considerada um dos documentos legais mais importantes e responsavel pelo
surgimento da democracia moderna, a Carta Magna foi, sem ddvida, o primeiro grande
documento legislativo responsavel pela conquista de liberdades.

Destaca-se ainda neste periodo a Petition of Rights de 1628, que vinculou os
direitos estabelecidos pela Magna Carta a necessidade de consulta ao Parlamento Inglés para
que assim fosse possivel a realizacao de indmeros atos subsequentes.

Outro importante avanco deste periodo foi o instituo do Habeas Corpus de 1679.
Bastante utilizado até hoje, concede o direito a liberdade de locomog¢do. Apesar de ter sido
implementado como uma espécie de contrato feudal entre rei e suseranos, pois nao
contemplava de forma universal os cidadaos comuns, beneficiando tdo-sé grupos dominantes
e algumas categorias de suditos, insurge, sem precedentes, como garantia assecuratoria de
liberdade.

Com a Bill of Rights de 1689, houve a insurrei¢ao da supremacia do Parlamento
Inglés perante a vontade individual do Rei, promovendo o fortalecimento da institui¢do do
tribunal do juri, bem como, reafirmando alguns direitos fundamentais, como o direito de
peticdo e a vedacao da aplicacao de penas cruéis ou inusitadas.

Com a chegada da Idade Moderna, surge na Inglaterra um veemente sentimento
de liberdade, impulsionado pela fundamentacdo Jusnaturalista do filésofo John Locke, que
trouxe valiosas contribuicdes, em nivel tedrico, aos interesses da classe burguesa na época
emergente. Considerado o pai do liberalismo, Locke defendia a tese de que todo homem €
proprietario de si, de seu corpo e que todos os serem humanos nascem livres e sdo iguais
perante os outros.

O pensamento de Lock inspirou significativamente a Declaracdo de Direitos do

Estado da Virginia de 1776, que traz em seu texto:

Artigo 1° - Todos os homens nascem igualmente livres e independentes, t€ém
direitos certos, essenciais e naturais dos quais ndo podem, pdr nenhum
contrato, privar nem despojar sua posteridade: tais sdo o direito de gozar a
vida e a liberdade com os meios de adquirir e possuir propriedades, de
procurar obter a felicidade e a seguranca.

Afirma ainda que todo o poder € de titularidade do povo, estabelece o imperativo
do devido processo legal, como principio que se faz necessario a um julgamento justo a todos
indistintamente e traz, ainda, dois parametros de liberdade significativamente importantes: a

liberdade de imprensa e a liberdade ao culto religioso.
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A Declaragdo de Independéncia dos Estados Unidos da América do Norte de 1776
e a Constituicdo Americana de 1787 representou a consolida¢do de importantes avangos na
estrutura estatal. E, por estas razdes, considerado ponto fundamental na afirmacéo dos direitos
humanos, uma vez que se viu positivarem, pela primeira vez, os direitos do individuo, de
modo que tais direitos ndo estivessem sujeitos a uma decisao politica.

Foi através desses documentos que se estabeleceram a estrutura do Estado pela
triparticao do poder, pela premissa de que todo poder € oriundo do povo, que o exerce através
de seus representantes, além da reafirmacdo de alguns direitos fundamentais, como a vida, a
liberdade, a propriedade e o reconhecimento de igualdade entre os homens.

Os avangos promovidos pela proclamac¢do da independéncia dos Estados Unidos,
a Revolucdo Francesa de 1789, que aprova a “Declaragdo dos Direitos do Homem e do
Cidadao”, fez o mundo compreender um novo tempo, cujo lema liberdade, igualdade e
fraternidade passa a ser defendido pela terceira camada social de outrora, mas que, entdo,
ascende ao Poder. E, com isso, a Declara¢do proporcionou a propagacdo de direitos que sao
considerados natos, invioldveis e, portanto, irrenunciaveis, que todos os cidaddos os t€m em
pé de igualdade, precisando, sobremaneira, serem respeitados.

Sobre o exposto, considera-se que, a partir desse momento histérico para a
humanidade, nasceram verdadeiramente os direitos humanos. E, com eles, demais
documentos afirmando esses direitos comecam a surgir, agregando novos direitos que passam
a Otica internacional serem também considerados inerentes e inaliendveis aos homens, para a

realizacdo de sua dignidade.

2.5 AS DIMENSOES DE DIREITOS HUMANOS: UMA HISTORIA DE
CONQUISTAS

Antes de adentrarmos detidamente na classificacio do conjunto de direitos
humanos, que a sociedade internacional perante sua evolucdo histérica buscou afirmar e
consolidar, cabe fazermos algumas ponderacdes a respeito da terminologia mais adequada
para definir tal fendbmeno, uma vez que os doutrinadores t€ém divergido neste sentido.

O desacordo incide no fato de alguns conceberem a classificagdo tedrica como
geragdo de direitos, enquanto outros preferem defini-lo como dimensdo de direitos. E, no que

concerne especificamente a este empasse, assevera Bonavides (2009 p. 571-572):
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o vocabulo “dimensao” substitui, com vantagem logica e qualitativa, o termo
“geracdo”, caso este ultimo venha a induzir apenas sucessdo cronolégica e,
portanto, suposta caducidade dos direitos das geragdes antecedentes, o que
ndo é verdade. Ao contrdrio, os direitos da primeira geracdo, direitos
individuais, os da segunda, direitos sociais, € os da terceira, direitos ao
desenvolvimento, ao meio ambiente, a paz e a fraternidade, permanecem
eficazes, sdo infra-estruturais, formam a pirdmide cujo 4pice é o direito a
democracia.

Assim, seguindo a légica do pensamento deste autor, compreendemos que 0S
direitos nao surgiram e foram afirmados ao mesmo tempo, mas sim, em momentos histéricos
diferentes, o que, cronologicamente, pode dar cabo a compreensdo da terminologia em
diferentes geracdes. Por outro lado, a doutrina moderna € solicita em considerd-la
ultrapassada, visto que permite imprimir uma no¢ao equivocada do termo, pautada na ideia de
que os direitos futuros, em sucessdo, revogariam os conquistados pelas geracdes anteriores.
Todavia, ndo € isso que se procede, visto que a chegada de uma nova gera¢do promove, na
verdade, uma ampliacdo de direitos, que ndo anulam ou substituem os ja conquistados.

Diante do exposto, acolhemos no presente trabalho, o emprego da expressdo
“dimensdo de direitos” tendo em vista nos parecer mais coerente, ressalvando nao
considerarmos pertinente determinar maior ou menor importiancia a um ou a outro elenco
destes direitos no decorrer dos tempos.

Assim, superado o empasse, podemos entdo classificar os direitos humanos como
sendo os de primeira, segunda e terceira dimensdo, advertindo que alguns autores ja sinalizam
a existéncia de uma quarta dimensao, relacionada a engenharia genética, e at€é mesmo uma
quinta, posta em relagdo ao direito a democracia e a informatica.

A primeira dimensdo de direitos humanos estd concentrada nas liberdades
individuais, nos direitos civis. Sdo as liberdades consagradas no século XVIII, pela influéncia,
por grande parte, dos ideais Iluministas, que desencadearam, especialmente, a Independéncia
dos Estados Unidos (1776) e a Revolucdo Francesa (1789). O advento do Estado liberal
promoveu significativos avancos, numa época em que predominava o Estado absolutista,
fundamentado no arbitrio das decisdes politicas e na manutencdo de uma sociedade
rigorosamente distinta em classes sociais.

Sdo conquistas desse momento historico as liberdades de locomogdo, de opinido,
de crenca religiosa, o direito a seguranga, a propriedade, ao acesso a justica, e o direito a
integridade fisica. Estes direitos civis, ou liberdades individuais foram consagradas em vérias

declaragdes e ratificadas nas constitui¢des de diversos paises.



23

A segunda dimensdo estd relacionada aos direitos coletivos ou direitos de
igualdade e constituem os direitos econdmicos, sociais e culturais, que sinalizam a formacao
de um Estado social. Sao conquistas do século XIX e meados do século XX, inspiradas
principalmente pelo pensamento de Karl Marx (1818-1883) em decorréncia da ascendente
Revolucao Industrial. Sdo os direitos ligados ao mundo do trabalho, como salério, seguridade
social, férias, hordrio delimitado, previdéncia etc. Além disso, sdo também aqueles direitos
ndo vinculados ao mundo do trabalho, com um cardter social mais geral, como o direito a
saude, a habitacdo e a educacao.

Com relagdo ao direito a educacdo, tema que este trabalho se propde a investigar,
¢ importante mencionarmos que sua consolidagdo parte da reafirmacdo, através de diversos
documentos internacionais que se sobrevieram a Declaracdo Universal dos Direitos do
Homem, adotada e proclamada pela Resolucao 217, A (IlI), da Assembleia Geral das Nagoes
Unidas (ONU), de 10 de dezembro de 1948. E ela quem desencadeia uma consciéncia
internacional da importancia que a Educagdo possui para a consolidacdo da dignidade da
pessoa humana.

Ja a terceira dimensdo de direitos é aquela que se projeta na dire¢cdo de uma
solidariedade planetdria. Sdo os direitos difusos ou coletivos da humanidade, que passam a ser
consolidados a partir da segunda metade do século XX ou, mais precisamente, a partir da
década de 1960.

Também conhecidos por “direitos dos povos”, sdo aqueles relacionados a defesa
do meio ambiente ecologicamente equilibrado, a propagacdo da paz, a partilha do patriménio
cientifico, cultural e tecnoldgico, ao desenvolvimento, a autodeterminac¢do dos povos pela
escolha de seus governantes e, inclusive, aos direitos do consumidor.

Para finalizarmos, € preciso salientar ainda que essas trés grandes dimensdes de
direitos humanos de alguma forma celebram os ideais da Revolu¢do Francesa: liberdade,
igualdade e fraternidade ou da solidariedade. Além do mais, é importante trazermos a lume

que:

Nao se trata de saber quais e quantos sdo esses direitos, qual € sua natureza e
seu fundamento, se sdo direitos naturais ou histéricos, absolutos ou relativos,
mas sim qual é o modo mais seguro para garanti-los, para impedir que,
apesar das solenes declaracdes, eles sejam continuamente violados
(BOBBIO, 2004, p. 25).

Diante do exporto, € perceptivel que os fundamentos tedrico-filoséficos que

consubstanciam a existéncia desse conjunto de direitos, a0 qual comumente chamamos de
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direitos humanos, encontram-se muito bem alicercados. Destarte, a questdo que se impde, em
tempo, ¢ que “o problema fundamental em relagdo aos direitos do homem, hoje, ndo ¢ tanto o

de justificd-los, mas o de protegé-los. Trata-se de um problema ndo filosofico, mas politico”

(BOBBIO, 2004, p. 24).
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3. EDUCACAO E DIREITOS HUMANOS: PONTO DE FUSAO, PONTO
DE PARTIDA

Vimos no primeiro capitulo deste trabalho que os direitos humanos devem ser
compreendidos contemporaneamente através da conquista de lutas histéricas, que procuraram
afirmar, a cada tempo, o reconhecimento das bases fundamentais indispensdveis para a
formacgdo de uma sociedade direcionada a preservagdo da dignidade da pessoa humana.

Muitas foram (e ainda sao) as lutas travadas por intelectuais, trabalhadores,
escravos, mulheres, indigenas, homossexuais, jovens..., para que os direitos humanos fossem
declarados, ratificados nas legislacdes de cada Estado e aplicados na prética. E, isto fica claro,
quando lembramos da grande discussdo internacional a respeito dos direitos humanos logo
apos o genocidio promovido pelo regime nazista, no episédio que redundou na Segunda
Guerra Mundial. Foi este tenebroso acontecimento histérico que abriu os olhos da
humanidade para o fato de qudo vulnerdvel se configurava o modelo protetivo de direitos
humanos fundamentais, baseado no positivismo normativo.

Assim, para iniciarmos as discussdes a que este capitulo se propde, e que
envolvem nuancas entre dois temas tdo complexos como a Educacio e os Direitos Humanos,
compreendemos que € a partir da concep¢ao contemporanea de direitos humanos, inaugurada
pelas Declaracdes que, evidentemente, temos um ponto proficuo de fusdo entre as duas
temaéticas. Fazendo surgir, a nosso ver, as bases fundamentais para a formacdo de um sistema
preventivo universal com vistas a desmotivar violagdes de direitos humanos.

Isto significa dizer que € a partir das contribui¢des potencialmente evidentes que o
processo de ensino/aprendizagem pode revelar que o mundo passou a acreditar no alvorecer
de um novo paradigma, capaz de irradiar e “contaminar” a sociedade internacional em favor
da formacgdo de uma cultura universal de direitos humanos.

E a partir da Declaracio Universal dos Direitos Humanos de 1948 e a sua
ratificacdo com a Declaracdo Universal de Direitos Humanos de Viena, em 1993, que surgiu
esta nova perspectiva de respeito e protecdo aos direitos humanos. Isto é notério nos dois

primeiros pardgrafos do art. XXVI da Declaracdo Universal de 1948 em que afirmam:

1. Toda pessoa tem direito a instrucao. A instrugdo serd gratuita, pelo menos
nos graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera
obrigatdria. A instrugcdo técnico-profissional serd acessivel a todos, bem
como a instrugdo superior, esta baseada no mérito.
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2. A instru¢do serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos e pelas liberdades fundamentais. A instru¢do promoverd a
compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as nacdes e grupos raciais
ou religiosos, e coadjuvard as atividades das Nagdes Unidas em prol da
manutencdo da paz.

Ao trazermos a literalidade do texto, queremos evidenciar um dos pilares
fundamentais para a sustentacdo desta nova perspectiva de difusdo de direitos humanos: a
Educagdo. Mas a educagdo que ndo se limita a um direito social, que indiscutivelmente deve
ser assegurado pelos estados-nagdo. Mas, sobretudo, aquela que deve ser compreendida como
instrumento, como meio irradiador para que os demais direitos humanos sejam perquiridos e

consolidados, como bem assevera Rodrigues (2014):

Este duplo papel da educagdo enquanto direito em si préprio e em meio
indispensavel para que se concretizem todos os outros direitos € extraordinariamente
ambicioso e responsabilizador. Desafia-nos a conceber um sistema educativo que
possa cumprir aquilo que a declara¢do proclama e que cada pais subscreveu: uma
educagdo que para além de ser verdadeiramente universal possa contribuir
decisivamente para concretizar todos os outros direitos humanos.

De tal modo, o direito a educacgdo, nos moldes da Declaracdo Universal de Direito
Humanos ndo deve ser visto simplesmente como uma oferta universal para acesso e
permanéncia de alunos nas instituicdes formais de escolarizacio. Também ndo se deve
resumir a pratica educativa sistematizada e promovida pelos Estados a uma a¢do meramente
cognitiva, instrutiva e técnica, dissociada da realidade social. E imprescindivel torna-la pratica
de vida, fundamento de mudanga de comportamento perante as geracdes, permitindo que as
pessoas possam reivindicar e exercer seus direitos e cumprir com suas obrigacdes por respeito
aos seus semelhantes, pois é um ideal necessario ao desenvolvimento da convivéncia pacifica
de todos na democracia.

Reforcando esta premissa, o PMEDH deixa explicito que sdo objetivos

balizadores da Educacao:

a) fortalecer o respeito aos direitos humanos e liberdades fundamentais;

b) promover o pleno desenvolvimento da personalidade e dignidade
humana;

c¢) fomentar o entendimento, a tolerdncia, a igualdade de género e a
amizade entre as nacdes, os povos indigenas e grupos raciais, nacionais,
étnicos, religiosos e linguisticos;

d) estimular a participacdo efetiva das pessoas em uma sociedade livre e
democrética governada pelo Estado de Direito;

e) construir, promover e manter a paz. (ONU, 2005. p. 4).
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Além do mais, entre outros documentos internacionais que também convergem
para o pensamento de que a educacido € um caminho promissor para o fortalecimento de uma
cultura universal de direitos humanos, aos quais os Estados signatdrios estdo se
comprometendo a ratificar, ressaltamos os seguintes:

- Convencao relativa a Luta contra a Discriminacao no Campo do Ensino (1960);

- Pacto Internacional dos Direitos Civis e Politicos (1966);

- Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais (1966);

- Convencdo Internacional sobre a Eliminacdo de todas as Formas de
Discriminagdo Racial (1966);

- Convencao sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra a
Mulher (1979); a Convencao sobre os Direitos da Crianga (1989); e

- Convencdo para protecdo e promog¢do da diversidade de expressdes culturais

(2005).

Em sintese, inferimos ser possivel que a oferta universal da educacdo seja uma
estratégia fundamental para transformacgdo de consci€ncias e o encorajamento de atitudes com
vistas ao respeito, reivindicacdo e formacdo de uma sociedade cidada, livre, igualitdria,
soliddria, tolerante e, na medida do possivel, justa e democrética, para que, assim, busque-se

como fim ideal, a paz social e a consolidag¢dao de uma cultura universal de direitos humanos.

3.1 A GENESE DA EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NO CONTEXTO
BRASILEIRO: DA DITADURA MILITAR A ATUALIDADE

No Brasil, a educagdo voltada a pratica da defesa e afirmac¢do de direitos humanos
emerge como reflexo do processo de transi¢cdo democrética, também vivenciada por outros

paises da América Latina. Foi durante as décadas de 80 e 90, em face da necessidade de

continuarem resistindo a repressdo e ao cerceamento de direitos, que as lutas se acirraram.

A educagdo em Direitos Humanos na América Latina constitui uma prética
recente. Espaco de encontro entre educadores populares e militantes de
direitos humanos, comeca a se desenvolver simultaneamente com o final dos
piores momentos da repressdo politica na América Latina e alcanca um certo
nivel de sistematizacdo na segunda metade da década de 80. (BASOMBRIO,
1992, apud: CANDAU, 2007. p. 401)
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Isto significa dizer que, como reflexo do contexto latino-americano, a
responsabilizacdo do Estado brasileiro na ratificagdo de direitos humanos € preocupacido
recente. Como afirma Sader (2007), a preocupacdo do Brasil ndo estava incluida na agenda de
discursos e debates antes da implantacdo da Ditadura Militar de 1964. Entendemos ainda que,
por motivos Gbvios, tampouco a prépria ditadura, marcada pela sua conjectura politica de
repressao e cerceamento de direitos e liberdades fundamentais, foi solicita ao tema, tendo em
vista que o modelo de desenvolvimento econdmico e a inser¢do do pais no cendrio
internacional, eram preocupacdes de primeiro plano, em desprezo as politicas publicas de
Educagdo democritica.

Com o Golpe Militar de 1964, o Brasil presenciou um amargo periodo de
cerceamento das liberdades individuais e a instauracdo de uma politica educacional voltada a
afirmacdo do regime governista. O que se viu neste periodo foi que o regime autoritarista
redefiniu a educagdo brasileira por um vieis de cardter antidemocratico. Professores foram
demitidos e presos, universidades invadidas, estudantes silenciados, feridos, presos e mortos
em confrontos com a policia, instituicdoes como a UNE foi proibida de funcionar.

Em meio a este aterrorizante periodo da histéria brasileira, em que a expressdao
popular contréria aos interesses do governo era violentamente abafada, ¢ que é publicada a
Lei 5.692, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1971, fixando diretrizes e
bases para o ensino de 1° e 2° graus, e dando outras providéncias. E, a caracteristica marcante
deste texto legislativo foi estatuir a formacao educacional de cunho profissionalizante, ante a
necessidade técnica de se expandir, através do sistema educacional formal, a producao
industrial brasileira, preterindo-se, na concep¢do da época, um verdadeiro salto na economia
do pais.

Assim, ao longo de vinte e um anos de duracdo, pautados pela repressio, o Estado
brasileiro editou politicas governamentais que, em linhas gerais, redundaram no tecnicismo
pedagdgico, na expansdo quantitativa da escola publica de 1° e 2° graus, desprovida de
qualidade, no cerceamento das atividades académicas no interior das universidades e procurou
sucumbir ideologias que afrontassem a politica governista implantada pelo regime autoritario.

Em suma, a educacdo neste periodo passou a ser instrumentalizada como um
aparelho ideoldgico a servigco da manuten¢do do regime militar. E, diante do exposto, resta-
nos trazer um licido pensamento de Garcia (2014): “Quanto aos Direitos Humanos, esses
estavam longe de comprometer os ideais da ditadura militar que, da mesma forma que Hitler,

utilizou do sistema legal para impor a ilegitimidade camuflada por meio da legalidade.”
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Por outro lado, apesar da Ditadura Militar marcar um amargo periodo da histéria
brasileira, como ja mencionamos, foi a partir dela que a sociedade brasileira de alguma forma
pode praticar ativamente, através dos movimentos de resisténcia, a busca pela democracia.
Configurou-se, neste sentido, como uma verdadeira aula de educagdo para a conquista de

direitos humanos. Como assevera Zenaide (s.d., p. 1):

No Brasil, a educagdo em direitos humanos inicia-se de modo ndo-formal
junto aos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil, junto as
universidades publicas através das acdes de extens@o, ndo sé com as escolas,
como também com os bairros populares, alcangando posteriormente a
educacgdo formal junto as instituicdes de educacdo e do sistema de seguranca
e justica. Enquanto na década de 70, no Brasil, a educacdo em direitos
humanos surgiu no contexto das lutas sociais pelas liberdades civis e
politicas, na década de 80, as acdes educativas ampliaram o foco para as
lutas pelos direitos econdmicos, sociais e culturais.

Assim, com o fim da Ditadura Militar, a retomada do poder pelos civis e a
promulgacao da Constitui¢do Federativa do Brasil de 1988, que “Ulysses Guimaraes chamou
de ‘Constituicdo Cidada’, porque afirmava direitos ao qual a ditadura havia expropriado dos
cidadaos” (SADER, 2007, p. 80), temos iniciado um paulatino processo de reconhecimento de
direitos, criando-se um marco juridico significativamente importante para a elaboracdo de
propostas educacionais direcionadas a implementacdo de politicas publica voltadas a
educagdo em direitos humanos.

Com a Constituicdo de 1988, instituindo o Estado Democrético de Direito no pais.
E o Brasil se tornou propicio a ratificacdo de documentos internacionais, criando, no ambito
interno, um ambiente fecundo a afirmacdo de direitos fundamentais no intuito de salvaguardar
direitos humanos ja ha algum tempo declarados internacionalmente.

Assim, como muito bem descreve e pontua Zenaide (2007), foi a partir de entdo

que o Brasil se dispds a por em vigéncia uma série de documentos legislativos, sendo a:

Lei 7.716/89 que define os crimes resultantes de preconceito de raca ou de
cor; a Lei 8.069/90 que cria o Estatuto da Crianca e do Adolescente; a lei
9.140/95 que cria a Comissdo Especial de Mortos e Desaparecidos Politicos
durante a ditadura militar; a Lei 9.455/97 que tipifica o crime de tortura; a
Lei 9.459/97 que tipifica os crimes de discriminagdo com base em etnia,
religido e procedéncia nacional; a Lei 9.474/97 que cria o Estatuto do
Refugiado; a Lei 9.534/97 que institui a gratuidade do registro civil de
nascimento e da certidao de 6bito, a Lei 10.098/2004 que cria o Programa de
Promogdo e Defesa dos Direitos da pessoa com Deficiéncia; a Lei
10.741/2003 que cria o Estatuto do Idoso; entre outras. (ZENAIDE, 2007,

p.19)
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Ap6s a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e, mais tarde, com a
publicacdo da Lei 9394/96, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, percebe-se que
de forma bastante expressiva ha a ampliacdo das politicas puiblicas de educagdo e a
formulacdo de leis gerais e planos de agdo, voltados a temdtica dos direitos humanos. Neste
sentido, podemos citar, por exemplo, a Lei 11.645 de 2008, modificando a antiga Lei
10.639/2003, que alterou a LDBEN (1996), para incluir no curriculo oficial das redes de
ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” (Brasil,
2003).

Porém, o ponto méximo da politica nacional, voltada especialmente a efetivacao
de uma educacdo em direitos humanos, foi a elaboracdo do Plano Nacional de Educag¢do em
Direitos Humanos, que teve a sua primeira versao no ano de 2003 e, mais recentemente foi
revisado e ampliado no ano de 2007.

Nao obstante, e trazendo um pensamento parcialmente conclusivo que traduz o
panorama histérico do Brasil, no tocante a implementacdo da educacido em direitos humanos,

a professora Zenaide assim considera:

No Brasil, o direito a educagdo em direitos humanos foi sendo conquistado,
inicialmente, pelas entidades da sociedade civil que na modalidade nao-
formal desenvolveram as primeiras experiéncias em educacdo em e para os
direitos humanos engajados nos processos de resisténcias e de conquistas de
direitos. Com o Programa Nacional de Direitos Humanos em 1996 a
Conferéncia Nacional dos Direitos Humanos propde com uma das metas de
acdo a implementacdo do Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos, que s6 foi criado em 2003. Desde entdo, a educagdo em direitos
humanos vem sendo objeto de politica publica, através de programas e
projetos junto ao sistema formal e ndo-formal de ensino, como uma
estratégia para sensibilizar e formar educadores e gestores do sistema de
ensino a se engajarem na missdo de construir uma cultura de e para os
direitos humanos. (ZENAIDE, s.d.)

Como bem delineou a autora, ressaltando a importincia do PNEDH para o
surgimento de politicas publicas, programas e projetos junto ao sistema formal e ndo formal
de ensino, uma vez que estas dimensdes compreendem uma melhor definicio do que seja
verdadeiramente uma educacio em direitos humanos € importante refletirmos um pouco mais
sobre este programa, pois ele objetiva sensibilizar, formar e engajar educadores, técnicos e
gestores escolares e demais entes comprometidos na missdo de construir uma cultura

universal de direitos humanos.
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3.2 DIMENSOES DA EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

O PNEDH (2007) traz as dimensdes que integram o conceito de educacdo em
direitos humanos, afirmando que ela é compreendida como um processo sistematico e
multidimensional que almeja a formacdo de sujeitos de direitos, articulando as seguintes

dimensoes:

a) apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos
humanos e a sua relagdo com os contextos internacional, nacional e
local;

b) afirmacdo de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura
dos direitos humanos em todos os espacos da sociedade;

c¢) formagdo de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente nos
niveis cognitivo, social, ético e politico;

d) desenvolvimento de processos metodolégicos participativos e de
construgdo coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos
contextualizados;

e) fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem agdes e
instrumentos em favor da promocao, da protecao e da defesa dos direitos
humanos, bem como da reparacdo das violacdes. Sendo a educagcdo um
meio privilegiado na promog¢do dos direitos humanos, cabe priorizar a
formacdo de agentes publicos e sociais para atuar no campo formal e ndao
formal, abrangendo os sistemas de educacdo, satde, comunicagdo e
informacao, justica e seguranga, midia, entre outros. (Brasil, 2007, p. 25)

Trata-se, portanto, de articular esfor¢cos no sentido de se buscar uma formagdo
para a dignidade humana, através de informacdes, valores e préticas.

A professora Vera Maria Candau (2007, p. 404) dando uma abrangéncia mais
incisiva ao tema, descreve que, no contexto latino-americano, a educacdo em direitos
humanos deve se pautada especialmente por meio de trés dimensoes.

A primeira estd ligada a formacao de sujeitos de direito, pois a referida autora
constata que os cidadaos/as possuem pouca consciéncia de que sao sujeitos de direitos. Neste
sentido, ¢ comum que os alunos compreendam erroneamente que a educacdo é uma dadiva
oferecidas por determinados politicos ou governos, cabendo aos professores trabalharem uma
educagdo em direitos humanos que favoreca a formacgdo de sujeitos de direito, articulando as
dimensdes ética e politico-social as praticas cotidianas.

A segunda dimensdo estd ligada ao compromisso de que a educacdo em Direitos
Humanos deve favorecer o processo de empoderamento. Isto significa dizer que na histdria da
formacdo social dos individuos, muitos tiveram menos poder e poucas possibilidades de

influir nas decisdes e nos processos coletivos da sociedade. O empoderamento, para Candau
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(2007), tem como perspectiva reconhecer e valorizar grupos socioculturais excluidos e
discriminados, favorecendo sua participacdo ativa na sociedade.

Ja a terceira dimensdo estd ligada ao processo de construcdo de uma sociedade
cada vez mais democrdtica e humana, procurando resgatar a memdria histérica, rompendo
com a cultura do preconceito, do siléncio e da impunidade, tornando possivel a edificacdo de
uma sociedade através da identidade de um pais, na pluralidade de suas etnias e culturas.

Assim, a luz do pensamento de Candau (2007), é mister que as referidas
dimensdes estejam bastante nitidas na proposta pedagdgica das escolas, de forma que os
profissionais da educacdo, os recursos e materiais didaticos, os conteddos das aulas, a gestdo
escolar e seu relacionamento com a comunidade estejam em harmonia, no tocante, a

consolidagdo de principios a formagdo de uma cultura generalizada de direitos humanos.

3.3 PRINCIPIOS NORTEADORES DA EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NO
CONTEXTO BRASILEIRO

A Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988 e a nova LDBEN, lei
9.394/1996, comungam que o exercicio da cidadania ¢ uma das finalidades da educacgdo, ao
inspirar uma pratica educativa alicercada “nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, com a finalidade do pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988).

Diante dos dois mais importantes documentos normativos que ddo os
fundamentos a oferta e sistematiza¢do da educagdo no Brasil, percebemos que fica explicito o
compromisso utopico do Estado brasileiro, no tocante a oferecer universalmente, sem
qualquer distin¢do, o seu desenvolvimento integral, inclusive para o mercado de trabalho.

Apesar do texto constitucional mencionar a qualificagdo para o trabalho, isto ndo
significa dizer que o objetivo principal da educagio seja a formacdo profissional. E inegdvel a
necessidade da qualificagdo profissional diante, principalmente dos avangos tecnoldgicos do
mundo globalizado, porém o desenvolvimento integral da pessoa humana implica muitas
outras dimensdes, especialmente o pleno desenvolvimento das capacidades humanas e o
consequente preparo ao exercicio da cidadania.

A oferta de educagdo bdsica através de indicadores satisfatérios de qualidade é
condi¢do indispensdvel ao desenvolvimento de democratizagdo social, em que a exceléncia

educativa passa a figurar como um ideal a ser alcangado, ndo somente provocando estimulos
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cognitivos e instrutivos para o exercicio de uma profissao. Outros principios devem ser eleitos
e estatuidos. Neste sentido, o PNEDH, em sua versdo de 2007 elenca como principios

norteadores da educagdo em direitos humanos:

a) a educacdo deve ter a fungdo de desenvolver uma cultura de direitos
humanos em todos os espagos sociais;

b) a escola, como espago privilegiado para a construcio e consolidacdo da
cultura de direitos humanos, deve assegurar que os objetivos e as priticas
a serem adotados sejam coerentes com os valores e principios da
educagdo em direitos humanos;

¢) a educagdo em direitos humanos, por seu caréter coletivo, democrético e
participativo, deve ocorrer em espagos marcados pelo entendimento
mutuo, respeito e responsabilidade;

d) a educacdo em direitos humanos deve estruturar-se na diversidade
cultural e ambiental, garantindo a cidadania, o acesso ao ensino,
permanéncia e conclusdo, a equidade (étnico-racial, religiosa, cultural,
territorial, fisico-individual, geracional, de género, de orientacdo sexual,
de opcdo politica, de nacionalidade, dentre outras) e a qualidade da
educacio;

e) a educagdo em direitos humanos deve ser um dos eixos fundamentais da
educacdo bdsica e permear o curriculo, a formacdo inicial e continuada
dos profissionais da educacdo, o projeto politico-pedagdgico da escola, os
materiais didatico-pedagdgicos, o modelo de gestdo e a avaliagao;

f) a prética escolar deve ser orientada para a educacdo em direitos humanos,
assegurando o seu cardter transversal e a relagdo dialdgica entre os
diversos atores sociais. (BRASIL, 2007, p. 32)

Portanto, ndo s6 compreendemos a importancia de definir, mas também a de
constantemente redefinir e contextualizar principios que favorecam a formacao de sujeitos de
direitos, ndo s6 conscientes dos seus direitos, mas também de seus deveres, por serem
membros ativos da sociedade e capazes de contribuir para evolugdo social, evitando a
violacdo de direitos. E, nestes termos, a educacio é “eleita como o principal instrumento de

prevencdo, por intermédio da constru¢do da cultura de respeito aos direitos humanos”

(BORGES, 2008, p. 170).

3.4 DESAFIOS E PERSPECTIVAS DA EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS: O
ENSINO MEDIO EM FOCO

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1996), o ensino

médio, com duragdo de 3 anos, € a etapa final da educacdo basica que inclui ainda a educagao
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infantil e o ensino fundamental. O referido documento legal, além de outros dispositivos,

expressa:

Art. 27°. Os contetdos curriculares da educag@o basica observardo, ainda, as
seguintes diretrizes:

I - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica
(BRASIL, 1996).

E, mais a frente, ao se referir especificamente ao ensino médio, destacamos os
seguintes pontos: “a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos”; “a preparagdo basica para o
trabalho e a cidadania do educando”; “o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formacgao ética” e “a compreensdo dos fundamentos cientifico tecnologicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica” (Brasil, 1996. art. 35, incisos I a
V).

Sobre estas questdes, € possivel percebermos alguns caminhos aos quais 0s
educandos devem se considerar aptos a percorrerem com a conclusdo da educagio basica. E o
que Ledo, Dayrell e Reis (2011, p. 255) apresentam como desafios a ser enfrentado no que “se
refere a identidade do ensino médio”:

O primeiro € a sua preparagdo para 0 ingresso no ensino superior, através de uma
pratica voltado a capacitd-los para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e, assim,
continuarem os estudos; a segunda € o seu preparo para o exercicio técnico-profissional,
sendo o ensino médio promotor de uma reflexdo sobre o mundo do trabalho atual, procurando
desenvolver praticas de ensino que estimulem o desenvolvimento de competéncias ao
exercicio profissional; e, uma terceira aptiddo, seria sua formacdo integral para a vida em
sociedade, criando condi¢bes para que, de forma ética e com autonomia intelectual, se
desenvolvam compromissos com a cidadania, estimulando a sua participacdo efetiva nas
relacdes sociais.

Assim, além da crise de identidade evidentemente observada, cabe-nos fazer ainda
algumas observacdes sobre o papel do ensino médio no contexto atual e que nos parece ser
bastante pertinente, dado aos conflitos sociais que notadamente sdo noticiados na sociedade
como um todo, bem como nos ambientes escolares em particular. Como avalia Padilha (2005,

p. 170):
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As sociedades convivem muitas vezes com a inseguranca, com a
impunidade, com o medo e com uma verdadeira “cultura da violéncia” que
se manifesta na atualidade de diferentes formas e nos diferentes espacos
sociais, marcadamente nas nossas escolas. E ndo hé respostas simples para
problema de tamanha complexidade.

Fica claro a necessidade de uma formacdo educacional que nao se limite a
objetivos técnicos e cientificos de cardter meramente intelectuais e cognitivos, apesar de
reconhecermos que sdo indispensdveis a completude da formacdo dos jovens egressos do
ensino médio. Mas, convenhamos que distanciar a pratica de ensino da realidade social é
decretar o fracasso da escola bdsica, por se tornar apdtica aos problemas emergentes da
sociedade, ndo concentrando esforcos no sentido, de ao menos, minimizar as patologias
sociais.

Neste contexto de dificuldades de identificacdo ao qual a escola de nivel médio
estd inserida, ha de se discutir também quais desafios a serem enfrentados para que esta etapa
formativa alcance seus objetivos, visto que as formas de convivéncia pautada na fraternidade
também sdo fundamentais tanto no ambiente escolar como na sociedade como um todo.

Portanto, € neste ponto que a educacdo em direitos humanos passa a ser evocada,

nao como uma doutrina que pretende sanar os problemas e conflito sociais que a todo instante

sdo noticiados, mas, como bem indaga e esclarece Benevides (2000, p. 1):

O que significa dizer que queremos trabalhar com Educacdo em Direitos
Humanos? A Educa¢@o em Direitos Humanos é essencialmente a formagao
de uma cultura de respeito a dignidade humana através da promocgao e da
vivéncia dos valores da liberdade, da justica, da igualdade, da solidariedade,
da cooperacdo, da tolerancia e da paz. Portanto, a formacao desta cultura
significa criar, influenciar, compartilnar e consolidar mentalidades,
costumes, atitudes, habitos e comportamentos

Considerando os apontamentos apresentados pela autora, no que diz respeito ao
ensino médio como modalidade responsdvel pela formagdo final bésica, evidencia-se que ele
precisa cada vez mais se reafirmar. Entretanto, para atingir esse objetivo, € necessario que,
acima de tudo, os professores estejam bastantes conscientes do seu papel na formacao dos
alunos, que tais objetivos devam perpassar pela compreensdo de que os “principios dos
direitos humanos devem estar presentes em todas as disciplinas curriculares” (BETO, 2006, p.

93). No tocante a esta questao, acrescenta Tavares (2007, p. 488):
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A educacdo € o caminho para qualquer mudancga social que se deseje realizar
dentro de um processo democratico. A educagdo em direitos humanos, por
sua vez, € o que possibilita sensibilizar e conscientizar as pessoas para a
importancia do respeito ao ser humano, apresentando-se na atualidade, como
uma ferramenta fundamental na construcio da formacao cidada, assim como
na afirmacdo de tais direitos.

Isso significa dizer que a educag@o para os direitos humanos se faz mister, no
sentido de reverter o cendrio de intolerincia e inobservancia aos direitos fundamentais do
homem ao qual a sociedade brasileira hd muito tempo esta vivenciando. De tal modo, neste
breve olhar sobre o ensino médio no contexto brasileiro, vimos que muitos sdo os desafios
que ele vem enfrentando, em razdo até de que os seus objetivos sdo significativamente
ambiciosos.

Estamos, entdo, seguros para afirmar que a importancia do ensino médio se faz
ainda maior por se tratar da etapa final da educacdo bésica, uma vez que ndo ha garantias de
que todos, ao concluirem esta etapa de ensino, terdo espaco reservado no ensino superior.
Evidentemente, ndo € tarefa facil incluir uma formacdo para os direitos humanos, além de
todos os seus objetivos que em hora foram discutidos, porém, uma proposta de educagdo bem

definida para atingir este fim € uma a¢do vélida, ¢ um caminho possivel.
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4. A SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO E SUA VOCACAO PARA
EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS: RESULTADOS E
DISCUSSOES DE UMA PESQUISA COM PROFESSORES

Antes de adentrarmos detidamente nos objetivos a que este capitulo se dispoe,
ressaltamos que de forma alguma € aspiracdio nossa esgotar todas as nuancas e
desdobramentos que a temadtica dos direitos humanos aplicado a educacdo pretende
desenvolver nos sistemas de ensino, como politica publica de Estado, a qual desemboca nas
salas de aulas de nossas escolas e sdo realizadas, na prética, pelos professores. Faremos, na
verdade, um breve olhar critico sobre a tematica dos direitos humanos a partir das concepgoes
dos professores de Sociologia, no sentido de investigar o conhecimento e a importancia que
estes franqueiam ao tema.

Portanto, para alcancarmos tal intento, € necessdrio ultrapassarmos algumas
etapas substancialmente importantes. E, um primeiro ponto a ser delineado € a importancia da
Sociologia no ensino médio, mesmo reconhecendo que outras ci€éncias humanas, exatas e

bioldgicas também fornecem sua parcela de contribui¢do a formagao de jovens nesta etapa da

educagdo bdésica.

4.1 A SOCIOLOGIA COMO DISCIPLINA CURRICULAR DO ENSINO MEDIO

A obrigatoriedade do ensino de Sociologia, apesar de somente ter sido
estabelecida no ano de 2008, através da publicagdo da lei n° 11.684, para as trés séries do
ensino médio, como referencia Oliveira (2007), ndo é normativo recente. Na verdade, a
inclusdo dessa disciplina no curriculo formal é marcada por um processo pendular de inclusao
e exclusdo. Entre os anos de 1891 e 1941, iniciou-se sua institucionalizagdo como disciplina
curricular do ensino secunddrio; um segundo momento, marcou sua exclusdo do curriculo
escolar, o que ocorreu entre os anos de 1941 e 1981; e um terceiro periodo que vai de 1982 a
2001, é marcado pela sua gradativa reinser¢ao no ensino médio.

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (lei n® 9.394/96)
estabeleceu que, ao final do ensino médio, os estudantes deveriam demonstrar “dominio dos

conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”, sem
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especificar claramente o lugar da disciplina ou de seus contetidos na estrutura curricular.
Duvida também reproduzida pelos PCNEM (1998).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) de 2001,
tornaram sistemdtico o dispositivo, de modo que a disciplina Sociologia poderia figurar como
conteido interdisciplinar que abrangeria diferentes componentes curriculares. Entretanto,
durante alguns anos de mobiliza¢do, em busca de efetiva autonomia da disciplina, foi somente
em 2008, com a revogacdo do item III da LDBEN, pela j4 mencionada lei 11.684, que se
tornou obrigatério o ensino de Sociologia através de uma disciplina curricular autdonoma. As

OCEM (2006), no capitulo que trata da referida disciplina assim explicita:

O ensino médio pode ser entendido como momento final do processo de
formacdo bdésica, uma passagem crucial na formacdo do individuo — para a
escolha de uma profissdo, para a progressdo nos estudos, para o exercicio da
cidadania, conforme diz a lei —, por isso a presenca ou auséncia da
Sociologia € desde ja indicio de escolhas, sobretudo no campo politico
(BRASIL, 2006, p. 114).

Oliveira (2007, p. 226), pontuando algumas implicacdes relacionadas ao retorno

da disciplina comenta:

a histdria recente da Sociologia no ensino médio, apés o advento da LDB de
1996, induziu uma série de discussdes sobre o sentido social e intelectual do
seu retorno. Obrigatoriamente, abriu espagos para outros campos que, ainda
hoje, continuam marginais nas Ci€ncias Sociais, tais como a reflexdo sobre
os componentes curriculares para o ensino médio, a formacao de docentes e
a elaboracdo de material didatico especifico.

O autor chama a atencdo para trés pontos. Em primeiro lugar, os contetidos devem
ser ministrados de forma a ndo ficar limitado a uma narrativa histérica dos acontecimentos
sociais que se sucederam no decorrer dos tempos. O segundo ponto, talvez o mais importante,
€ a necessidade de maior demanda para formagdo de profissionais da drea, habilitados em
cursos de licenciatura, visto que a tradicao destes cursos de graduacio € voltada a formacao
de bacharéis e, mesmo os que ja lecionam nas escolas médias, com ou sem formacgao
especifica, nunca, ou quase isso, sdo submetidos a cursos de formacdo continuada. E, um
terceiro ponto citado pelo autor, estd relacionado aos recursos e materiais diddticos para o
trabalho com a disciplina que, também, dado a sua jovial inser¢cdo no ensino médio, ainda é

carente, resumindo-se, praticamente, a exploracao do famigerado e limitado livro didatico.
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Os pontos mencionados sdo significativamente importantes, pois, através das
OCNEM (2006), fica evidente a importancia da Sociologia como uma disciplina autbnoma,
embora os desfalques mencionados ainda colocarem em xeque sua efetiva produgao de efeitos

a formacao dos educandos. Porém,

Nao se pode entender que entre os 15 e os 18 anos, apds oito, nove, 10 anos
de escolaridade, o jovem ainda fique sujeito a aprender “nogdes” ou a
exercitar a mente em debates circulares, aleatdrios e arbitrarios. Parece que
nessa fase de sua vida a curiosidade vai ganhando certa necessidade de
disciplinamento, o que demanda procedimentos mais rigorosos, que
mobilizem razdes histéricas e argumentos racionalizantes acerca de
fendmenos naturais ou culturais. Mesmo quando estd em causa promover a
tolerdncia ou combater os preconceitos, a par de um processo de persuasio
que produza a adesdo a valores, resta a necessidade de construir e
demonstrar a “maior” racionalidade de tais valores diante dos costumes, das
tradicoes e do senso comum. (BRASIL, 2006, p. 109)

De tal modo, para dar cabo as expectativas depositadas pela insercdo da disciplina
no ensino médio, acreditamos que € preciso avancar mais, inclusive, no sentido de
ultrapassarmos, mas sem perder de vista, uma educacdo voltada ao exercicio da cidadania,

pois como orienta Oliveira (2007, p. 235):

Se a proposic¢do de contar com os conhecimentos das ciéncias sociais para a
formacao do cidaddo foi uma grande porta de entrada para o ensino médio na
forma disciplinar, o conteido em si ganhou dimensdo. Pensar a formagdo
cidadd n3o é um debate trivial. Se as ci€ncias Socais podem apresentar
muitas contribui¢des, essa responsabilidade pertence a todas as disciplinas.
O debate no campo acad€mico tem apontado para a necessidade de mais
reflexdes. Da mesma forma, indica o compromisso das Ciéncias Sociais na
constru¢do desse projeto e, além de tudo, abre espaco para se alargar o
debate para a introducdo da perspectiva dos Direitos Humanos.

Ao citarmos Oliveira (2007), principalmente no que diz respeito a invocacdo da
Sociologia para promog¢do da educagdo em direitos humanos, ndo queremos ignorar o que
preceitua o PNEDH (2007), quando em seu item “f’, referente as suas concepgdes €
principios, assim dispoes: a “pratica escolar deve ser orientada para a educacdo em direitos
humanos, assegurando o seu carater transversal” (BRASIL, 2007, p. 32), pois ¢ fundamental
que o conteudo contamine todas as disciplinas do curriculo escolar no intuito de objetivar o
que preceitua as recentes DNEDH (2012): “construir uma cultura de Direitos Humanos
formando cidadaos/as plenos/as” (BRASIL, 2012, p. 7).

Portanto, este pequeno histdrico acerca da implantagdo da Sociologia no ensino

médio e sua importancia para a realizacdo dos objetivos desta etapa de ensino, faz-nos crer
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que muitos avancos ainda devem ser preteridos, pois o “objetivo ¢ assegurar uma formagao
cidadd e avancgar para a consolidacdo de uma cultura de direitos humanos. Nesse ponto,
reconhece-se que as Ciéncias Sociais estdo entre as disciplinas mais capazes de responder a
este desafio” (OLIVEIRA, 2007, p. 225).

Como vimos, o trato com uma disciplina recente no curriculo, revela incertezas,
pela falta ou inconstancias de reflexdes e principios consolidados, duvidas ou auséncia de
concepcdes de ensino, escassez de recursos diddticos, entre outros. Estes elementos sdo
indiscutivelmente essenciais para uma melhor oferta por parte das instituicdes, fazendo-se
necessdrio uma progressiva e insistente producdo cientifica na drea, inclusive procurando

desenvolver pesquisas que fornecam subsidios necessdrias ao seu aprimoramento.

4.2 RESULTADOS E DISCUSSOES

Procurando atingir os objetivos finais deste trabalho, de agora em diante faremos
um breve olhar critico sobre a inser¢do da tematica dos direitos humanos na perspectiva dos
professores que lecionam a disciplina Sociologia no ensino médio da Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio professor Luiz Gonzaga Burity.

A referida escola estd localizada no municipio de Rio Tinto, litoral norte do estado
da Paraiba, sendo que esta unidade escolar € a unica que oferece ensino médio publico no
municipio, responsdvel por, praticamente, toda a formacdo educacional de nivel médio na
cidade, excluindo-se, evidentemente, os estudantes submetidos a rede privada de ensino.

Para tal intento investigativo a que se propds este trabalho, foi desenvolvida uma
pesquisa qualitativa, através de questiondrios aplicados aos dois unicos professores que
ministram a referida disciplina no ensino médio, objetivando elucidar as concepgdes que estes
tém sobre a tematica dos direitos humanos, se eles desenvolvem atividades que privilegiem o
tema, e qual a importincia dele para a formacgdo dos estudantes, no sentido de desmotivé-los a
pratica de violacao dos direitos humanos.

Optamos por realizar uma pesquisa qualitativa através da aplicagdo de
questiondrios, pois, como define Gil (2007, p. 128), ¢ uma “técnica de investigacdo composta
por um nimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo
por objetivo o conhecimento de opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas,

situacoes vivenciadas”.
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O perfil dos professores, de acordo com os questiondrios respondidos € o
seguinte:

- A Professora A, do sexo feminino, esta na faixa etaria de idade entre 46 e 50
anos e possui nivel superior em pedagogia. Nao possui curso de pds graduagdo e leciona no
ensino médio entre 1 e 5 anos, sendo que € o primeiro ano que assume a disciplina Sociologia,
dividindo pela metade a sua carga horéria semanal de 26 médulos/aulas exclusivamente no
ensino médio, pelo no turno da manha, com a disciplina de Filosofia. Informou ainda que nao
participou, nos dltimos 5 anos, de cursos de formagao continuada (atualizagdo, treinamento,
capacitacdo, etc.) cuja temdtica se relacionava aos direitos humanos. Exerce exclusivamente a
profissdo de professora.

- O professor B, sexo masculino, esta na faixa etdria de idade entre 31 e 35 anos e,
possuindo nivel superior de escolaridade, é graduando duplamente pelos cursos de
Licenciatura plena em Histdria e Bacharelado em Direito, com pds graduacdo em nivel de
especializacdo (Latu Sensu) em Psicopedagogia e Direito Processual Civil. Leciona no ensino
médio entre 1 e 5 anos, sendo o primeiro ano que assume a disciplina Sociologia, dividindo a
sua carga hordria semanal de 28 mddulos/aulas no ensino fundamental e médio (inclusive na
modalidade EJA - Educagdo de Jovens e Adultos, no turno da noite) e também dividindo sua
carga hordria pela metade com a disciplina de Filosofia, distribuidas nos turnos tarde e noite.
Informou ainda que ndo participou, nos ultimos 5 anos, de cursos de formacdo continuada
(atualizacdo, treinamento, capacitacdo, etc.) cuja temdtica se relacionava aos direitos
humanos. O referido professor exerce paralelamente a carreira de professor a de advocacia em
escritdrio particular.

Logo de ante mdo, no que diz respeito a formacdo inicial dos professores
pesquisados, percebe-se que estes ndo possuem formacdo especifica em Sociologia para o
exercido da docéncia. E, além de serem inexperientes, ndo s6 na disciplina em estudo, t€ém
que dividir suas cargas hordrias com outras disciplinas curriculares, as quais também nao
possuem formagao especifica.

Nos parece que isso s6 vem a limitar mais ainda o trato com os fendmenos sociais
tdo necessdrios a pratica de ensino da referida disciplina, como assevera Handfas e Macaira

(2012, p. 9)
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O ensino de Sociologia quando ministrado por profissionais que ndo
possuem formagdo adequada em Ciéncias Sociais e Sociologia, favorece
uma reducgio do pensar e do fazer sociolégico no campo da educagio, ndo se
distanciando do senso comum, ndo reconhecendo os conhecimentos
socioldgicos como acumulativos.

Neste sentido, as OCEM (2007) também alertam que:

Muitas vezes as explicacdoes mais imediatas de alguns fendmenos acabam
produzindo um rebaixamento nas explicagdes cientificas, em especial
quando essas se popularizam ou sdo submetidas a processos de divulgacdo
mididticos, os quais nem sempre conservam o rigor original exigido no
campo cientifico (Brasil, 2006, p. 107).

Pelos primeiros resultados de nossa pesquisa, podemos perceber que tais
professores ndao foram submetidos a participacdo de cursos de formacdo continuada
posteriormente a sua formacdo inicial para o trabalho com educag¢do em direitos humanos.
Mesmo que esta formacdo inicial ndo tenha sido especificamente para habilitagio em

Sociologia. Sobre isto, alerta Candau (2007, p. 40):

O que foi possivel constatar, € que ainda € timida a introduc@o da temética
dos Direitos Humanos na formagao de professores e educadores em geral, na
formacdo inicial e continuada. [...] No entanto, trata-se de uma questdo
urgente, se queremos colaborar para a construcao de uma cultura dos direitos
humanos, que penetre as diferentes praticas sociais. Buscar estratégias, nesta
perspectiva, € fundamental.

Coadunando com o pensamento de Candau (2007), e atribuindo outras

consideragdes, Réses e Guimaraes, (2010, p. 203) afirmam:

Faz parte da preparagdo para o ensino dos Direitos Humanos um conjunto de
atividades académicas diversificadas, tais como a inclusdo do tema em linhas
de pesquisa, em laboratérios de ensino, trabalho de conclusdao de curso,
projetos de extensdo e semindrios, entre outros. Questdes trabalhadas
teoricamente nos primeiros semestres do curso podem ser experimentadas
pelos licenciandos mediante apreensdo pratica dos Direitos Humanos nas
diferentes esferas sociais.

Em relacdo a primeira questdo dissertativa proposta no questiondrio aplicado aos
professores: O que vocé entende por direitos humanos? Os sujeitos pesquisados

responderam:
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E se ter a liberdade de escolher e poder exercer uma cidadania com livre
arbitrio, com igualdade, sendo cidadado livre rompendo com a obrigacdo e a
pressdo psicolégica que leva o proprio cidaddo a aceitar o minio dos
minimos que se tem direito. (PROFESSORA A)

Entendemos que os direitos humanos sdo todos os direitos fundamentais e
basicos que um individuo deve ter para viver com dignidade. (PROFESSOR
B)

Aqui, percebemos que a PROFESSORA “A” apresenta uma resposta bem
limitada, chegando a ser controversa. E, apesar de evidenciar ideias relacionadas a
“liberdade”, exercicio da “cidadania”, “igualdade”, envolve sua defini¢do a expressdes como
“rompimento com obrigacao e pressao psicologica”, aceitacdo do “minimo dos minimos que
se tem direito” e “livre arbitrio”, ficando evidente sua caréncia informativa a respeito do tema.

A partir de sua resposta, fica claro que se faz necessdrio um maior embasamento
tedrico por parte da professora, no sentido de melhor conceber o fendmeno direitos humanos.
Esta dificuldade em trazer uma defini¢do satisfatoria para o termo, € reflexo da falta de uma
formacao inicial e continuada que privilegie o respectivo tema.

Ja 0o PROFESSOR “B”, apesar de apresentar uma definicdo mais sucinta, entra no
mérito da questdo, quando apresenta os termos “direitos fundamentais basicos” e “viver com
dignidade”.

Ao considerarmos as reflexdes sobre as concepgdes, inclusive com seus recortes
historicos e contextos diversos sobre o tema, fica evidente a necessidade de um maior teor
informativo que deve, de alguma forma, ser embebido os professores de Sociologia da escola,
para que se possa alcancar avangos significativos no trabalho que prime por uma educagio em
direitos humanos. Esta inten¢do esta prevista no PNEDH (2009), que traz em seu texto:
“Promover a insercdo da educagdo em Direitos Humanos nos processos de formacao inicial e
continuada de todos os profissionais da educagdo, que atuam nas redes de ensino” (BRASIL,
2009, p. 155).

Na sequéncia de nossa pesquisa, ao serem questionados se: O livro didatico
adotado pelos professores de sociologia aborda contetidos relacionados aos direitos
humanos? Comente., os professores responderam, apenas citando os contetdos relacionados

ao tema:

Sim. As estruturas sociais e as desigualdades; Os movimentos sociais; Os
direitos a cidadania no Brasil; As desigualdades sociais no Brasil; As
relacdes entre individuo e sociedade. (PROFESSORA A)
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Sim. Democracia e representacdo politica; Direitos para todos; direitos e
cidadania; cidadania hoje; direitos e cidadania no Brasil. Movimentos sociais
contemporaneos. (PROFESSOR B)

Nesta questdo, os professores acabaram se limitando aos titulos constantes no
livro didatico que fazem mencdo ao termo direitos. Talvez ndo tivéssemos nesta questao
melhor enfatizar os objetivos a que ela se propunha questionar, mesmo assim, consultando o
livro didatico de Sociologia adotado pela escola, e fazendo um exame mais detalhado de suas
laudas, percebemos que, satisfatoriamente, contempla os conteidos, dando margem a vérias
discussdes que os professores podem proporcionar em suas salas de aulas.

Logo na primeira menc¢do que o livro faz ao termo direitos humanos, apesar de
somente aparecer literalmente expresso no capitulo “14 - Direitos e cidadania”, na “unidade 5
- Direitos, cidadania e movimentos sociais”, apresenta um texto de pouco mais de duas
paginas em que o autor discorre sobre a evolucdo historica da conquista de direitos, da sua
origem a atualidade. O referido texto explora este conteido de forma significativamente
satisfatdria, inclusive, fazendo menc¢do a marcos histéricos como as atrocidades da Segunda
Guerra Mundial que “levaram dezenas de paises a assinar a Declaragao Universal dos Direitos
Humanos”; discute questdes relacionadas aos principios de liberdade, igualdade, afirmando
que “Todos nascem livres e iguais... mas nem tanto” e que possuem “direitos inaliendveis”;
contempla também questdes relacionadas as lutas sociais, no capitulo 14, referente aos
movimentos sociais para conquista de direitos; e, no Capitulo “16 - Direitos e cidadania no
Brasil”, desenvolve a tematica, no contexto brasileiro, fazendo uma narrativa historica das
conquistas de direitos, passando pelas constitui¢cdes brasileiras, alcancando a promulgacao da
Constituicao de 1988 e cita: “os direitos humanos — civis, politicos e sociais — estdo acima
do Estado e legalmente definidos™. E, ainda cita no “capitulo 17 - Movimentos sociais no
Brasil”, através de uma narrativa historica, alguns movimentos corridos desde o Brasil
Colonia até a atualidade que se configuraram como verdadeiras lutas pela afirmagdo de
direitos. (TOMAZI, p. 135-169)

Indo muito além das respostas fornecidas a esta questdo, pelo fato de que os
sujeitos pesquisados se limitaram a citar os conteidos que de alguma forma mencionavam o
termo direitos humanos, concluimos que o livro diddtico ndo se resume a dar possiblidades de
introducdo da questdo dos direitos humanos de forma transversal. Mas, podemos atestar, pela
investigacdo, que os conteddos sdo ricamente desenvolvidos, apesar de haver caréncias
didético-pedagdgicas nas atividades propostas para um trabalho mais concreto com os alunos

e, assim, melhor direcionar o trabalho dos professores com a disciplina.
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Dando sequéncia a andlise do nosso questiondrio, quando indagamos: O que vocé

entende por educacio em direitos humanos? Assim responderam:

2

Educacdo em direitos humanos é tornar o individuo consciente de seu
direito, através de contetidos programados dentro da realidade de cada um.
Trabalhando com ele de forma que todos tenham liberdade de falar o que
pensam e dar suas opinides envolvendo ele de maneira que tenha
participacdo ativa nas aulas. (PROFESSORA A)

Entendemos que uma verdadeira educagdo ji é uma educacido em direitos
humanos. Logo, podemos afirmar que também visualizamos que uma
educacdo em direitos humanos é voltada para orientar e forma cidadaos
conscientes dos seus direitos. (PROFESSOR B)

Os professores também se limitaram, respondendo uma breve defini¢do um tanto
quanto desprovida de cientificidade como no caso da PROFESSORA “A” e com um pouco
mais de presteza por parte do PROFESSOR “B”, quando afirma que ¢ “voltada para orientar e
forma cidaddos conscientes dos seus direitos”.

Claro que estd € uma pergunta que exige uma resposta bastante complexa, face
aos desdobramentos que a temdtica pode suscitar. Entretanto, cabe aqui fazermos mais uma
importante intervencao invocando o pensamento da professora doutora em Sociologia Maria

Victoria Benevides:

A Educagdo em Direitos Humanos € essencialmente a formacdo de
uma cultura de respeito a dignidade humana através da promocgdo e da
vivéncia dos valores da liberdade, da justica, da igualdade, da
solidariedade, da cooperacdo, da tolerdncia e da paz. Portanto, a
formagdo desta cultura significa criar, influenciar, compartilhar e
consolidar  mentalidades, costumes, atitudes,  habitos e
comportamentos que decorrem, todos, daqueles valores essenciais
citados os quais devem se transformar em praticas (BENEVIDES,
2000).

Como afirma a professora Benevides (2000), mais do que “tornar o individuo
consciente de seu direito”, em atividades que permitam a liberdade de expressar suas
opinides, através de participacdo ativa nas aulas (PROFESSORA A), ou mesmo conceber a
educagdo com um fim em si mesma e “voltada para orientar e formar cidaddos conscientes
dos seus direitos” (PROFESSOR B), ela, a educagdo em direitos humanos, deve ser
compreendida como uma prética voltada a formacdo de uma cultura de respeito a dignidade
humana, pelo estimulo de valores como liberdade, justica, igualdade, solidariedade,

cooperacdo, tolerncia e paz. Pois, além de reivindicacdes por outros direitos, os alunos
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devem ser preparados para respeitd-los, criando condi¢des, através de préticas de ensino que
estimulem, no conjunto, o surgimento de uma cultura de direitos humanos.

Acreditamos ainda, ser fundamental a busca por um conceito cada vez mais
aprofundado de educacgdo em direitos humanos, visto que as estratégias de ensino e as préticas
didrias em sala de aula, bem como o trato com estes educandos, de forma generalizada,
precisam ser direcionadas a formacdo de jovens, egressos do ensino médio, cada vez mais
comprometidos com os direitos humanos. E, quanto mais conhecimentos sobre a teoria ja
desenvolvida na drea e sobre os documentos normativos ja estabelecidos para este fim, mais
perto de um ideal estaremos. Isto significa dizer que o conhecimento, por parte dos
professores, de como privilegiar a educacdo em direitos humanos tende a expandir as
contribuicdes da escola, para um ensino de qualidade e uma boa formacao educativa para
vida.

Outro questionamento foi sobre as atividades desenvolvidas na sala de aula, ou
seja: Desenvolve atividades em sala de aula que privilegiam o conhecimento e promocao

dos direitos humanos? Comente. As respostas foram:

Sim. Quando o tempo dé, porque a disciplina s6 tem uma aula por semana
em cada turma e sdo muitas turmas. As aulas sdo bastante explicativas, com
debates e a participacdo dos alunos € muito boa. Sempre sdo comentados
fatos que acontecem no dia-a-dia e que passam na televisdo. As aulas sdo
expositivas e o uso do livro didatico também ajuda muito. (PROFESSORA
A)

Sim. As aulas s@o participativas e os conteidos sdo apresentados através de
aulas expositivas e dialogadas, com a leitura de textos do livro didatico,
como também debates com os alunos sobre temas como a violéncia urbana e
a discriminacgdo racial e de gé€nero. Apesar de o tempo ser bastante curto &
proveitoso. (PROFESSOR B)

Em ambos os depoimentos, percebemos que o curto tempo de duracdo das aulas é
um problema inerente a disposi¢do da disciplina no curriculo escolar e, neste sentido, é fato
que as Diretrizes Operacionais para o Funcionamento das Escolas da Rede Estadual de Ensino
(2014) determinam que seja oferecido para cada uma das 3 séries do ensino médio, apenas um
moédulo/aula semanal para disciplina de Sociologia, impossibilitando que os professores
desempenhem um trabalho mais significativo com a disciplina.

Sem desconsiderar problemas outros, que também poderiam ser melhor discutidos

em tempo, podemos destacar que hd uma significativa limitacdo nas estratégias de ensino e



47

atividades desenvolvidas pelos professores, resumindo-se a mera exposi¢ao dos conteudos, o
que nao deixa de ser valido em parte.

Quando os professores afirmam que promovem debates sobre temas atuais da
realidade social, o que é de significativa valia, como foi melhor explicitado pelo professor
“B”, a0 mencionar temas como a ‘“violéncia urbana e a discriminagdo racial e de género”,
reconhecemos uma iniciativa pedagdgica bastante significativa, por permitir que a sala de aula
seja um ambiente propicio a questdes atuais que estdo sendo repetidamente noticiadas pela
midia, e carecem de ser mais bem exploradas, fugindo do sensacionalismo, do senso comum e

de achismos. Neste sentido, vale a pena ressaltar que a Sociologia

ainda ndo tem um campo consolidado de estudos e pesquisas sobre
conteddos, metodologias e materiais diddticos adequados aos jovens do
ensino médio. Entretanto, achamos que um principio do qual ndo podemos
abrir mao nessa empreitada € o de que a Sociologia pode se constituir numa
importante ferramenta de andlise cientifica e de compreensio dos fendmenos
sociais pelos alunos das escolas de ensino médio. (HANDFAS e TEIXEIRA,
p. 141)

Em consonancia com o pensamento do autor, pensamos também que 0 universo
da sala de aula deve ser melhor explorado e expandido, criando possiblidades para insercdo de
atividades pedagdgicas que reverenciem vivéncias em direitos humanos, aproximando cada
vez mais as realidades sociais, ao qual a escola estd inserida. O ensino em particular ndo deve
se limitar a exposi¢do de teorias e narrativas historicas de fatos e acontecimentos que nada
tocam a realidade dos educandos, que nada proporcionam a formacdo de uma consciéncia
critica para tomada de atitudes voltadas a difusdo e realizacio de direitos humanos.

Nas palavras de CANDAU (2003, p. 89), encontramos a seguinte contribui¢ao

sobre este nosso pensamento:

A Educagio em Direitos Humanos deve penetrar nas diversas dimensdes da
acdo educativa, ndo pode estar desvinculada das praticas sociais. Tem que se
expressar em atitudes, saberes, comportamentos e compromissos, no
exercicio da cidadania e na vida cotidiana em seus diferentes Ambitos.

Desenvolver atividades que procurem invocar ao ambito da sala de aula e fora
dela, situacdes reais de vivéncia em direitos humanos, sendo devidamente orientadas pelo
professor, evitariam a famigerada exposi¢do tedrica de conteidos que certamente pouco

constroi em termos educacionais.
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Com relag¢@o a dltima questdo proposta no nosso questionario: Uma pratica de
ensino que privilegie a tematica dos direitos humanos na sala de aula é capaz de evitar a

formacao de delinquentes? Comente. Foram dadas as seguintes respostas:

Sim. Todo professor, independentemente de qualquer tema, se ele tiver os
pés no chdo da realidade e se doar como professor e amigo, sem querer
passar na cara do aluno um diploma ou um anel de formatura, se ele usa
educacdo com humildade e simplicidade e se for professor exemplar, com
seu proprio exemplo de vida de cidaddo, ele ndo s serd capaz de evitar a
formacdo de delinquentes, como tird-lo de uma catdstrofe maior.
(PROFESSORA A)

Niao. Por que as circunstincias e as tendéncias individuais de cada pessoa
sdo bastante complexas e, apenas uma pratica de ensino que privilegie a
tematica dos direitos humanos na sala de aula ndo seria sozinha, capaz de
evitar a formacao de delinquentes, na nossa concep¢ao. (PROFESSOR B)

Diante da divergéncia de opinides, cabe desde ja fazermos uma reflexdo, e que
seja suficientemente prudente. Porém, invocando antes uma outra indagagdo: ‘“Podemos
educar para os Direitos Humanos? Talvez alguns respondam, rapidamente que sim. N6s — a
partir da experiéncia histérica — achamos que ndo ¢ impossivel, mas tampouco ¢ facil”
(MOSCA e AGUIRRE, 1990, p. 19)

Responder a esta afirmativa prescinde uma indagacao anterior e maior: a educacao
consegue atingir de forma universal os fins a que se propde? Uma resposta mais licida e
prudente também seria relativizar a interrogativa.

Portanto, resta-nos afirmar que os fins da educac@o em direitos humanos devem
ser vistos sempre como como um ideal a ser perquirido, como uma utopia, um sonho
impregnado de obstinag@o e perseveranga, no intuito fornecer subsidios necessdrios a criagdao
de uma cultura universal de direitos humanos. Deve a prética educativa promover a formacao
de sujeitos de direitos e favorecer o seu empoeiramento para constru¢do de uma sociedade
cada vez mais democratica e humana, como bem asseverou Candau (2007), ao se referir as
dimensdes da educagdo em direitos humanos, no contexto latino-americano.

Educar neste sentido, implica reconhecer, respeitar, proteger e defender a
dignidade (apesar de compreendermos que este termo tem uma definicdo, um valor assaz
subjetivo) de toda e qualquer pessoa humana, em qualquer que seja os espacos de convivéncia
social, formal ou informal, pela observancia ao principio da igualdade. Implica articular
saberes e acdes que resultem num processo cultural, envolvendo a dimensdo ética, ligada a
valores e modos de ser e agir, a dimensao cognitiva, através de informacdes e formagdo em e

para os direitos humanos e, a dimensao politico-cultural, manifesta através de atitudes e
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comportamentos solidarios e condizentes com o respeito as conquistas histdricas, aos valores
democraticos, as liberdades individuais, a tolerancia e a paz, como verdadeiros bens preciosos

da humanidade.
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5. CONSIDERA COES FINAIS

Ao percorrermos as laudas deste trabalho, fruto de nossa pesquisa bibliografica e
empirica, é possivel concluir primeiramente que o conhecimento mais apurado sobre a
educagdo em direitos humanos ¢ um fundamento indispensavel a pratica de uma educacao
para um bom convivio social, visto que as relacdes sociais vém se configuram de forma
significativamente complexa e continuamente tém violado os direitos humanos.

Concluimos também que jd sdo significativamente robustos os documentos
normativos que regulam a implantagcdo de uma educacdo em direitos humanos no pafs,
entretanto, o desconhecimento por partes dos professores de Sociologia do ensino médio da
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor Luiz Gonzaga Burity,
especialmente pela falta de formacdo inicial, e continuada, € extremamente alarmante,
impossibilitando-os de exercer um trabalho significativo, que promova a formacdo de
educandos para o respeito aos direitos humanos.

Ao investigarmos a concepc¢do que os professores de Sociologia do ensino médio
da referida escola tém sobre uma educacdo pautada na temdtica dos direitos humanos,
pudemos perceber também que o embasamento tedrico que estes possuem € limitado,
impossibilitando desenvolver a realizacdo das dimensdes, principios e objetivos que a
educagdo em direitos humanos se propoe.

Concluimos que através dos recursos diddticos que eles se utilizam, resumindo-se
ao livro didatico, a pratica de ensino dos professores se mostra limitada e insuficiente, pela
auséncia de propostas de atividades praticas € uma maior gama de sugestdes de atividades
outras, que favorecam a reflexdao dos alunos sobre a temadtica, corroborando para o insucesso,
nesta perspectiva, na formagao final do ensino médio.

Concluimos por ultimo que, nos moldes da Sociologia como disciplina curricular
do ensino médio da referida escola, pelo papel que os professores vém assumindo, no tocante
a formacdo em direitos humanos, ndo tem sido suficientemente eficaz para cumprir com um
dos objetivos propostos pelo ensino médio, que é a formagdo para vida. Consideramos isso
porque a promog¢do de uma educagdo em direitos humanos nao € desenvolvida de forma que
os alunos sejam suficientemente conscientes da responsabilidade que possuem para uma digna
convivéncia social, pela busca de direitos e evitando que os direitos conquistados sejam

violados.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA )
CURSO DE ESPECIALIZACAO FUNDAMENTOS DA EDUCACAO: PRATICAS
PEDAGOGICAS INTERDISCIPLINARES

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

I. DADOS PESSOAIS

1. Nome:

2. Sexo:
a) ( ) masculino b) ( )feminino

3. Idade:
a) () menos de 25 anos e) ( )entre 4l e 45 anos
b) ( ) entre 25 e 30 anos f) ( )entre 46 e 50 anos
¢) ( )entre 31 e 35 anos g) () mais de 50 anos

d) ( )entre 36 e 40 anos

4. Além de ser professor(a), exerce outra(s) profissao(oes) formalmente?
a) ( )Nao
b) ( ) Sim. Qual(is)?

5. Nivel de escolaridade:
a) () ensino médio completo ¢) () superior completo
b) ( ) superior incompleto d) ( ) pds-graduagio

6. Caso possua curso superior completo, ou ainda esteja cursando, qual(is) o(s) curso(s)?

a)

b)
c)
7. Pés-graduacio:
a) () ndo possui ¢) () mestrado
b) ( ) especializacdo d) ( ) doutorado

8. Caso possua curso de pés-graduacio, ou ainda esteja cursando, qual(is) o(s) curso(s)?
a)
b)
)
II. DADOS DA ESCOLA

9. Nome da Escola:

10. Cidade: UF:
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11. Instituicdo escolar ligada a rede:
a) ( ) Federal c)
b) ( ) Estadual d)

) Municipal
) Particular

~ A~

III. DADOS ESPECIFICOS

12. Ha quanto tempo leciona no ensino médio?

a) ( )entre 1e 5 anos d) ( )entre 16 e 20 anos
b) ( )entre 6 e 10 anos e) ( )entre 21 e 25 anos
¢) ( )entre 11 e 15 anos f) ( ) mais de 25 anos

13. Ha quanto tempo leciona a disciplina Sociologia no ensino médio?
a) () primeiro ano ¢) ( )entre3e5 anos
b) ( )entre 1e 2 anos d) ( ) mais 5 anos

14. No ano letivo de 2014, qual(is) disciplina(s) leciona no ensino médio:
a)
b)
¢)

15. Nos ultimos 5 anos, vocé participou de algum curso de formacio continuada (atualizacio,
treinamento, capacitacio, etc.) cuja tematica foram os direitos humanos?
a) ( )Nao
b) ( ) Sim. Qual?

16. O que vocé entende por direitos humanos?

17. O livro didatico adotado pelos professores de sociologia aborda contetidos relacionados aos
direitos humanos?
a) ( )Nao
b) ( ) Sim. Cite:
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18. O que vocé entende por educacio em direitos humanos?

19. Desenvolve atividades em sala de aula que privilegiem o conhecimento e promocao dos
direitos humanos?

a) ( )Nio
b) ( ) Sim.
Comente:

20. Uma pratica de ensino que privilegie a tematica dos direitos humanos na sala de aula é
capaz de evitar a formacao de delinquentes?
a) ( )Nao
b) ( )Sim

Comente:




