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RESUMO

O estudo analisa a formagdo dos professores polivalentes da zona rural do municipio
de Sao Vicente do Serid6- PB, diante das novas exigéncias educacionais para o contexto
escolar e para a formagao de professores. Para a realizacao do estudo foi feito questionamento
junto aos professores para conhecer a realidade de cada um. Conclui-se que o quadro docente
nos ano 90 era ultrapassado, tornando-se necessario uma mudanca radical para atender a
demanda das Leis da Educagdo. Foi com base nestes dados que desenvolvemos este trabalho.
Na formacdo docente atual permanece uma necessidade para nos mantermos em sala de aula
diante da fragilidade nos cursos de formacao inicial que norteados por uma visdo burocrética,

ndo tem propiciado aos docentes um embasamento tedrico consistente.

Palavra-chave: Docéncia, Professores Polivalentes e Formacao.



ABSTRACT

The study analyzes the training of teachers of rural municipality polyvalent de Sdo
Vicente do Serid6-PB, under the new educational requirements for the school context and for
teacher training. To carry out the study was done by questioning the teachers to meet the
reality of each one. It is concluded that the teaching in the year 90 was passed, making
necessary a radical change to meet the demand of the Education Laws. It was on the basis of
these data to develop this work. In current teacher training remains a necessity to stay in the
classroom before the fragility in initial training courses guided by a bureaucratic vision, has

propitiated the teachers a theoretic basis.

Keyword: teaching, Multipurpose and training Teachers.
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1. INTRODUCAO

O foco de nosso estudo baseia-se na formagao de professores polivalentes da rede
municipal das escolas rurais no municipio de Sdo Vicente do Seridé — PB, sobre a docéncia
como profissdo, uma vez que a constru¢do da identidade profissional é também um processo
de construcao de representagdes sobre o professor nos contextos sécio culturais especificos.

Segundo Libaneo, a formacdo profissional do professor é realizada nos cursos de
Habilitacdo ao Magistério em nivel de 2° grau (Nivel Médio) e Superior. Compde-se de um
conjunto de disciplinas coordenadas e articuladas entre si, onde objetivos e conteidos devem
confluir para uma unidade tedrico-metodoldgica do curso. A formacdo profissional é um
processo pedagdgico, intencional e organizado, de preparacdo tedrico-cientifica e técnica do
professor para dirigir com competéncia o processo de ensino. As disciplinas de formagdo
tedrico-cientificas sdo necessariamente a pratica escolar, de modo que os estudos especificos
realizados no ambito da formagdo académica sejam relacionados com a formagao pedagdgica
que tratam das finalidades da educacdo e dos condicionadores histdricos, sociais e politicos da
escola. As disciplinas de formagdo técnico-pratica ndo se reduzem ao mero dominio de
técnicas e regras, mas implicam ao mesmo tempo em que fornecem a teoria os problemas e
desafios da pratica.

Para Klamer, aponta fatores determinantes para a baixa qualidade do ensino, entre os
citados destacamos: a precdria formagdo dos professores e a organizagdo do trabalho escolar.
No que se refere a formacdo, vale registrar que uma porcentagem expressiva de professores
nas diferentes regides do pais ndo possui a escolaridade minima de ensino médio, necessaria
para que atue como professor. A formacdo em nivel médio ndo prepara o professor para a

heterogeneidade social e cultural que ird encontrar na escola.
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1. CAPITULO I
1.1 CURSOS DE FORMACAO DE PROFESSORES POLIVALENTES.

Na década de 90 o Brasil inicia um processo de ajustamento de seu projeto politico
educacional a nova ordem mundial, avangaram os tempos de mundializa¢dao da economia, das
propostas de Estado Minimo, de abandono com o compromisso Nacional. Frente a este
cendrio, as relacdes sociais e de modo particular as politicas educacionais, sofreram impactos
extensos e profundos envolvendo mudancas nos varios niveis e modalidades de ensino.

Em sintonia com o projeto educacional € importante lembrar que na década de 90
vdrias leis, decretos, portarias, pareceres e outros documentos nacionais e internacionais
operaram uma verdadeira transformacdo na educacdo Brasileira.

No que diz respeito a formacdo de professores, as politicas educacionais implantadas
na udltima década aos educadores cabem novas qualificagdes e competéncias. Fora se
constituindo uma forte tendéncia a formacao continuada, bem como a necessidade de estarem
em constante aperfeicoamento, a fim de aumentar seu nivel de competéncias e sua parcela de
contribuicao na aprendizagem dos alunos.

Nas ultimas décadas, a tendéncia atual das reformas educacionais, tanto a nivel
nacional quanto internacional, tem na gestdo da educacdo e da escola um de seus pilares de
transformacdo. A posi¢cdo hegemonica nessas reformas defende o inicio de uma mudanca
radical na maneira de pensar e implementar a gestdo dos sistemas educativos concentrada,
principalmente, na instituicdo escolar e sua autonomia. Nesse sentido, uma das principais
politicas educacionais no Brasil neste periodo foi a descentralizacdo educativa e a
descentralizagdo escolar.

O surgimento de tantos tipos de formacdo ndo € gratuito. Tem base historica em
condi¢des emergentes na sociedade contemporanea, nos desafios colocados aos curriculos e
ao ensino, nos desafios postos aos sistemas pelo acolhimento cada vez maior de criangas e
jovens, nas dificuldades do dia-a-dia nos sistemas de ensino, anunciadas e enfrentadas por
gestores e professores e constatadas e analisadas por pesquisas. Criaram-se o discurso da
atualizagdo e o discurso da necessidade de renovacao.

Nos ultimos anos do século XX, tornou-se forte, nos mais variados setores
profissionais e nos setores universitarios, especialmente em paises desenvolvidos, a questio
da imperiosidade de formacgdo continuada como um requisito para o trabalho, a ideia da

atualizacdo constante, em func@o das mudangas nos conhecimentos e nas tecnologias e das
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mudancas no mundo do trabalho. Ou seja, a educacdo continuada foi colocada como
aprofundamento e avanco nas formagdes dos profissionais. Incorporou-se essa necessidade
também aos setores profissionais da educacdo, o que exigiu o desenvolvimento de politicas
nacionais ou regionais em resposta a problemas caracteristicos de nosso sistema educacional.

No tocante especificamente a formacgdao de professores de educacdo infantil e séries
iniciais o decreto 3.276, de 06 de dezembro de 1999, que regulamentou os artigos 61 a 63 da
LDBEN9394/96, possibilita a formagdo de professores em nivel superior, também em
Institutos Superiores de Educag¢do (ISE) e ndo apenas em Universidades como ocorria até
entdo. A necessidade em elevar os indices de “qualificagdo”, implantou-se uma profunda
dicotomia entre qualidade e quantidade.

Na formacao de professores, e de forma especial no que diz respeito as competéncias
por eles a serem desenvolvidas, refletem o cardter de responsabilidade transferido aos
docentes neste contexto de reformas, objetivando respostas de eficiéncia e eficdcia as
demandas das “novas” tarefas da educagao.

O processo de formagdo de competéncias dos docentes no exercicio da cidadania, do
cotidiano do professor vai se construindo na medida que este, responde com autonomia aos
desafios e exigéncias colocados pela realidade social e educacional, que determinam o tipo de
educando no contexto da vida escolar, do tipo de ser humano que se quer construir e
consequentemente, o tipo de sociedade.

E de suma importancia efetivas politicas publicas de formacdo de professores para a
educacgdo bdsica. Formagdo esta que nos ultimos anos tem sido objeto de longa discussdo, pois
ela se constitui em um grande desafio para o ensino brasileiro.

Para Libaneo (1999, p 26-27) a formacao profissional do professor é realizada nos de
Habilitacdo ao Magistério em nivel de 2° grau e superior. Compde-se de um conjunto de
disciplinas coordenadas e articuladas entre si, cujos objetivos e conteidos devem confluir para
uma unidade tedrico-metodolégica do curso. A formagdo profissional é um processo
pedagdgico, intencional e organizado, de preparagdo tedrico-cientifica e técnica do professor
para dirigir competentemente o processo de ensino. A formacdo do professor implica, pois,
uma continua interpenetracio entre teoria e prética, a teoria vinculada aos problemas reais
postos pela experi€ncia e a acdo prética orientada teoricamente.

O professor precisa adquirir seus conhecimentos, colocando-os em pratica em

qualquer situagdo que surja, ser capaz de refletir e de reavaliar sua agdo, ser critico,
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pragmatico, ser responsdvel e participativo, a0 mesmo tempo autdnomo em suas acoes, saber
trabalhar e produzir coletivamente e com prazer.

Constantemente, o professor aprende, reaprende, organiza e desorganiza, faz e desfaz,
assimila e desassimila seu saber acumulado, para num processo dinamico, ser capaz de fazer
sintese, reaprender, recriar, refazer seu ser e agir em um mundo cada vez mais excludente e
globalizado, sem perder sua identidade como pessoa. Hoje, novos desafios impdem-se aos
profissionais da educacdo, principalmente aos professores polivalentes, em especial os
docentes da zona rural.

O profissional da educagdo sente-se valorizado, quando consegue no exercicio de sua
autonomia e cidadania, ‘ter sua propria identidade’, ser critico, reconhecer seus direitos e
deveres, lutar por eles e estar a servigo da educacdo para a cidadania e a geragdo de cultura da
paz.

Libaneo (2004, p.29) diz que “o educador nunca estara definitivamente ‘pronto’,
formado, pois que a sua preparacao, a sua maturacao se faz no dia-a-dia, na meditacdo tedrica
sobre a sua pratica”. Ainda sobre a insuficiéncia da formacdo inicial, percebemos que a
formacdo continuada ganhou mais espago entre os educadores por apresentar-se como uma
solucdo aos problemas mais especificos e urgentes da educacgdo escolar.

E preciso, portanto, enxergar o professor como um ser capaz de andlise e reflexdo
sobre a sua propria atuacdo. Nao podemos nos contentar com a “boa formacao” técnica de
habilidades e competéncias para métodos docentes, pois que se esgotariam na mecanicidade
de sua execucdo. A boa formacdo continuada deve apresentar caminhos para discutir e
transformar situagdes que por ventura sdo necessdrias para a boa prdtica educativa. A
formacdo continuada também € lugar de apresentacdo de experi€ncias positivas e exitosas, de
busca de solugdes pela valorizacdo de esforcos dos professores com base em sua propria
capacidade e experiéncia e de discussoes feitas com ajuda da literatura pedagogica.

Esta proposta ndo é possivel apenas nos cursos de formacgdo continuada, mas também
na inicial porque considera trés processos na formagao docente: produzir a vida do professor
(desenvolvimento pessoal), produzir a profissdo docente (desenvolvimento profissional),
produzir a escola (desenvolvimento organizacional). Convenhamos que hd uma totalidade
com relacdo aos instrumentos que se encontram implicitamente ligados ao trabalho da escola

e que o professor deve considerar e ser considerado, antes de tudo, como gente.
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2. CAPITULO I1
2.1 FORMACAO E FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES POLIVALENTES

Vimos que a problemaética da formacao docente estd ancorada nos saberes necessarios
a este profissional, e que no curriculo de formagdo desses cursos, continuos ou iniciais, a
didética assume grande responsabilidade por preocupar-se com a ac¢do docente, concretizada
no ensino. Apresentada como ciéncia da Pedagogia, a diddtica desempenha um papel
fundamental na formagdo dos professores porque € na a¢do docente, nas praticas de ensino
que ela se instala, procurando compreender e desenvolver este processo.

Para Libaneo (2002, p. 34) “Os professores sdo os agentes diretos da transformagao
dos processos pedagdgico-didaticos, curriculares e organizacionais”. O autor acentua, ainda,
que “hé uma exigéncia visivel de mudanca na identidade profissional e nas formas de trabalho
dos professores. O tipo de trabalho convencional do professor estd mudando em decorréncia
das transformacdes no mundo do trabalho, na tecnologia, nos meios de comunicacdo e
informacao, nos paradigmas do conhecimento, nas formas de exercicio da cidadania, nos
objetivos de formacdo geral que hoje incluem com mais forga a sensibilidade, a criatividade, a
solidariedade social, a qualidade de vida, o reconhecimento da diversidade cultural e das
diferencas, a preservacdo do meio ambiente. Isso afeta os saberes pedagdgicos e didéticos, os
modos de formagao, os métodos de ensino, as técnicas” (LIBANEO, 2002, p.34).

Assim, percebemos o educador como um ser que pode ser sujeito ou objeto da historia.
Ele acompanha as mudangas do tempo sofrendo intervencdes causadas pelo meio e a0 mesmo
tempo intervindo neste. A esse respeito Luckesi (2004, p.27) defende: “Como sujeito da
histéria, compreendo o educador, o auténtico educador, como o ser humano que constrdi,
pedra sobre pedra, o projeto historico de desenvolvimento do povo™.

Em meados dos anos 70, que a formacdo do professor das séries iniciais do ensino
fundamental, passou a ser feita também em nivel superior. Mas, mantendo a segmentacio
tradicional, o “locus” dessa formagao nao foi o mesmo das licenciaturas e sim os cursos de
pedagogia nas faculdades de educacdo.

De acordo com a LDBEN — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional no seu
artigo 61, os fundamentos metodolégicos que presidirdio a formagdo de profissionais da
educagdo, de modo a atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as

caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando, sio:
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1. a associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagdo em servigos;
2. aproveitamento da formacdo e experi€ncias anteriores em institui¢cdes de ensino e

outras atividades.

E importante observar que a lei prevé que as caracteristicas gerais da formacdo de
professor devem ser adaptadas ou adequadas aos diferentes niveis e modalidades de ensino
assim como a cada faixa etdria. E preciso destacar a clareza perseguida pela Lei ao constituir a
educagdo basica como referéncia principal para a formagao dos profissionais da educagao. ha
dois aspectos que precisam ser destacados: a relac@o entre teoria e prética e o aproveitamento
da experiéncia anterior.

Aprendizagens significativas, que remetem continuamente o conhecimento a realidade
pratica do aluno e as suas experiéncias, constituem fundamentos da educacdo basica, expostos
nos artigos citados. Importa que constituam, também, fundamentos que presidirdo os
curriculos de formacao e continuada de professores. Para construir junto com os seus futuros
alunos experiéncias significativas e ensind-los a relacionar teoria e pratica € preciso que a
formacdo de professores seja orientada por situagdes equivalentes de ensino e de
aprendizagem.

Ainda a LDBEN destaca tipos e modalidades dos cursos de formacao de professores e

sua localizacao institucional:

Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de
educagdo, admitida, como formac¢do minima para o exercicio do magistério na educacao
infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na

modalidade Normal.

Art. 63. Os Institutos Superiores de Educagcdao manterao:

1. Cursos formadores de profissionais para a educagdo bdsica, inclusive o Curso Normal
Superior, destinado a formac¢ao de docentes para a educacgdo infantil e para as primeiras séries
do ensino fundamental;

2. programas de formacdo pedagdgica para portadores de diplomas de educagdo superior que

queiram se dedicar a educagdo basica;
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3. programas de educacdo continuada para os profissionais de educagdo dos diversos

niveis.

Merecem nota alguns pontos desses dois Artigos:

(a) a defini¢do de todas as licenciaturas como plenas;

(b) a reafirmacdo do ensino superior como nivel desejdvel para a formagdo do professor da
crianca pequena (educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental);

(c) a abertura de uma alternativa de organizacdo para essa formacdo em Curso Normal
Superior.

O outro ponto de destaque nos Artigos 62 e 63 refere-se a criagdo dos Institutos
Superiores de Educacdo (ISE). Coerente com o principio de flexibilidade da LDBEN, a
Resolucdo CNE 01/99 deixa em aberto a localizagdo dos ISE — dentro ou fora da estrutura
universitiria — e os posiciona como instituigdes articuladoras. Para tanto, determina a
existéncia de uma direcdo ou coordenagdo responsavel por articular a elaboragdo, execucao e
avaliacdo do projeto institucional, promovendo assim condi¢des formais de aproximagao entre
as diferentes licenciaturas e consequentemente o desenvolvimento da pesquisa sobre os
objetos de ensino. Aborda ainda, dentre outras questdes, principios de formacao,
competéncias a serem desenvolvidas, formas de organizacdo dos Institutos atribuindo-lhes
carater articulador, composi¢do de seu corpo docente, carga horéria dos cursos e finalidades
do Curso Normal Superior. Aos ISE € atribuida a fungdo de oferecer formacao de professores
para atuar na educacao bdsica.

Fica evidenciado que a formagdo de professores para atuagdo multidisciplinar terd que
ser oferecida em cursos de licenciatura plena, eliminando-se, portanto a possibilidade de uma
obten¢do mediante habilitacao.

A distancia entre o curso de formacdo do professor polivalente, situado nos cursos de
Pedagogia e Faculdades de Educacdo, e os cursos de licenciatura, nos departamentos ou
institutos dedicados a “filosofia”, as “ciéncias”, e as “letras”, imprimiu aquele profissional
uma identidade pedagdgica esvaziada de conteudos.

Nio € justificdvel que um jovem recém saido do ensino médio possa preparar-se para
ser professor de primeira a quarta sériec em um curso que ndo aprofunda nem amplia os

conhecimentos previstos para serem ensinados no inicio do ensino fundamental. Nem ¢é
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aceitavel a alegagdo de que os cursos de licenciaturas “ndo sabem” ou “ndo tém vocagao” para
preparar professores de criangas pequenas.

E também dificil de justificar que para lecionar até a quarta série do ensino
fundamental o professor domine os conteidos curriculares dessas séries apenas em nivel de
ensino médio, enquanto para lecionar a partir da quinta em diante do ensino fundamental e
médio seja necessdrio um curso superior de 4 anos. Da mesma forma € raro que os formadores
de formadores justifiquem o curriculo de graduacdo das licenciaturas de futuros professores,
em funcdo daquilo que ele deverd ensinar no ensino fundamental e médio.

Assim entendida como componente estratégico da melhoria da qualidade da educacao
basica, a formacdo inicial de professores define-se como politica piblica. Embora ndo seja
necessdrio que o poder publico a execute diretamente, € indispensdvel que ele estabeleca
critérios de financiamento, padrdes de qualidade e mecanismos de avaliacdo e
acompanhamento.

Referenciada nas competéncias a serem constituidas na educagdo bdsica, a formacao
inicial dos professores para atuarem na mesma educacdo bésica deve levar em conta os
principios  pedagbgicos  estabelecidos nas normas  curriculares nacionais: a
interdisciplinaridade, a transversalidade e contextualizacdo, a integracao de dreas em projetos
de ensino, que constituem hoje mandados ou recomendacgdes nacionais.

Observe-se que “levar em conta” neste caso ndo significa apenas dar informacgdes
sobre contextualizagdo, interdisciplinaridade, transversalidade e outros principios. A simetria
invertida de situagdes de formagdo e exercicio profissional, reclama que a aprendizagem dos
conteddos dos cursos superiores de formacdo de professores seja presidida pelos mesmos
principios filoséficos e pedagdgicos que a lei manda praticar na educagio basica.

Mas o pais também precisa de diversidade curricular que dé conta de sua
complexidade e diversidade cultural, social e econdmica. Dai que os cursos de formacao
docente terdo que ter também como referéncia os planos curriculares e projetos pedagdgicos
dos sistemas de ensino publicos e privados e, sempre que possivel, das proprias escolas. Isso
podera estimular o surgimento de diversidade de modelos de formacdo de professores, com
maior adequacgdo as necessidades e caracteristicas das regides e dos diversos alunados.

O curriculo da formacdo profissional € entendido como as praticas que se
desenvolvem num contexto institucional “formal”, orientadas para desenvolver nos
professores as competéncias (conhecimentos, saberes, atitudes, valores éticos, etc),

necessarios para o exercicio da pratica profissional.
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A definicdo de uma proposta curricular deve explicitar as priticas com fundamentos
na base de conhecimentos da profissdo como atividade em cuja base se desenvolve no ambito
social amplo, com perspectivas articuladas ao projeto de sociedade.

A organizacdo curricular, os espacos e tempos devem ser reformulados
constantemente numa dindmica voltada para formacao tendo um “modelo profissional” como
hipétese mediadora entre teoria e realidade concreta da pritica de formacdo. Esse modelo
profissional antecipa e reformula como sistema auto-organizado, a identidade profissional
objeto da formagao.

A formacdo deve contribuir para reestruturar o pensamento e as praticas do professor
na busca da identidade individual desejada pelo grupo em formacdo, a partir do didlogo
dialético com a identidade social desejada e expressa no modelo profissional.

O curriculo deve ser pensado como um espago/tempo que privilegia préticas
significativas relativas a uma identidade profissional que se constréi em diferentes espagos
como redes complexas de socializacdo. A identidade profissional desejada passa a ser uma
categoria estruturante da organizacdo curricular, atrelada as representagdes dos sujeitos que
expressam as suas identidades sdcias — profissionais em desenvolvimento.

Repensar a formagao inicial e continua, a partir da andlise das préticas pedagdgicas e
docentes, tem se revelado como uma das demandas importantes dos anos 90.

Segundo Névoa, a formacdo de professores pode desempenhar um papel importante na
configuragdo de uma "nova" profissionalidade docente, estimulando a emergéncia de uma
cultura profissional no seio do professorado e de uma cultura organizacional no seio das
escolas.

A formagdo de professores tem ignorado, sistematicamente, o desenvolvimento
pessoal, confundindo "formar" e "formar-se", ndo compreendendo que a ldgica da atividade
educativa nem sempre coincide com as dinamicas proprias da formacao.

Mas também ndo tem valorizado uma articulagdo entre a formagdo e os projetos das
escolas, consideradas como organiza¢des dotadas de margens de autonomia e de decisdao de
dia para dias mais importantes. Estes dois "esquecimentos" inviabilizam que a formacao tenha
como eixo de referéncia o desenvolvimento profissional dos professores, na dupla perspectiva
do professor individual e do coletivo docente.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional (LDB), Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, quando de sua promulgacdo fixou o inicio da década da educacido. Quanto

a formacdo para a funcdo de docentes, pelo dispositivo legal desta lei, ao final da década de
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1990, os professores da educacio basica deveriam ter no minimo o curso de graduacdo. Prazo
este prorrogado para 2020.

Ao referir-se ao profissional de educagdo, é preciso pensar em sua profissionalizacao,
significa falar de formagcdo, especializacio e aquisicio de competéncia profissional. E
importante que o professor seja habilidade para exercer sua profissdo com prazer, maestria,
competéncia e seguranca a fim de responder as necessidades que a sociedade impde.

A necessidade de formacdo do professor munido de competéncia profissional desejada

para o bom desempenho de sua atividade, a propria LDB nos Art. 40 e 41 define,

Art. 40 — A educacgdo profissional serd desenvolvida em articulagdo com o ensino
regular ou por diferentes estratégias de educagdo continuada, em institui¢des
especializadas ou ambientes de trabalho.

Art. 41 — O conhecimento adquirido na educacdo profissional, inclusive no trabalho,
podera ser objeto de avaliacdo, reconhecimento e certificado para prosseguimento ou
conclusio de estudos. (BRASIL, Lei n® 9.394, de 20/12/1996).

A formacgdo de professores requer politicas publicas permeadas de acOes concretas
para viabilizar a profissionalizacdo da educagdo e de seu profissional, considerando o que a
Lei propde e suas novas exigéncias.

O Artigo 65 determina que a formagdo de docentes exceto para a educacdo superior,
inclui a prética do ensino de no minimo trezentas horas; e o Artigo 67 define e delega aos
sistemas de ensino as competéncias de promogao e valorizagdo dos profissionais da educacao.

O Plano Nacional da Educacao (PNE) aprovado pela Lei n°® 10.172/2001, persiste o
desafio da descentralizacdo de politicas educacionais e seus reflexos na formacdo de
professores da educagdo basica.

O novo Plano Nacional de Educacdo para vigorar entre 2011 — 2020 apresenta
diretrizes objetivas e metas seguidas de estratégias especificas para que sejam concretizadas.

Hoje no Brasil, a formacgdo de professores ocorre nas mais diferentes formas, niveis e
instancias. E de suma importincia que o préprio professor participe de forma ativa, viva o
exercicio da cidadania e, de sua prépria formacao.

O momento histérico exige que o profissional da educagdo se construa como agente no
exercicio da cidadania; exerca sua autonomia e consolide sua identidade pessoal e profissional
e que as Unicas ferramentas de trabalho que tem em maos, mesmo que frageis, sdo as
adquiridas pelo conhecimento.

Pode-se se dizer que o Século XXI ¢ o “Século do conhecimento”, e a atual sociedade

globalizada e dinamica, coloca cada vez mais a nossa frente, desafios constantes, que exigem
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uma postura. Nestes desafios, insere-se a formacdo do profissional da educacdo para a
educagdo basica, dentro de uma visdo e percepcdo mais global, adquirindo competéncias
profissionais. As novas tecnologias, os novos conhecimentos cientificos exigem uma nova
escola. Pode-se dizer que estamos no século XXI, com professor formado no século XX e
com estruturas escolares do século XIX.

Segundo Perrenoud (2001), a formagdo de profissionais capazes de organizar situacdes
de aprendizagem deveria ser a abordagem central da maioria dos programas de formagdo
inicial e continuada de professores do maternal a universidade.

O Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, institui a Politica Nacional de Formacgao
de Profissionais do Magistério da Educacao Bésica, prevé a formacao inicial e continuada dos
profissionais do magistério para as redes publicas de educacdo bdsica. A valorizagdo do

docente, a oferta de cursos de graduagdo e formacao continuada aos professores.
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3. CAPITULO III
3.1 POLITICAS EDUCACIONAIS

De acordo com o Parecer CNE/CP 09/2001 A democratiza¢ido do acesso e a melhoria
da qualidade da educagdo bdsica vém acontecendo num contexto marcado pela
redemocratizagdo do pais e por profundas mudangas nas expectativas e demandas
educacionais da sociedade brasileira. O avanco e a disseminacdo das tecnologias da
informacdo e da comunicacdo estdo impactando as formas de convivéncia social, de
organizacdo do trabalho e do exercicio da cidadania. A internacionalizacio da economia
confronta o Brasil com a necessidade indispensédvel de dispor de profissionais qualificados.

Quanto mais o Brasil consolida as institui¢des politicas democrdéticas, fortalece os
direitos da cidadania e participa da economia mundial, mais se amplia o reconhecimento da
importancia da educag@o para a promog¢ao do desenvolvimento sustentdvel e para a superacao
das desigualdades sociais.

Esse cendrio apresenta enormes desafios educacionais que, nas ultimas décadas, tem
motivado a mobilizacdo da sociedade civil, a realizacdo de estudos e pesquisas e a
implementagdo, por estados e municipios, de politicas educacionais orientadas por esse debate
social e académico visando a melhoria da educagdo bdsica. Entre as indmeras dificuldades
encontradas para essa implementacdo destaca-se o preparo inadequado dos professores cuja
formacdo de modo geral, manteve predominantemente um formato tradicional, que ndo
contempla muitas das caracteristicas consideradas, na atualidade, como inerentes a atividade

docente, entre as quais se destacam:

e Orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos;

e Comprometer-se com o sucesso da aprendizagem dos alunos;

e Assumir e saber lidar com a diversidade existente entre os alunos;

e Incentivar atividades de enriquecimento cultural;

e Desenvolver préticas investigativas;

e Elaborar e executar projetos para desenvolver conteudos curriculares;
e Utilizar novas metodologias, estratégias e materiais de apoio;

e Desenvolver hébitos de colaboragao e trabalho em equipe.

22



Este documento, incorporando elementos presentes na discussdo mais ampla a respeito do
papel dos professores no processo educativo, apresenta a base comum de formacdo docente

expressa em diretrizes, que possibilitem a revisdo criativa dos modelos hoje em vigor, a fim

de:

e Fomentar e fortalecer processos de mudanga no interior das institui¢des formadoras;

e Fortalecer e aprimorar a capacidade académica e profissional dos docentes
formadores;

e Atualizar e aperfeicoar os formatos de preparagdo e os curriculos vivenciados,
considerando as mudangas em curso na organizacdo pedagdgica e curricular da
educagdo baésica;

e Dar relevo a docéncia como base da formacdo, relacionando teoria e pratica;

e Promover a atualizacdo de recursos bibliograficos e tecnologicos em todas as
institui¢des ou cursos de formacao.

Importa destacar que, além das mudancgas necessdrias nos cursos de formacdo docente, a
melhoria da qualificagdo profissional dos professores vai depender também de politicas que

objetivem:

e Fortalecer as caracteristicas académicas e profissionais do corpo docente formador;

e Estabelecer um sistema nacional de desenvolvimento profissional continuo para todos
os professores do sistema educacional;

e Fortalecer os vinculos entre as instituigdes formadoras e o sistema educacional, suas
escolas e seus professores;

e Melhorar a infra-estrutura institucional especialmente no que concerne a recursos
bibliogréficos e tecnoldgicos;

e Formular, discutir e implementar um sistema de avaliacdo periddica e certificacdo de
cursos, diplomas e competéncias de professores.

e Estabelecer niveis de remunera¢do condigna com a importancia social do trabalho
docente;

e Definir jornada de trabalho e planos de carreiras compativeis com o exercicio

profissional.

23



3.2 A PRATICA DOCENTE

Quando define as incumbéncias dos professores, a LDBEN Art. 13 ndo se refere a
nenhuma etapa especifica da escolaridade basica. Traga um perfil profissional que independe
do tipo de docéncia: multidisciplinar ou especializada, por drea de conhecimento ou

disciplina, para criangas, jovens ou adultos.

Os docentes incumbir-se-do de:

1. Participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;

2. Elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagégica do estabelecimento
de ensino;

3. Zelar pela aprendizagem dos alunos;

4. Estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor rendimento;

5. Ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente

dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao desenvolvimento profissional;

6. Colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a comunidade.

As inovacdes que a LDBEN introduz nesse Artigo constituem indicativos legais
importantes para os cursos de formacao de professores:

a) posicionando o professor como aquele a quem incumbe zelar pela aprendizagem do aluno —
inclusive daqueles com ritmos diferentes de aprendizagem —, tomando como referéncia, na
definicdo de suas responsabilidades profissionais, o direito de aprender do aluno, o que
reforcga a responsabilidade do professor com o sucesso na aprendizagem do aluno;

b) associando o exercicio da autonomia do professor, na execu¢cdo de um plano de trabalho
proprio, ao trabalho coletivo de elaboracio da proposta pedagdgica da escola;

c) ampliando a responsabilidade do professor para além da sala de aula, colaborando na
articulagdo entre a escola e a comunidade.

O que se v€ em sala de aula € o puro reflexo da inquietagdo humana que ndo esta
conseguindo decodificar aquilo que se apresenta como realidade. Estamos todos sendo
desafiados e no campo educacional as angustias aumentam, pois, a rede mundial de
computadores disponibiliza livros, imagens, pesquisas, trabalhos e até aulas prontas e

contextualizadas com todas as informagdes e aplicacdo de recursos.
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O principio da autoridade académica perde a sua validade e o professor vai sendo
reduzido, reduzido, reduzido... Seu valor académico fica, cada vez mais, comprometido e isso
se concretiza na forma como esse profissional é visto e remunerado nas sociedades
contemporaneas.

A vivéncia dos professores no cotidiano escolar é cada dia mais dificil em virtude das
dificuldades encontradas em salas de aula. Podemos elencar vérias dificuldades entres as de
maiores destaque sdo: Desvalorizacdo pela comunidade escolar, Falta de incentivo pelo

poderes publicos, Baixos saldrios e, em especial classes multisseriadas.
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4. CAPITULO 1V - FORMACAO ATUAL DOS PROFESSORES POLIVALENTES DA
REDE MUNICIPAL DAS ESCOLAS DA ZONA RURAL NO MUNICIPIO DE SAO
VICENTE DO SERIDO — PB.

Para diagnosticar a formacao atual dos professores tomamos como base uma pesquisa
com 6 professores e 11 professoras, onde foi perguntado: Formacdo, periodo de trabalho no

magistério e dificuldades encontradas na sala de aula.

Quadro 1. Quadro demonstrativo da Formagao dos Professores.

Periodo de inicio das
1986-1990 1991-2006
atividades docentes
Ensino Ensino Ensino

N° de Professores Graduacdo

Fundamental Médio Médio
Contratados/Formacao

10 2 4 1

Como podemos observar nos dados acima, a busca dos professores em se preparar,
adquirindo mais conhecimentos dando continuidade nos estudos e também para atender as
necessidades exigidas pela LDB/Lei n° 9394/96.

O municipio tem procurado cumprir a Lei de Diretrizes e Bases na Educagdo, uma vez
que no periodo de 4 (quatro) anos as contratagdes de professores atendeu a formagdo minima,
ou seja, professores com formagdo minima no Curso Normal, ndo mais contratando
professores com apenas Ensino Fundamental no periodo compreendido entre 1991 e 2006.

Na figura 1 podemos observar a formacdo dos 17 professores que lecionavam na zona

rural do municipio na década de 90 em dados percentuais.

Figura 1. Formacdo dos Professores do Ensino Fundamental — Zona Rural do municipio de

Sao Vicente do Serid6 — PB.
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M Ensino Fundamental
M Ensino Médio

M Graduagdo

Pela andlise dos dados apresentados na figura 1, do total de 17 professores, 58,82%
(12 professores) possuem apenas o ensino fundamental, 35,29% (6 professores) possuem
apenas o ensino médio e apenas 5,88% (1 professor) € possui graduagao.

Os dados da formacdo dos professores nos anos 90 eram bastante preocupantes,
conforme mostra a figura 1, uma vez que hd exigéncia do ensino superior como nivel
desejavel para a formacdo do professor da crianca pequena (educagdo infantil e anos iniciais
do ensino fundamental), embora o novo Plano Nacional de Educacdo para vigorar entre 2011
— 2020 apresente diretrizes objetivas € metas seguidas de estratégias especificas para que
sejam concretizadas e abertura de uma alternativa de organizacdo para essa formacdo em
Curso Normal Superior.

O quadro atual dos Professores polivalentes de Sdao Vicente do Serid6 — PB ¢é
completamente diferente, o0 municipio possuil7 escolas na zona rural atendendo570 alunos do

Pré I ao 5° ano, cujos docentes ja tem formagdo académica e/ou Especializagdo.
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5. CONSIDERA COES FINAIS

O percurso histérico nestes ultimos dez anos das praticas nesse campo como das
discussdes encaminhadas na propria drea de educacdo em funcdo do que e como se vém
realizando propostas de educagdo continuada, discussdes feitas em especial pelas exigéncias
que t€m sido propostas pela LDB/9394/96.

Tendo em vista todas as inovacdes inseridas com as novas politicas publicas os
professores do municipio de Sao Vicente do Seridé — PB, estao buscando novos caminhos em
busca de novos conhecimentos para atender as novas exigéncias do que pede as politicas
educacionais do Brasil.

Espera-se que com a qualificacdo profissional, no tocante a formagdo docente, a
qualidade de ensino no municipio possa crescer € se desenvolver em patamares equivalentes
ou mesmo superior a outros municipios que nao conseguem se adequar as exigéncias da lei,
ou por falta interesse e motivacdo dos docentes, que pode advir de vdrias causas, como por
exemplo: outra profissdo cuja remuneragdo seja bem superior ao de professores com 0 mesmo

nivel de qualificagdo.
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