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RESUMO

Este trabalho é apresentado com o objetivo geral de verificar a utilizacdo de
midias nas aulas de lingua portuguesa nas escolas estaduais que receberam o tablet
e a formacao do curso “Uso pedagodgico do tablet educacional” na cidade de Campina
Grande-PB, em 2013, vista a necessidade de atentarmos na atualidade para a
influéncia do uso e do discurso midiatico e de estabelecermos sua relagcdo com a
Educacdo. Como objetivos especificos apresentamos os seguintes: 1. Averiguar se
professores de lingua portuguesa do ensino médio das escolas estaduais de Campina
Grande-PB utilizam midias em sala de aula; 2. Em caso afirmativo de 1, verificar como
esses professores utilizam as midias em suas aulas de portugués, se como recursos
didaticos simplesmente ou se com finalidades pedagdgicas definidas; e, 3. Em caso
afirmativo de 1 e 2, se os professores entrevistados utilizam os tablets educacionais
enquanto suportes midiaticos e recursos pedagoégicos. Para tal, foi realizada uma
pesquisa de carater descritivo-interpretativista que teve corpus composto por
questionarios aplicados com os professores de Lingua Portuguesa representantes da
modalidade de ensino referida, na cidade de Campina Grande - PB. Esse estudo foi
fundamentado em autores como Kenski (2003), Prado (2005), Aimeida (2007) e Moran
(2009), no que respeita ao potencial pedagdgico da utilizagdo das midias no ensino,
e em Magalhaes (2001), Carvalho (2007), Rafael (2007) e Signorini (2007), no que
confere reflexdes acerca de formacado de professor como mediador/didatizador de
saberes. Os resultados sinalizaram que todos os professores participantes utilizam
pelo menos trés das cinco midias focalizadas no trabalho, a saber jornal e revista
(impressos), televiséo, internet, radio e videos com finalidades definidas, além do que,
evidenciaram a intrinseca relagao a ser considerada entre a mobilizacdo adequada de
midias na educacgéao e a formagao renovada dos sujeitos representantes da instancia
educacional. No entanto, nos surpreendemos com o fato de terem participado de
cursos de formagdo, mas, em sua maioria, ndo utilizavam o tablet como recurso

didatico-pedagdgico nem as midias de maneira a desvelar seu potencial pedagogico.

Palavras-chave: Midias. Tablet educacional. Ensino de lingua portuguesa.



ABSTRACT

This work is presented with the overall goal of verifying the use of media in the
Portuguese language classes in state schools who received the tablet and the training
course "Pedagogical Use of educational tablet" in the city of Campina Grande-PB in
2013, view the need to heed today to influence the use and media discourse and
establish its relationship with Education. Specific objectives present the following: 1
Check if teachers Portuguese high school of the state schools in Campina Grande-PB
media use in the classroom; 2 1 If so, see how these teachers use media in their
lessons in Portuguese, is simply learning how to set resources or educational
purposes; and, 3 If yes to 1 and 2, if the teachers interviewed use the tablets as
educational media supports and learning resources. PB - for such a survey descriptive
- interpretative character that had corpus consisting of questionnaires with teachers
representatives of Portuguese Language teaching modality that, in the city of Campina
Grande was held. This study was based on the authors as Kenski (2003), Prado
(2005), Adams (2007) and Moran (2009), teaching concerning the potential of the
teaching media, and Magellan (2001), Carvalho (2007), Rafael (2007) and Signorini
(2007), which gives reflections on teacher training as a mediator/didatizador of
knowledge. The results showed that all participating teachers use at least three of the
five work focused on media, namely newspapers and magazines (printed), television,
internet, radio and videos with defined purposes, beyond that evidenced the intrinsic
relationship to be considered between adequate mobilization of media in education
and a renewed subject of representatives of educational training instance. However,
surprised by the fact that they participated in training courses, but mostly did not use
the tablet as a didactic - pedagogic resource nor the media in order to unveil its

pedagogical potential.

Keywords: Media. Educational tablet. Teaching of the Portuguese language.
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INTRODUGAO

Em todas as sociedades, sabe-se que o0s seres humanos se ocupam de
produzir e disseminar conhecimento e informagao. Desde as mais antigas formas de
comunicagao gestual e de uso da linguagem até os mais recentes desenvolvimentos
na tecnologia computacional, a produ¢do, o armazenamento e a circulagdo de
informacgao e conhecimento tém sido aspectos centrais da vida social. Nao obstante,
com o desenvolvimento de diversas instituicbes de comunicacéo do século XV até os
nossos dias, os processos de comunicacdo tém passado por uma série de
transformacdes, observa Thompson (2009, p. 19).

As transformacbdes que remontam aos desenvolvimentos institucionais séo
caracteristicas da era moderna e, em virtude desses desenvolvimentos, ainda
conforme o autor supracitado, os conhecimentos sao produzidos e reproduzidos em
escala expansiva e as informacoes estdo sendo disseminadas em escala imensuravel,
ficando ambos cada vez mais acessiveis aos individuos largamente dispersos no
tempo e no espacgo. Pode-se dizer que, de uma “forma profunda e irreversivel”, o
desenvolvimento da midia, em particular, transformou a natureza da produgao e do
intercambio simbdlicos no mundo moderno.

Percebemos, assim, que o uso dos meios técnicos de comunicacdo e
informacao pode alterar as dimensdes espacgo-temporal da vida social, capacitando
os individuos também a se comunicarem através de espaco e de tempo cada vez mais
dilatados. Ao mesmo tempo, essas dimensdes sdo reordenadas e essa reorganizagao
pode ser utilizada de modo diferenciado. Novas concepc¢des de tempo e de espaco
sao encontradas com novos papeis e condigdes dos proprios individuos, que se
defrontam na atualidade com novas exigéncias, nos mais amplos aspectos de suas
vidas: pessoal, escolar, profissional.

Por isso tudo, pensamos que compreender a relacdo entre Educacido e
Comunicagéao, observando a utilizagao e a influéncia do discurso e do uso midiatico
na atualidade, nos orienta a caminhos que nos levam também a consciéncia e a
criticidade diante dessa sociedade. No sentido referido, cabe a escola viabilizar-se

como espacgo critico em relacdo ao uso e a apropriagdo das tecnologias de
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comunicagao e informagdo. De acordo com Kenski (2003, p. 25), cabe a escola
reconhecer e incitar a reflexdo acerca da importancia e da interferéncia das midias no
modo de ser e de agir das pessoas na atualidade.

Partindo disto, com conhecimento e realizagdo de pesquisas anteriores na
area, sabemos, também, que muito se tem feito pela integragdo de midias em sala de
aula, tais como investimentos de programas federais e estaduais, como o Prolnfo
(Programa Nacional de Informatica na educagio), o Programa Mais Educacgio’ e o
Projeto Uso Pedagogico do Tablet Educacional®. Tais investimentos refletem o
reconhecimento das contribuicdes das midias para o ensino e demonstram que se
tem investido nas novas formas de ensinar, nos novos recursos, na melhoria da
qualidade da educacdo, com novos métodos que preparam os alunos para a nova
realidade midiatica.

Desse modo, conscientes de que ha investimentos e instigados pelo interesse
em descobrirmos se e de que modo se da o aproveitamento dos recursos tecnologicos
nas aulas de portugués das escolas de Campina Grande, apresentamos as seguintes
questdes de pesquisa: Professores de portugués do ensino médio das escolas
estaduais de Campina Grande-PB utilizam midias em sala de aula? Em especial,
esses professores utilizam o tablet disponibilizado pelo governo do Estado em suas
aulas de portugués? Em caso afirmativo das primeiras perguntas, de que modo(s) se
da(do) o(s) uso(s) dessas ferramentas?

Diante dessas questbes, como objetivo geral, nos propomos a verificar a
utilizacdo de midias nas aulas de lingua portuguesa nas escolas estaduais que
receberam o tablet e a formagao do curso “Uso pedagdgico do tablet educacional” na
cidade de Campina Grande-PB, em 2013.

Nesse sentido, nossos objetivos especificos sdo: 1. Averiguar se professores
de lingua portuguesa do ensino médio das escolas estaduais de Campina Grande-PB
utilizam midias em sala de aula; 2. Em caso afirmativo de 1, verificar como esses
professores utilizam as midias em suas aulas de portugués, se como recursos

didaticos simplesmente ou se com finalidades pedagdgicas definidas; e, 3. Em caso

! Proposta de ensino em periodo integral nas escolas, com incentivo a inovagdo das praticas pedagogicas e,
sobretudo, do uso das tecnologias educacionais.
2Projeto desenvolvido no Estado da Paraiba, em 2013, como iniciativa de inclusdo digital de professores da rede
estadual que receberam o tablet educacional.
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afirmativo de 1 e 2, se os professores entrevistados utilizam os tablets educacionais
enquanto suportes midiaticos e recursos pedagogicos. Quanto a essa observagao,
explicaremos a distingdo entre os referidos usos em nosso referencial tedrico.

Entendemos, assim, que esta pesquisa possibilitara uma visdo mais concreta
do uso que esta sendo feito das midias nas aulas de portugués em Campina Grande,
mais especificamente do tablet educacional, no tocante, a sua efetiva realizagéo, se
de maneira contextualizada com objetivos bem definidos ou ndo. Nesse sentido,
ainda, poderemos saber se 0s recursos tecnologicos dispostos por instancias
governamentais e os cursos de formagao continuada para utilizacdo desses mesmos
recursos estao sendo efetivamente aproveitados viabilizando, assim, outros estudos
relacionados a esta area.

Além disso, esse estudo podera incitar a autoavaliagao dos professores que
tém papel crucial na formacéao de cidadaos, quanto a sua propria pratica pedagogica,
envolvendo o uso de midias no processo de construgao de conhecimentos. No mais,
esta proposta apresenta-se com a pretensao de contribuir teoricamente com o tema
em questao, visto que ha poucos estudos na area sobre o que dizem os professores
acerca da utilizacdo de midias no contexto escolar, em especial, estudos que
focalizem a mobilizagdo do tablet educacional no ensino de lingua portuguesa em
Campina Grande.

No que respeita a organizagdo da presente monografia, a mesma esta
estruturada em trés capitulos, excetuados a presente introdug¢do, as consideracoes
finais, as referéncias e o apéndice. No primeiro capitulo produzimos a fundamentacao
tedrica composta pelos topicos: 1.1. Tecnologias e Midias em sala de aula, 1.1.1
Distinguindo usos didaticos e usos pedagdgicos das midias nas aulas de portugués;
1.2. Formagdo continuada em reflexdo do professor mediador, 1.2.1 O uso
pedagdgico do tablet educacional e 1.3. Uso pedagogico do tablet educacional.

No segundo capitulo apresentamos os procedimentos metodoldgicos que
orientaram a presente pesquisa. No terceiro e ultimo capitulo, por sua vez,
apresentamos a analise dos dados com a exposicdo dos resultados obtidos com a

presente pesquisa.

14



1 REFLETINDO SOBRE MIDIAS E EDUCAGAO

1.1 Tecnologias e Midias em sala de aula

Considerando que os termos tecnologia e midias vém sendo recorrentemente
utilizados nas instancias educacionais, porém sendo ainda confundidos como
sinbnimos, quando se referem a conceitos diferentes, destacamos inicialmente essas
distingdes. De acordo com Kenski (2003, p. 18), a tecnologia faz parte de nossas vidas
e esta presente em todo lugar, inclusive, na realizagao de nossas agdes cotidianas
mais comuns como dormir, comer, trabalhar etc. Por causa disso, tendemos a
naturalizar seu uso, ndo concebendo como tecnologias, por exemplo: talheres,
panelas, fogdes - ferramentas planejadas para facilitar nossa alimentagao.

Segundo a autora, as tecnologias estdo presentes em todas as atividades que
realizamos, porque utilizamos produtos ou equipamentos que possibilitam melhorias
nas nossas condi¢cdes de sobrevivéncia. Assim, ela atribui o conceito de “tecnologia”
ao conjunto de conhecimentos e principios cientificos aplicaveis ao planejamento, a
construcédo e a utilizacdo de equipamentos que favorecem o desenvolvimento de
nossas atividades. Assim, para a constru¢ao de qualquer equipamento, desde uma
caneta esferografica, até um computador, precisa-se pesquisar, planejar e criar
tecnologias (KENSKI, 2003, p18).

Contudo, sao expressdes como “na atualidade, as tecnologias invadem nosso
cotidiano” ou “vivemos em uma sociedade tecnoldgica”, referentes as tecnologias da
computacdo, que ecoam no pensamento popular e remetem, ainda, a uma nogéo de
distanciamento da realidade e mesmo de invasdo desta. De acordo com a autora,
evidencia-se essa nogao quando as pessoas se assustam, considerando, por
exemplo, a possibilidade de se tornarem reais as tramas ficcionais mais exageradas,
como o dominio da terra pelos robbés. Essa visdo ameacadora do conceito de
tecnologia é redutora e distanciada de sua real natureza.

Para Kenski, a tecnologia deve ser entendida, de maneira geral, como todo e
qualquer avango em conhecimentos aplicados ao planejamento e mesmo ao

desenvolvimento de equipamentos e técnicas diversos que possibilitam melhorias e
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mais facilidades na vida das pessoas. Assim sendo, a tecnologia € um produto dos
anseios da sociedade, que, por isso, se dissemina, entre diferentes culturas e esta
sempre em estado permanente de aperfeicoamento, uma vez que adquire novos
significados, de acordo com o processo realizado pelo homem e de acordo com suas
necessidades.

Nas palavras da autora (KENSKI, 2003, p. 19):

Tudo o que utilizamos em nossa vida diaria, pessoal e profissional —
utensilios, giz e apagador, papel, caneta, lapis, sabonetes, talheres...
— sao formas diferenciadas de ferramentas tecnolégicas. Quando
falamos da maneira como utilizamos cada ferramenta para realizar
determinada acao, referimo-nos a técnica. A tecnologia € o conjunto
de tudo isso: as ferramentas e as técnicas que correspondem aos usos
que lhes destinamos, em cada época.

Para a distincao pretendida nesse trabalho, destacamos que, para Kenski
(2003) e Santaella (2002), as tecnologias abrangem, também, segmentos especificos,
dentre os quais estdo as Tecnologias da Comunicacédo e da Informacéo (TICs), de
onde distinguimos as midias. Desse modo, o jornal, o radio, a televisdo, a revista e a
internet sdo exemplos dessas tecnologias, que facilitam a comunicagdo e a
propagacao de informagdes. Aqui, apresentamos entdo a relagao entre uma e outra,
considerando, no entanto, que para tecnologias esta o mais amplo conceito e para as
midias o conceito de uma ramificagao tecnoldgica.

Santaella (2002, p. 45), apresenta dois sentidos para o termo “midias”: um
sentido estrito, em que midias se refere especificamente aos meios de comunicagao
de massa, especialmente aos meios de transmissao de noticias e informagao, e um
sentido amplo, em que midias se refere a qualquer meio de comunicacdo de massa,
nao somente aos que transmitem noticias, mas também as mensagens publicitarias
veiculadas em qualquer meio. Conforme a autora, podemos falar em midia para nos
referirmos a uma novela de televisdo ou a qualquer outro de seus programas, nao
apenas aos jornalisticos.

Sodré (2006), por sua vez, discorrendo sobre o conceito de “midiatizagdo”, ao
apresentar tal principio como “ordem de mediag¢des socialmente realizadas”, ou tipo
particular de interacdo possibilitada na sociedade pela utilizacdo de tecnologias, por

isso, chamadas de “tecnomediagdes”, leva-nos ao conceito de midias, por associacao,
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como 0s suportes ou tecnologias promotoras desse tipo de mediagao, reiterado:
“tecnomediacao”. Assim, encontramos por parte deste autor mais uma referenciagao
as midias como tipos de tecnologias, nesse tocante, como tecnologias da informagéo
e da comunicacgao - TICs.

Embora consistam tipos de tecnologias, tecnologias da informacdo e da
comunicagao, as midias, diferenciam-se das tecnologias por terem abrangido sua
acepcao. Nao sao concebidas como meros suportes ou ferramentas que auxiliam
atividades, como as tecnologias cujos usos naturalizamos e ndo percebemos mais
como tais, tecnoldgicos; as midias estédo tao arraigadas no cotidiano das pessoas que,
em muitos casos, “para seus usuarios frequentes, ndo sao mais vistas como
tecnologias, mas como complementos, como companhias, como continuagdo de
espaco e de vida” (KENSKI, 2003, p. 25).

A esse respeito, portanto, observamos a presenca das TICs como um fato
inegavel que, de forma inevitavel, vem modificando as formas de pensar e agir na
sociedade, tal presenga vem sendo considerada, aos poucos, também no contexto
escolar a partir do uso dos recursos midiaticos. As facilidades de acesso a informacéo,
através da utilizagcado de TV, radio, jornal, internet e revistas, entre outros meios de
comunicacgao, é crescente e faz parte do processo de aprendizagem dos alunos, como
afirma Assumpcao (1999, p.2): “Os meios de comunicagao social tém constituido uma
segunda escola, paralela a convencional”.

Os alunos da contemporaneidade, inseridos em uma “sociedade midiatizada”,
tal como concebe Carvalho (2007, p. 13), tém sido diariamente bombardeados por
informagcdes que partem de diversos meios e que contribuem para que sua
aprendizagem né&o se limite mais ao ambiente escolar, mas acontecga, também, em
paralelo a ele. Além disso, hoje os alunos tornam-se cada vez mais exigentes, porque
sentem a necessidade de estabelecer, critica e conscientemente, uma relagao entre
0 que é aprendido na escola e o mundo de fora no qual estao inseridos e do qual sao
componentes essenciais.

Conforme Kenski (2003, p. 25), no entanto, viabilizar-se como espago critico
em relacao ao uso e a apropriacao das tecnologias de comunicagao e informacgao,
reconhecendo sua importancia e interferéncia no modo de ser e de agir das pessoas

€ na propria maneira de se comportarem socialmente, como cidadas, é um dos
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grandes desafios para a agdo da escola na atualidade. Nas palavras de Umberto Eco
(1996 apud KENSKI 2003, p. 25), “n6és precisamos de uma forma nova de
competéncia critica, uma arte ainda desconhecida de sele¢do e decodificagdo da

informac&o, em resumo uma sabedoria nova”.

1.1.1 Distinguindo usos didaticos e usos pedagégicos das midias nas

aulas de portugués

Atestado que a presenca das tecnologias € um fato inegavel, como ja o
dissemos, e que, de forma inevitavel, essa presenca vem modificando as formas de
pensar e agir na sociedade, especialmente em contexto escolar, incorremos agora a
apresentacao de concepgdes diferentes dos usos que se pode fazer das midias no
ensino. Conforme apresentamos no topico anterior, ha diversas formas de uso das
midias, das quais destacamos alguns usos pedagoégicos das midias TV, radio, video,
internet, revista e jornal impressos, contudo cumpre refletir quando tais usos ndo sao
efetivamente favoraveis ao ensino.

A esse respeito, Almeida (2007, p. 163), por exemplo, apregoa que para
representarem ferramentas eminentemente pedagdgicas no ensino, as midias devem
ser essencialmente integradas neste, “de modo a propiciar ao aluno a aprendizagem
significativa para a sua atuagdo no mundo”. Conforme afirma Martins (2007, p. 204),
o uso de diferentes midias deve contribuir para o individuo desenvolver percepgdes
do mundo e da cultura em que esta inserido, além de provocar transformagdes nas
suas formagdes, ou seja, em suas formas de perceber e apreender a realidade.

Nesse sentido, cumpre atentar para a distincdo que norteia este topico,
articulado a partir das seguintes questdes: Em que momento s&o utilizadas
tecnologias, em seu sentido basico de ferramentas auxiliares de atividades
escolares?E em que momento sao utilizadas as midias educacionais, tais como as
TICs, que abrangem a sua natureza enquanto suportes tecnolégicos?

No processo de ensino ha distingdes a serem consideradas entre inserir

recursos midiaticos em sala de aula e integrar esses recursos nestes mesmos
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espacos. A diferenca estd no uso pedagdgico que se faz dos mesmos, nédo se
confundindo inserg¢do com integracdo de midias na educacgao.

Sobre a diferenciagao referida, entre integrar midias efetivamente nas aulas e
inserir, tdo somente, recursos tecnoldgicos para mediagcédo de atividades em sala de
aula, sem objetivos pedagdgicos, Prado (s/d, p. 3) diz que integrar — no sentido de
completar — vai além de acrescentar o simples uso de uma midia em uma determinada
situagao da pratica escolar, sem elaborac¢ao de objetivos contextualizados com a aula
e com a especificidade da midia. Nesse sentido, cumpre observar que a integragao
compreende mais que a inser¢gdo de uma simples tecnologia, no seu sentido de
ferramenta facilitadora de agdes.

Conforme Prado (s/d, p. 3), para que haja a integracdo das midias em sala de
aula, € necessario conhecer as especificidades dos recursos midiaticos, tendo em
vista incorpora-los aos objetivos didaticos do professor, de maneira que o docente
possa enriquecer com novos significados as situagdes de aprendizagem vivenciadas
pelos alunos. Integrar midias consiste, entdo, em promover o aprendizado na aula,
especificamente através da leitura do que é real e préximo do aluno, a partir de uma
contextualizagao especifica e produtiva do objeto do ensino, ndo se confundindo,
finalmente, com a mera insercao de tecnologias nas aulas.

Almeida (2005, p. 43) diz-nos que, caso o professor ndo conheca as
caracteristicas, as potencialidades e as limitagbes das tecnologias e das midias,
podera desperdicar a oportunidade de favorecer o desenvolvimento do aluno, nao
promovendo, assim, a integracdo dessas. E o que ocorre quando sdo solicitadas
atividades sem objetivos tragados, tais como a digitagado de trabalhos escolares no
laboratério de informatica da escola, ou o recorte de estruturas gramaticais em
revistas e jornais, ou, ainda, a exibicdo de filmes com vistas a entretenimento e/ou
alternativa para preencher horarios de aulas.

Em situacbes como as citadas, percebe-se que ndo ha, portanto, o
favorecimento da aprendizagem do aluno, podendo-se falar nesses casos de insergéao
das midias enquanto TIC, mas n&o de sua integragdo efetiva, como midias. O
computador, por exemplo, pode ser observado como tecnologia que, por si s6, como
mero recurso tecnoldgico ndo traz grandes contribuicbes ao processo de ensino e

aprendizagem, quando sé utilizado em substituicdo do quadro e do giz, mantida a
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esséncia pedagodgica na transmissao de conhecimentos em detrimento da esperada
construgao coletiva do saber.

Porém, segundo Coscarelli (2006), o uso do computador pode ser valido
quando adequado a situagdes diferentes de aprendizagem, com estratégias também
diferentes para cada situagao, ou seja, quando usado como fonte de informagéo com
o fim de responder a questionamentos, de levantar novos questionamentos, de
desenvolver projetos, ou mesmo de confeccionar produtos. Contudo, se da
geralmente a utilizagdo do computador, ferramenta, tecnologia, mas ndo o
aproveitamento da midia “internet” a qual, quando bem utilizada, pode ser reconhecida
como incontestavel ferramenta pedagdgica e fonte de conhecimento.

Assim, consideramos a distincdo entre os usos da midia enquanto recurso
didatico - mero suporte tecnoldgico, inserido no contexto escolar com a unica
finalidade de facilitar uma atividade requerida —, e midia enquanto recurso pedagdgico
- suporte informativo, integrado nas aulas com finalidades especificas. No primeiro
caso, ela é utilizada sem um objetivo bem definido e o professor é tido como um
transmissor de conhecimento. No segundo caso, ideal e produtivo para a pratica
docente, a midia é utilizada com uma finalidade pedagdgica definida, e o professor é
mediador, também, da constru¢do do conhecimento pelo aluno.

Finalmente, observamos que para atingir o esperado no trabalho pedagdgico
com a mobilizagao das midias, € preciso reconhecer que alcangar esse nivel de ensino
exige mudancgas significativas que devem comegar pela reconstrugdo da pratica
pedagogica através da sua reflexdo sobre a propria acédo, a funcionalidade das
tecnologias, a realidade dos alunos, da escola e das possibilidades de uso dentro
dessa realidade. Nesse sentido, atentamos para a necessidade de refletirmos sobre
os cursos de formagao que se tem oferecido, bem como as condi¢gdes para atuacao

desses mesmos profissionais no contexto atual.

1.2 Formagao continuada como elemento ancora para o professor

inovador
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Tendo sido pensada nas ultimas trés décadas, como uma possibilidade de
melhoria da educacgéao, a partir de uma renovagao na formacgao dos professores, a
educacédo ou formacao continuada, pretendida pela implantagédo de alguns programas
e cursos, é objeto de discussdo dos profissionais de todas as areas afins, tais como
se apresentam Educacao, Linguistica Aplicada, Pedagogia, além do poder publico. O
interesse por esse debate, todavia, anterior a posi¢cao diante da pratica pedagodgica,
aponta para a estreita relacdo que existe entre sucesso/fracasso escolar e a formacgao
que tem sido promovida aos professores.

A educagéao continuada, conforme Magalhaes (2001, p. 28), deve consistir num
processo voltado para “o desenvolvimento profissional dos professores, sempre em
evolucdo e continuidade”. Nesse sentido, a formacéo continuada corresponde a um
processo que orienta o professor no que diz respeito a: migracdo da tradicdo
positivista para a pesquisa interpretativista; consideracdo da interpretacédo e
reinterpretacao do mundo pelo homem; percepc¢ao de que forma e conteudo nao sao
suficientes para formar um professor; visdo do conhecimento enquanto processo
(continuado) socialmente construido.

Nessa perspectiva, de acordo com Magalhdes (2001, p. 22), o ensino
compreende “um oficio feito de saberes”, e a pratica deste oficio, a pratica pedagogica
do professor, a mobilizacdo destes varios saberes, formadores do reservatorio de
conhecimentos possibilita ao professor abastecer-se, para entdo responder as
exigéncias especificas de sua situagdo concreta de ensino. Assim, 0 processo
reflexivo da pratica pedagodgica pode contemplar uma formagao especifica conjunta a
sua propria reflexdo, mas independentemente daquela, nado dispensa esta,
constituinte do que chamamos didatizacdo representa, dessa forma, fatores
“formadores” do profissional.

Ao colocar-se diante das situagdes concretas de ensino, indagando-se e
emergindo em seu reservatorio de conhecimento, o professor reflete e qualifica melhor
sua formagao, sugerida por sua auto- avaliagdo. Dessa forma, como dissemos, é a
capacidade de “metacognicdo” do sujeito professor que constitui o elemento
fundamental a esta promogao de conhecimento, conforme pensado. O sujeito &

inicialmente instruido e, posteriormente indagado acerca dos conhecimentos
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adquiridos. O modelo reflexivo envolve o professor no seu proprio processo de
aprendizagem, capacitando-o a refletir e a modifica-lo conscientemente.

Em tal modelo, o professor deixa de ser visto como um sujeito passivo,
cumpridor de tarefas e reprodutor de formulas, e passa a ser o sujeito da sua agéo,
que reflete sobre a mesma, buscando construir novos significados para a sua pratica.
Neste sentido, considerando que a atitude formadora se constitui da promogao
continuada da reflexdo sobre o saber, podemos observar que, nas conjunturas atuais,
a didatizacao destes saberes tem se consolidado a partir da formacgao oferecida direta
e indiretamente pelo curso “Uso pedagdgico do tablet educacional”.

Na instancia do curso referido, o professor é convidado a renovar sua pratica,
a refletir sobre a mesma e, assim, a reconstrui-la continuamente. A renovacgao
proposta pelo programa, substancialmente inovador, abrange em muito a
consideragao de simples reestruturacao curricular. Tal proposta fomenta, em grande
medida, uma reestruturagcdo do ensino; pois, a0 mesmo tempo em que o professor
consubstancia sua pratica de inovacdes, considera-se o ambiente escolar como
espaco de construgcdo dessa pratica, além do proprio conhecimento. O professor
inovador (em sua pratica) passa, também, a ser o professor mediador do ensino.

A propria perspectiva de ensino, a partir dessa proposta, pode ser
reconsiderada. No espacgo inovador, professores e alunos, finalmente, interagem e
constroem conhecimento. Incorrendo ao risco do exagero, pensamos nessa instancia
como legitima representante de pedagogia construtivista no ensino médio, em que se
concebe a construgao continua do conhecimento, destacando ainda que, no referido
espaco, mais do que a mediacdo docente para a construgdo do conhecimento
discente, temos a reconstru¢ao do conhecimento docente em sua pratica, motivada e
inovada, ou seja, dupla constru¢ado de conhecimento.

Assim, pensamos na experiéncia pratica dos docentes entrevistados enquanto
0 espaco propicio a formagao continuada e, desse modo, atribuimos ao curso “Uso
pedagogico do tablet educacional” o status de formador, uma vez que programas
como este tém procurado promover, mais do que a simples justaposicdo de
saberes/formagdes (formacao inicial mais formacao pratica), a possibilidade do
professor constituir-se enquanto agente formador de sua propria pratica, que reflete e
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modifica sua realidade de ensino, que “didatiza” conhecimentos e que os mobiliza em

prol do ensino, elevando também, assim, a promog¢ao do saber continuado.

1.2.1 O projeto “O uso pedagdgico do tablet educacional”

Conforme sabemos e obtemos das publicagdes regimentais da educacéo, o
Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE) contempla entre suas metas a
disseminagao do uso pedagogico da tecnologia digital. Assim, as suas agdes inserem-
se no contexto politico-pedagodgico de qualificacdo da educacéo, construgdo das
competéncias amplas da cidadania e do desenvolvimento humano, sendo uma das
metas do PDE a instalacdo de computadores em todas as escolas publicas do pais,
além da formacao dos recursos humanos envolvidos com a educagao publica e a
conexao a internet para todas as escolas publicas do pais.

Nessa direcdo da insergdo de tecnologias nas escolas publicas pelo MEC,
encontra-se o desafio de disseminar e promover o uso pedagogico do Tablet
Educacional, como uma acdo do Prolnfo (Programa Nacional de Tecnologia
Educacional) integrado no ensino médio das escolas do Estado da Paraiba, com
iniciativas e bases de gestdo e de formacao estruturadas nos Nucleos estaduais de
Tecnologia Educacional. As agdes previstas se inserem no PDE e se integram ao
projeto-piloto, desencadeado a partir da aquisigao, pelo Ministério da Educacgéo,
através do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao — FNDE.

O projeto-piloto, nomeado “Uso pedagdgico do tablet educacional”’, aqui
referenciado como iniciativa de formagao continuada, foi implementado em 200
escolas publicas, das 385 do Estado da Paraiba que receberam o Tablet Educacional.
Cabe ressaltar que o oferecimento do curso se deu em 2013 e a distribuicdo dos
tablets também ocorreu no ano referido, embora em algumas regides do pais tenha
se iniciado ainda em 2012. As outras agdes serdao contempladas, de modo a assegurar
o desenvolvimento correto e pleno do Projeto: Uso Pedagdgico do Tablet Educacional.

De acordo com as informacbes publicas sobre o projeto supracitado, os
seguintes pontos sdo apresentados como norteadores dos objetivos e da execugao

do projeto: a capacitagao de recursos humanos envolvidos com a operacionalizagao
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das tecnologias; a implementagdo de acompanhamento e avaliagdo de desempenho
com o uso da ferramenta; e, a implementacdo de um processo de pesquisa capaz de
identificar praticas pedagdgicas inovadoras com o tablet educacional e desenvolver
referenciais da mudancga curricular necessaria a escola no contexto da sociedade do
conhecimento.

Dessa maneira, a implantagdo e execugao do projeto-piloto pretendeu,
portanto, consistir em uma oportunidade de conhecer a realidade do uso do tablet
educacional num contexto escolar mais amplo, adequado as peculiaridades dos
diversos projetos pedagogicos com efetivas solugdes contextualizadas, que possam
ser Uteis para todo sistema publico de ensino voltado a busca do caminho de
uso/aplicacédo em relagdo a disseminacdo das inovagdes pedagdgicas aliadas as
tecnoldgicas; bem como, representou uma inciativa de formagao continuada e de

reflexdo pedagogica por conseguinte.

1.3 Didatizacao de saberes e atuagao do professor inovador

Tomado o conceito de “didatizagao”, conforme apresentado por Rafael (2007),
como um processo de transposigao didatica ou processo complexo de transformagao
e adaptacdes dos saberes diversos pelo professor, tendo em vista a construgcido de
situagdes didaticas de ensino-aprendizagem, e nao o simples “repasse” ou “aplicagao”
mecanica de saberes académicos, consideramos que a mobilizagdo de recursos
midiaticos com fins pedagdgicos no ensino de lingua portuguesa pode constituir-se
como representacao desse principio na instancia denominada ensino médio inovador,
em Campina Grande.

A proposta do Curso “Uso pedagdgico do tablet educacional” requer que os
professores inseridos nesse espago mobilizem varios saberes, dentre os quais os
tedricos, incitando-lhes a refletir sobre outros aspectos da vida escolar a serem
levados em conta, porque constitutivos de sua realidade docente. Nesse sentido,
observamos na proposta do curso referido indicagdes a exigéncia de uma postura
renovada do professor, que relacionamos ao principio de didatizac&o. E requerido que
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o professor crie alternativas e conhecimentos a partir da reflexdo de sua atuacgéo para
efetivagdo de melhorias em sua pratica docente.

Dessa maneira, na medida em que o professor atuante na esfera referida se
dispde a apreender novos conhecimentos para apresentar-se de acordo com a
proposta do curso, como a devida utilizagdo dos recursos midiaticos, por exemplo,
espera-se que ele reflita sobre a disposicdo do seu objeto de estudo e defina sua
pratica, ou seja, habilite-se a definir o que e como ensinar; que, a partir da disposi¢ao
e utilizacdo dos diversos recursos, habilite-se a recortar seus conteudos, a elaborar
suas atividades mais criteriosamente, enfim, defina sua atuacdo, mesmo
orientado/regulado pelas restricdes dos sistemas escolares (Rafael 2007).

Nesse sentido, torna-se necessario, ainda, considerar que o trabalho do
professor necessita encontrar uma articulagdo produtiva entre o que as praticas
escolares privilegiam como objeto de ensino e o que a Academia privilegia como
conhecimento legitimo sobre lingua, leitura, escrita etc. Devemos refletir, por exemplo,
que no curso de graduacdo em Letras, bem como em outros cursos de licenciatura
em geral, excetuando agdes pontuais de alguns professores, ndo se informa sobre a
necessidade da mobilizagao dos recursos midiaticos em beneficio da pratica docente,
0 que so nos ¢ inferido pela realidade de nossa propria pratica.

Especificamente pensando a formacdo dos professores de portugués,
podemos observar que em cursos de formacado nao se prepara, ainda, devidamente
para o uso das dos recursos tecnoldgicos como recursos pedagogicos, ou por assim
dizer, ndo se prepara para o uso das midias. Nesse sentido, o processo de
“didatizacao” pode também conferir impactos, se desconsideradas inovagdes como a
pretendida pelo curso “Uso pedagdgico do tablet educacional”’, no que respeita ndo
apenas uma reestruturagdo curricular, mas também pedagdgica, bem como o
distanciamento da realidade promovida por este programa e a formacao inicial dos
professores.

Alguns estudos sobre mudangas nas organizagdes institucionais apontam que
a ordem institucional é feita de permanéncias e cristalizacbes, dessa maneira do ndo
desprendimento das formacdes tradicionais e métodos de ensino, 0os quais nao
contemplam uma formagado didatizada. Contudo, hoje, pretende-se abarcar as

inovagdes, por se considerar que estas sdo as responsaveis pela aproximacao efetiva
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dos estudiosos a seus objetos de analise. Segundo Bruce (apud SIGNORINI, 2007),
as praticas de letramento sdo construidas a partir de diferentes tecnologias, que
constituem inovagéo, uma vez que estas materializam a lingua.

Seguindo esse pensamento, Signorini (op. cit., p. 218) considera o uso de
recursos midiaticos (tecnoldgicos) como constituinte e representante de inovagao para
o ensino de lingua, sobretudo, pelo seu carater contextual dinamico. Apesar disso,
reconhece a existéncia de fatores que podem promover resisténcia ou, mesmo
impossibilitar a utilizacdo destes, quando afirma: “Experimental por natureza, a
inovacao sempre morre quando ndo pode ser recriada nas/pelas praticas e contextos
sociais em que foi inserida.” Contudo, néo é esta a realidade esperada da pratica dos
professores entrevistados.

Como tipos importantes e recorrentes de resisténcia a inovagdes e mudancgas
na formacao e no ensino dos professores, Bruce (apud Signorini, op. cit, p. 218)
reconhece a ameaga representada por estas inovagdes as formas sociais
consolidadas, bem como aos padrdes de instrucdo nos quais as mesmas sao
depreendidas. No que se refere a educacao, a didatizacdo aparece como tendéncia a
ser depreendida pela ativa participagcdo de professores e alunos. Entretanto,
justamente por ser mais aberta as interpretacdes e, por tanto, mais flexivel, pode ser
recriada a imagem da educacgao tradicional, justamente a que se pretende suplantar.

Dessa forma, em seu conjunto, as observagdes aos elementos em jogo nos
processos de contextualizagdo da inovacdo apontam para a importancia da
consideragao as praticas institucionais e do carater situado e relacional das agdes dos
que se encarregam de “colocar em pratica” a inovagao, seja em um material didatico
(tais como os recursos midiaticos), seja num principio tedrico-metodologico de
tratamento da lingua. Outro fator importante também seria o das relagdes
propriamente sociopoliticas e ideoldgicas que orientam os processos de interpretacao,
avaliacao, selegao e modificagao da inovagao.

Assim, pensamos que os objetivos pretendidos pelo curso “Uso pedagdgico do
tablet educacional” compreendem a didatizacdo a qual referimos e, nesse sentido,
ainda, a promocdo de uma formagao continuada, quando por meio de uma
reestruturacao curricular (e pedagoégica), além da mobilizagao dos recursos midiaticos

nas aulas, promove estratégias para a melhoria da docéncia e do ensino. Contudo, o
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distanciamento da proposta com a realidade da formagado pedagogica de alguns
sujeitos pesquisados pode justificar o silenciamento de alguns desses professores e

mesmo 0 ndo reconhecimento das midias como ferramentas pedagdgicas.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A Linguistica Aplicada, conforme apresenta Kleiman (2002), compreende a
area de pesquisa que se ocupa, dentre outras questdes, das praticas escolares e ndo-
escolares de letramento a qual se utiliza de metodologias proprias para coletar,
ordenar e organizar dados, de maneira flexivel, considerada a sensibilidade do
contexto social, apresentamos a presente pesquisa situada neste paradigma critico,
de pesquisa interpretativista, visto que esta ndo procura apenas descrever e explicar
os fatos examinados, mas também posicionar-se em relacdo a estes, procurando
oferecer encaminhamentos e solugdes para suas problematicas.

Nesse sentido, serdo descritos e interpretados os dados referentes aos usos
das midias pelos professores de portugués, a partir de sua frequéncia e de suas
finalidades, e ainda as impressdes que os professores tém acerca do uso de midias
em sala de aula, procurando demonstrar a intersec¢do que ha entre as mediagdes
tecnologicas e pedagodgicas para aproveitamento devido desses recursos na pratica
escolar. O corpus é composto pelas respostas dadas a questionarios aplicados a cinco
professores de Lingua Portuguesa das trés séries do Ensino Médio de duas escolas
de Campina Grande-PB.

Para tanto, consideramos as inquietagdes que submergem os diferentes
sujeitos quando dispostos em situagdes autoavaliativas, posto que alguns se
recusaram e/ou se omitiram a responder-nos sobre sua pratica, em sinal de
insegurancga ou preservagao, ponderamos a necessidade de consideragdes diferentes
para diferentes respostas e até para os silenciamentos, dadas as peculiaridades
sécio-historicas e individuais de cada sujeito. Além disso, consideramos as possiveis

idas e vindas do processo de pesquisa, ndo estanque, mas passivel a retrocessos.
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A primeira seleg¢ao de escolas foi realizada em fevereiro, quando pesquisamos
quais as escolas da cidade de Campina Grande receberam efetivamente a formacéao
pelo programa supracitado, em 2013. Dessa pesquisa obtivemos que apenas trés
escolas da referida cidade contemplaram o desenvolvimento do programa
supracitado, correspondendo as duas escolas as quais visitamos e a uma terceira na
qual ndo pudemos realizar a pesquisa, poiso prédio da instituicao estava em reforma
e os professores estavam afastados de suas atividades.

Assim, apds termos realizado o primeiro contato com os professores das duas
escolas publicas, doravante referidas como escola A e escola B, esclarecemos os
objetivos da presente pesquisa e solicitamos a colaboragao dos professores atuantes
durante o ano letivo observado: 2013. Assim sendo, estabelecemos contato com sete
professores que se disponibilizaram a nos responder, dentre os quais quatro
constituem o corpo docente da escola A e trés professores o corpo docente da escola
B, no ano referido. Esses foram os sujeitos que desde o primeiro momento se
dispuseram a participar da pesquisa.

No entanto, passado o primeiro momento de contato e apresentacido da
pesquisa, visando alcangar os objetivos supracitados desta, optamos por desenvolver
a mesma a partir de dados documentais gerados em questionarios respondidos a
distancia (via internet) pelos professores, mas dois dos sete professores silenciaram.
Optamos por relatos via internet considerada a quase impossibilidade de
encontrarmos os professores para realizarmos entrevistas, devido as suas ocupacoes,
aléem de termos pensado em diluir seus receios e possiveis insegurangas, deixando-
0s, assim, mais abertos as suas reflexdes e escrita.

Dessa forma, para responderem ao questionario que adotamos (vide apéndice
A), os professores foram contatados, por e-mail, e chamados a escrever uma
apresentacao profissional, respondendo a qual instituicao pertenciam, a quais turmas
lecionavam, e, dentre outras questdes, a qual nivel corresponde sua formacao
superior. Ao questiona-los, conforme foi dito anteriormente, esperavamos verificar,
inicialmente, se os professores ja conheciam algum curso de formagao continuada ou
de profissionalizacdo do uso das midias para favorecimento do ensino, pensada
também a possibilidade de desconhecimento destes.
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Ainda no mesmo questionario, prosseguimos tentando responder ao nosso
objetivo geral. Desse modo, perguntamos se os professores utilizam as midias em
suas aulas, quais delas e de que modo. Pretendiamos, assim, observar se e de que
modo eram mobilizadas as midias e, em especial, o tablet educacional distribuido pelo
programa “Uso pedagogico do tablet educacional’. O atendimento ao segundo
objetivo se daria a partir da reflexdo dos mesmos acerca de sua pratica escolar, a
partir do olhar para si mesmo, “para o processamento do seu préprio conhecimento”
(Magalh&es, 2001, p. 22), desde que estes relacionassem ou comentassem se
observam inovagdes em suas praticas a partir da mobilizacdo de midias.

Porém, como dissemos, houve, além da retirada de uma professora constituinte
da pesquisa, o silenciamento de uma segunda professora. Desse modo, observando,
inicialmente, de maneira superficial os primeiros dados coletados, percebemos qual
poderia ser o motivo da relutdncia dos professores em nos responderem: a real
dificuldade enfrentada pelo sujeito agente da autoavaliagcdo. Mesmo tendo sido
submetidos aos constantes testes de reflexdo, propostos pelo dia-a-dia da profissao,
alguns professores mantinham a postura tipica da formagéao positivista, a experiéncia
guardada em sua consciéncia, sem permissao de acesso.

Diante dos fatos, necessitamos recorrer a outros meios de comunicagdo como
as conversas por telefones, que nos foram fonecidos no primeiro contato. Efetuamos
ligacbes aos professores e soubemos de seu desinteresse pela pesquisa. Apesar
disso, estabelecemos, também, esse contato telefbnico com os demais professores e
esclarecemos mais uma vez os objetivos de nossa pesquisa, garantindo-lhes ainda
que néo haveria divulgacdo nomeada de seus discursos, mas a disponibilizagao dos
dados, caso esta fosse desejada pelos mesmos e caso houvesse algum receio quanto
a possivel publicacao de dados.

Ao fim desta etapa, concluimos a coleta com as respostas enderegadas por
cinco dos sete professores que se disponibilizaram a responder aos nossos
questionamentos (professores de portugués), tendo antes desses sete outros dois
professores abertamente se recusado a responder-nos. Contudo, os ultimos cinco
professores com 0s quais mantivemos maior contato, por terem nos solicitado um

maior tempo para que nos enviassem suas respostas, até meados de maio do corrente
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ano, assim o fizeram e constituem, desse modo, os sujeitos dessa pesquisa, cuja
coleta de dados foi encerrada no més referido.

Ao considerarmos que € o contato efetivo com os dados e a constatagao de
possiveis mudancgas de perspectivas no dia-a-dia da pesquisa que podem nos apontar
para novos rumos e direcionamentos, tratamos a pesquisa como um fato dinamico,
passivel a novos caminhos, conforme estabelece Kleiman (2001), e, em se tratando
das respostas dadas pelos professores entrevistados aos questionarios, procuramos
analisa-los a luz dos estudos da Linguistica e da Linguistica Aplicada, especificamente
sobre formacdo de professor e letramentos, suscitados nas reflexbes teoricas

descritas em capitulo anterior.

3 USO DE MIDIAS E DO TABLET EDUCACIONAL POR PROFESSORES DO
ENSINO MEDIO

Conforme apresentado na introdugdo deste estudo, objetivamos verificar a
utilizacdo de midias nas aulas de lingua portuguesa e, em especial, o uso do tablet
pedagogico nas escolas publicas que receberam o curso de formagao continuada
“Uso pedagogico do tablet educacional”, na cidade de Campina Grande-PB, em 2013.
Para tanto, especificamente, questionamos os professores das escolas sumarizadas
e aqui descritas como escola A e escola B, por serem as unicas as quais tivemos
acesso no periodo da coleta de dados, conforme justificado no item de metodologia.

Primeiramente, solicitamos uma apresentacdo geral dos sujeitos, no que
respeita a sua formacao e atuacao, além da identificacdo da escola na qual lecionam.

Partindo desse momento, apresentamos questdes especificas a consideracao
das midias no que respeita a sua utilizacao, a frequéncia de uso e a finalidade de uso.
Assim, observamos que todos os professores questionados afirmaram utilizar
algumas midias, porém descreveremos abaixo quais sao as utilizadas e qual a
frequéncia de seus usos. Ainda nesse momento, observaremos de que maneira 0s

professores utilizam as midias em suas aulas, se como mero recurso didatico, recurso
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a mais para apresentacao de conteudo, ou se com finalidades pedagdgicas definidas.
Por ultimo, identificamos a frequéncia e o modo de uso do tablet.

Nesse sentido, organizamos a presente analise de acordo com esses trés
momentos. E importante destacar que os nomes dos sujeitos que aparecerdo adiante
consistem pseuddnimos, conforme asseguramos aos professores anonimato, mas
remetem exatamente as instituicbes escola A e escola B. As midias sobre as quais
questionamos sao televisdo, radio, internet, jornal impresso, revista impressa, video,
e, por ultimo, enquanto ferramenta tecnoldgica, aparece o tablete pedagdgico, por
considerarmos estas as mais acessiveis e disponiveis nas escolas para veiculagao

dos professores e acesso dos alunos.

3.1. Sujeitos e instituicoes pesquisadas

Apresentaremos a seguir as escolas e sujeitos investigados através da tabela
1. Nela, podemos observar a que instituicdo nos referimos e a qual delas pertencem
cada sujeito, além das turmas assistidas por cada professor entrevistado, seus
pseudénimos a serem utilizados nesse estudo, o nivel de sua formagdo e seu
conhecimento acerca de cursos de formagao continuada, bem como do proprio projeto

“Uso pedagogico do tablet educacional”.

Tabela 1: Apresentacao de escolas e professores

ESCOLA TURMAS PROFESSOR(A)/ FORMACAO FORMACAO
CcODIGO CONTINUADA
(CAMPINA  (DISPOSTAS / (NIVEL DE (CONHECIMEN
GRANDE) TURMAS (PSEUDONIMOS) FORMACAO TO DE CURSO
ASSISTIDAS) SUPERIOR) DE F.C. COM
MIDIAS)
Escola A 10-3°/ 1° MARIA — P1 MESTRE DESCONHECE
Escola A 10-30/ 1°, 2° VALDIR — P2 MESTRE PROINFO
Escola A  1°-3°/1° 2° 3° RAMON - P3 MESTRE PROINFO
Escola B 10-3°/ 1° LUCIA — P4 ESPECIALISTA PROINFO
Escola B 10-3°/ 1°, 2° ELISA — P5 ESPECIALISTA  DESCONHECE
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Como podemos observar na tabela acima, constituida como uma breve
apresentacao dos sujeitos que se dispuseram a participar da pesquisa, trés
professores eram atuantes na Escola A e dois na Escola B. Os professores que foram
contatados e se recusaram a contribuir ndo serdo mencionados nem contabilizados
aqui. Contudo, destacamos que foram questionados 70% dos professores que
compdem o numero total de professores atuantes no Ensino Médio das trés escolas
que receberam o curso “Uso pedagogico do tablet educacional” em Campina Grande
no ano 2013.

Quanto a disposicao de turmas pelas escolas pesquisadas, vemos que todas
oferecem os trés anos do ensino médio, mas apenas um professor (P3) atua nos trés
anos componentes deste. Outros dois professores (P1- Escola A e P4 — Escola B)
atendem unicamente as turmas de 1° ano de sua instituigdo. Dois outros (P2 — EA e
P5 — EB) atendem as turmas de 1° e 2° anos de sua instituigdo. Inicialmente, esses
dados apontam para a possibilidade de diferenciagdo metodolégica dos professores
que atuam unicamente nas séries / anos iniciais em relacdo ao que atua em todas as
séries / anos, incluindo o final: 3° ano, ou o contrario.

Quanto ao nivel de formagéo superior dos professores pesquisados,
observamos que todos os referidos professores apresentam formagao em nivel de
pos-graduacao, sendo os trés professores da primeira escola (A) mestres e 0s
professores da segunda escola (B) especialistas. Ainda no que respeita a formagao
desses sujeitos, obtivemos que trés (P2, P3, e P4) dos cinco professores participaram
do programa de formagao continuada Midias na Educacgao (Prolnfo), além do curso
dos tablets, sendo dois da escola A e um da escola B. Dois outros professores,
responderam n&o conhecer nenhum curso de formacao que lide com midias.

Contudo, a esse respeito, destacamos ainda o que refletimos anteriormente
acerca da formacado continuada como o espaco de reconstrucdo da formacao,
independente de curso ou programa especifico de formacdo. Lembramos entdo do
que Magalhéaes (2001, p.28) observa quando trata o ensino enquanto “um oficio feito
de saberes”, e a pratica deste, a pratica pedagdgica, como a mobilizagédo destes varios
saberes, por sua vez, formadores do reservatorio no qual o professor “pode se
abastecer para entao responder as exigéncias especificas de sua situagao concreta

de ensino”.
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Desse modo, pensamos que é o processo reflexivo da pratica pedagogica que
pode consistir em uma formagao especifica conjunta a sua propria pratica, constituinte
do que chamamos “didatizacado” e, dessa forma, fatores “formadores” do profissional.
Ao colocar-se diante das situagdes concretas de ensino, indagando-se e emergindo
em seu reservatorio de conhecimento, o professor reflete e qualifica melhor sua
formacgao, partindo ainda de sua auto- avaliagdo. Dessa forma, a capacidade de
“‘metacognicdo” do sujeito professor constitui o elemento fundamental a esta
promog¢ao de conhecimento, conforme pensado.

Finalmente, nesse ponto, apresentamos o0s sujeitos pesquisados mais
especificamente no que respeita as suas instituicbes de ensino, turmas assistidas,
nivel de formacao superior e observamos se eles tém conhecimento acerca de algum
curso de formacgdo continuada que lide com o tratamento de midias na educacao.
Nesse ultimo aspecto, as divergéncias de duas professoras que alegam n&ao conhecer
cursos desse tipo (nesse momento os professores sé assinalaram assertivas no
questionario) chama-nos a atencédo a possibilidade de distanciamento do que foi

proposto pelo curso “Uso pedagdgico do tablet educacional” e sua realizagao.

3.2. Midias utilizadas e modo de utilizagao

No que respeita a utilizacdo de midias em suas aulas, todos os professores
entrevistados disseram utilizar pelo menos trés das midias que apresentamos em
questionarios. Lembramos que, embora consideremos a possibilidade de os
professores conhecerem e até utilizarem outras midias, questionamos os mesmos
especificamente sobre as que consideramos mais proximas de sua realidade e da
realidade dos alunos: televisao, radio, internet, jornal (impresso), revista (impressa),
videos e sobre o uso do tablet. As respostas dos professores apontaram para a
predominancia do uso das midias impressas jornal e revista e da internet.

Vejamos.
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Tabela 2: Relagcao de midias utilizadas pelos professores

Professor TV Radio Internet Jornal Revista Videos
Escola (impresso) (impressa)
P1-A NAO NAO NAO SIM SIM NAO
P2-A NAO NAO NAO SIM SIM SIM
P3-A SIM SIM SIM SIM SIM SIM
P4-B NAO NAO SIM SIM SIM NAO
P5-B NAO NAO SIM SIM SIM NAO

A partir do exposto, observando de maneira geral a disposi¢gao desses dados,
obtivemos que ha por parte de todos os professores questionados a utilizacdo das
midias impressas (jornal e revista), de trés professores (P3, P4 e P5) a utilizagdo da
internet, de dois professores (P2, P3) a utilizagao de videos e de apenas um professor
(P3) a utilizagao de todas as midias apresentadas, incluindo as midias TV e radio em
sala de aula. Cumpre destacar que a escola de P3 € a mesma de P1 e P2, o que nos
permite inferir que os mesmos dispdem das mesmas condi¢cdes (estruturais), para
desenvolvimento de suas atividades.

A esse respeito, no entanto, ha um descompasso entre as respostas® dos
professores da escola A, referentes a utilizagdo das midias TV, radio e internet. Ao
tempo em que P3 relata a utilizagao de todas as midias supracitadas, com finalidades
de uso definidas, P1 e P2 declaram n&o utilizarem tais midias, com justificativas
distintas. P1 diz ndo utilizar a TV e o radio “por ndo considerar necessaria a utilizagao”
e a internet “por indisponibilidade de tempo”; P2, por sua vez, alega ndo usar a TV
“por indisponibilidade de tempo”, mas o radio e a internet “por ndo serem
disponibilizados ou presentes tais recursos na escola”.

Nesse sentido, observamos a possibilidade de consistir aqui o seguinte
diferencial: apesar de a escola poder nao disponibilizar todos os recursos midiaticos
referidos, os quais conferem exigéncias do Programa representado pela referida
unidade escolar, um de seus professores faz a utilizacdo desses recursos de maneira

independente, conferindo nisso uma atitude que observamos no presente trabalho

3 Nesse momento da pesquisa, as perguntas foram objetivas e apresentaram opgdes de escolha, tanto para
justificativas do ndo uso de midias como para descrever finalidades de usos. Transcrevemos entre aspas o que nao
constitui a “fala” dos professores, nesse caso, mas suas respostas, ou seja, assertivas marcadas.
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como reflexiva, ao passo que “didatizadora”. O professor migra da condi¢ao de sujeito
passivo, determinado pelas condi¢des locais, e passa a ser o sujeito da sua acgao,
refletindo e apresentando alternativas para a sua pratica.

Dessa maneira, a agdo de P3, contraposta as acdes de P1 e P2, nessa
instancia, confere-lhe esse destaque inicial, que pode se estender também em relagao
aos demais professores entrevistados. Vimos que as professoras representantes da
segunda escola pesquisada — escola B, P4 e P5 também néo utilizam as midias TV e
radio e que justificam a ndo utilizagdo desses recursos “por indisponibilidade de
tempo”. Mais uma vez, recorremos aqui a referéncia da “didatizacdo” como conceito
que abrange a reflexdo de condi¢des e construcdo de possibilidades e estratégias
facilitadoras do ensino.

Como ja apresentado, no presente trabalho tomamos o conceito de
“didatizacao”, conforme Rafael (2007), como um processo de transposicao didatica ou
processo complexo de transformacdées e adaptacbes dos saberes diversos do
docente, com vistas a construcdo de situag¢des didaticas de ensino-aprendizagem,
abrangendo assim o simples “repasse” ou “aplicagdo” mecéanica de saberes
académicos. Desse modo, observando a necessidade de construgao de
possibilidades e estratégias facilitadoras do ensino em amplo sentido, situamos
também a mobilizagdo das midias TV e radio como principios didatizadores.

Ainda acerca das midias ndo utilizadas e das justificativas dadas pelos
professores para sua nao utilizagdo, despontam ainda os videos com justificativas que
remetem a ideia geral de desconhecimento por parte desses professores do potencial
educativo dos videos. Nenhuma das professoras da escola B (P4 e P5) respondeu
utilizar videos em suas aulas, como ja observamos, e, como justificativa para a ndo
utilizacdo de tal midia, as mesmas referiram nao “ver necessidade de seu uso”.
Coincidentemente, essa foi a mesma justificativa apresentada por P1, da escola A,
para a nao utilizagao de videos em suas aulas.

Quanto as finalidades subjacentes ao uso efetivo dessas tecnologias, foco
dessa analise, percebemos, no entanto, dois apontamentos: (1) midias utilizadas
como recursos didaticos ou meras tecnologias facilitadoras da transmissdo de um
conteudo, sem reflexdo nem finalidade definida; e, (2) midias utilizadas como

instrumentos pedagogicos, com reflexdo de uso, finalidades e funcionalidades
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definidas. Para tanto, adotamos as concep¢des refletidas anteriormente e dividiremos
as categorias em: midia enquanto ferramenta didatica (FD), em acepcéao geral, e midia
enquanto ferramenta pedagdgica (FP), em acepcgéo restrita.

Vejamos:

Tabela 3: Midias utilizadas — ferramentas didaticas (FD) ou ferramentas pedagégicas

(FP)?
Midia / TV Radio Internet Jornal Revista Videos
Professor

P1 NAO NAO NAO FD FD NAO

P2 NAO NAO NAO FD FD FD

P3 FP FD FP FP FP FP
NAO

P4 NAO NAO FD FD FD NAO

P5 NAO NAO FD FD FD NAO

Como podemos observar, os resultados sinalizam que a maioria dos
professores nao utiliza TV nem radio em sala de aula. Porém, um unico sujeito o faz
e apresenta o uso das referidas midias dentro de uma perspectiva de uso que nos
aponta para um aproveitamento do potencial dessas como ferramentas pedagdgicas.
Assim, observamos que o P3 respondeu aos nossos questionamentos acerca da
utilizacdo da TV e do radio, no que respeita a frequéncia de usos, igualmente,
correspondendo a uma utilizacado mensal de cada uma dessas duas midias.

No que tange especificamente ao uso da TV por P3, obtivemos do referido
professor que a finalidade de uso dessa midia em suas aulas corresponde as opgoes:
“Introduzir ou complementar um conteudo estudado em sala de aula” e “Produzir um
programa televisivo”. As demais op¢des dadas para a reflexdo acerca da finalidade
da utilizacao dessa midia foram: “Somente entretenimento” e “Analisar e discutir
conteudos e programacgdes veiculados pelas emissoras”. Nesse quesito, objetivamos
observar se a utilizagdo da midia se daria como mero suporte de programas e
conteudos ou se ocasionaria reflexdo sobre sua funcionalidade.

Com a resposta do referido professor acerca da produgcao de um programa
televisivo, especificamente, vamos ao encontro do que Moran (2009) apresenta
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enquanto uso relevante da televisdo em sala de aula, no que considera planejar
estratégias com o objetivo de inserir materiais e atividades para que as aulas sejam
dinamicas e significativas. O referido professor aproveita o potencial dindmico da
televisdo, ndo tratando esta como mera tecnologia de apoio as aulas, mas como uma
midia a qual se pode analisar, dominar as linguagens, além de ser util para produzir e
divulgar atividades.

A respeito da atividade de produgcdo de um programa televisivo, o professor
referenciado mesmo indiretamente responde ao que nos constitui, também, objeto de
pesquisa: observar se a utilizagdo das midias pode favorecer o ensino de géneros
textuais nas aulas de portugués. Nas palavras de P3 (porque além de marcar, o
professor descreveu), constatamos nossa hipétese positiva, uma vez que o mesmo
desenvolveu concomitantemente seu projeto e o ensino de géneros textuais préprios
da midia utilizada: “Tentamos elaborar um telejornal em algumas de suas etapas
essenciais, incluindo uma entrevista, reportagem e noticia”.

Com relacao a finalidade da utilizagcao do radio em suas aulas, por sua vez, P3,
unico a utilizar-se da mesma, assinalou alternativa indicando um unico objetivo:
“Introduzir ou complementar um conteudo estudado em sala de aula (através de
musicas ou CDs de audio, por exemplo)”. Assim, verificamos uma utilizagao do radio
enquanto ferramenta didatica, pura e simples, uma vez considerado que a agao
descrita no item (passar musicas ou CDs de audio) nao significa utilizar o radio com
finalidade pedagdgica. Além disso, havia, no questionario, outras opgbdes que
apontavam para fins pedagdgicos.

Em relagcdo a questdes contendo opg¢des que apontavam para a utilizagado da
midia como ferramenta pedagogica ou com fins pedagdgicos, apresentamos as
seguintes: a) “Analisar e discutir conteudos e programacgdes veiculadas pelas radios
locais” e b) “Produzir um programa radiofénico com os alunos”. Tais alternativas
encontravam com o que Consani (2007) apregoa acerca desta midia. Para o referido
autor, essa midia possui grande potencial como estratégia pedagdgica, por ser hoje
um recurso bem mais facil de ser utilizado, tanto pela disponibilidade de tecnologias
como pela necessidade de integragao entre toda a comunidade escolar.

Além disso, considerando apenas o aproveitamento em Lingua Portuguesa, o

trabalho com radio permite, conforme o autor supracitado, minimizar as dificuldades
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de escrita demonstradas pelos alunos em todas as séries escolares, uma vez que a
maioria dos problemas relacionados a escrita esta relacionada a tentativa dos alunos
de escreverem exatamente como falam, ou seja, de transcrever o que € proprio da
oralidade. Desta feita, o trabalho com o radio ajudaria a reduzir esse problema,
porque, na sua produgéo, faria uso simultdneo das duas modalidades da lingua (fala
e escrita), concebendo, inclusive, o tratamento dos géneros da oralidade, a exemplo
da entrevista.

Diante do exposto até aqui, fica explicita a quase nao utilizagcdo da TV e do
radio nas aulas de portugués, salvo o uso de um dos sujeitos da pesquisa. Além disso,
fica o questionamento sobre a nao utilizacdo desses recursos pelos demais
professores. Consideramos esse resultado surpreendente, uma vez que essas duas
midias sao as mais presentes na sociedade, bem como as mais criticadas em relagao
aos conteudos veiculados. Sentimos nesse ponto que ha necessidade de capacitagcéao
dos profissionais para lidar com as midias, principalmente a televisiva que hoje ocupa
espaco tao significativo no cotidiano dos estudantes.

E necessario incentivar os professores a trabalharem e levarem mais a TV e o
radio para a sala de aula a fim desenvolvermos a criticidade de nossos alunos. A esse
propoésito, Carvalho (2007, p. 54), reforca a importancia do trabalho com a TV,
considerando que esta, mais do que as outras, “ocupa um espacgo social’ e “cria um
tipo de presenga que esta em todo lugar”. Assim, nas palavras da referida autora, “a
televisdo compreende um instrumento de conversacao entre os individuos”, o qual
possibilita a reunido e interagdo de publico, nos mais diversos espacos, € nos mais
distantes momentos.

Considerando ainda a midia audiovisual, questionamos os professores acerca
da utilizacido de videos em suas aulas. Nesse tocante, obtivemos de dois Unicos
sujeitos (P2 e P3) respostas referentes ao seu uso e dos outros trés, como justificativa
unanime para a nao utilizacdo: “Nao vejo necessidade de sua utilizagao”, quando para
essa questdo apresentamos ainda as seguintes alternativas: “A escola nao
disponibiliza equipamentos para exibigao de videos”; “Nunca pensei na possibilidade
de inseri-la em minhas aulas”; “Nao acredito que proporcione grandes resultados no
aprendizado”; “Nao sei manusear o equipamento de DVD”.
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Ao referirem nao “ver necessidade de utilizagdo” do video, P1, P4 e P5, negam
a possibilidade de aproveitamento de tais recursos como promotores, ainda, de
interagdo nas aulas. Moran (2009) concebe incentivar os alunos a produzirem seus
proprios filmes, a apresentarem suas pesquisas utilizando o video, o CD, como formas
de aproximagao do aluno com as formas de produgcédo dessa midia, e assim de seu
aproveitamento pedagogico, o que nao é considerado pelos professores que negam
essa utilizacdo. Porém, P2 e P3 despontam com finalidades e frequéncia de
utilizagdes distintas dessas midias.

P2 responde utilizar o video, embora raramente, com a finalidade de “Exibir e
discutir filmes que estejam relacionados as tematicas e/ou aos conteudos estudados”,
no que observamos utilizagdo didatica. Como alternativas para essa questdo, no
entanto, apresentamos ainda: “Introduzir ou complementar um conteudo estudado em
sala de aula, reproduzindo teleaulas para reforcar o aprendizado”; “Exibir filmes
somente para entretenimento”, “Produzir videos com os alunos (filmes,
documentarios, etc.)” e “Outras (...)", instigando-lhe a reflexdo acerca das
potencialidades do uso da midia referida.

P2 ao desconsiderar a producédo de videos pelos alunos, por exemplo, nédo
reflete o uso da midia com finalidade pedagdgica. Ao utilizar a midia unicamente com
a finalidade de exibir e discutir filmes relacionados aos conteludos das aulas, o
professor substitui outras ferramentas de exposicédo didatica do material da aula por
esses elucidativos do mesmo material. Embora possamos observar uma estratégia de
promocao de dinamicidade, o uso da midia com fins a apresentagao ou discussao de
conteudo de aula em si mesmo nao consiste em seu aproveitamento pedagdgico, o
aluno nao reflete sobre a midia, ndo produz, s6 recebe e apreende.

Apesar de também fazer uso de videos com a finalidade do professor
supracitado, P3, ao contrario de P2, também aponta para a utilizagdo de videos com
a finalidade de “Produzir videos com os alunos (filmes, documentérios, etc.)”.
P3declara, ainda, utilizar a referida midia mensalmente e ter desenvolvido projeto de
aproveitamento da mesma midia quando refere: “Elaboragdo de matérias jornalisticas,
como reportagem, noticia e entrevista”. Nesse sentido, observamos o aproveitamento
da midia por P3, mais uma vez, a partir da reflexdo sobre sua producédo, além da

producao de géneros préprios de tal suporte.

39



Quanto as finalidades de uso de cada midia até aqui apresentada, TV, radio e

videos, sistematizamos na Tabela 4 as alternativas que sugerimos nos questionarios

apresentados aos professores referidos.

Vejamos:

Tabela 4: Alternativas sugeridas acerca de uso de midias audiovisuais

Midias Finalidades de uso | Justificativas para nao utilizacdo de
apresentadas como alternativas | midia apresentada como alternativas
TV Introduzir ou complementar um | A escola n&o disponibiliza o
conteudo estudado em sala de | equipamento;
aula; . . I
N&o vejo necessidade de utiliza-la;
Somente entretenimento; _ o
Nunca pensei na possibilidade de
Analisar e discutir conteudos e | inseri-la em minhas aulas;
programagdes veiculados pelas | _ _
emissoras: Nao acredito que proporcione grandes
resultados no aprendizado;
Produzir um programa o _ o
televisivo: Nao tive disponibilidade de tempo
para usar.
Outros.
Radio Introduzir ou complementar um | A escola n&o disponibiliza o
conteudo estudado em sala de | equipamento;
aula (através de musicas ou| _ _ o
CDs de audios, por exemplo); Nao vejo necessidade de utiliza-lo;
Somente entretenimento: Nunca pensei na possibilidade de
inseri-lo em minhas aulas;
Analisar e discutir conteudos e | _ _
programagdes veiculados pelas N&o acredito que proporcione grandes
radios locais: resultados no aprendizado;
Produzir um programa Nao tive disponibilidade de tempo
radiofénico com os alunos; para usar.
Video Introduzir ou complementar um | A escola nao disponibiliza

conteldo estudado em sala de
aula, reproduzindo tele-aulas
para reforgar o aprendizado;

equipamentos para exibicdo de
videos.

Nao vejo necessidade de utiliza-la.
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Exibir e discutir filmes que | Nunca pensei na possibilidade de
estejam relacionados as | inseri-la em minhas aulas.
tematicas e/ou aos conteudos

estudados: Nao acredito que proporcione grandes

resultados no aprendizado.
Exibir filmes somente para

entretenimento; Nao sei manusear o equipamento de

DVD.
Produzir videos com os alunos
(filmes, documentarios, etc.)

A respeito da utilizacdo da internet, por sua vez, que despontou como terceira
midia mais usada pelos professores investigados, haja vista que os primeiros foram
jornais e revistas impressos, fizemos analise semelhante no que respeita a
observacao do uso, da frequéncia e da finalidade. Assim, obtivemos que a referida
midia é utilizada pelos professores P3, P4 e P5, com frequéncia e finalidades distintas.
P1 e P2 justificaram a ndo utilizagdo da referida midia em suas aulas, como ja
dissemos e refletimos anteriormente, pela nao disponibilidade do equipamento pela
escola ou de tempo dos mesmos.

Porém, no que tange propriamente a utilizagdo da midia internet, depreendida
por P3, P4 e PS5, apresentamos as seguintes distingbes: as professoras 4 e 5
apresentam como frequéncia o “uso raro” da referida midia e como objetivo comum
“Introduzir ou complementar um conteudo estudado em sala de aula” (em assertivas
marcadas, cumpre lembrar). Nesse sentido, observamos a utilizacdo da referida midia
como suporte a mais, de pesquisa talvez, acerca de conteudos, mas nao observamos
o aproveitamento de seu potencial condutor das mudangas nas concepgdes que
temos de espaco e de tempo, por exemplo.

Como apresentamos em capitulo tedrico, Pretto e Costa Pinto (2006 apud
COSCARELLI, 2006), apresentam a internet como midia passivel a ser tida como fio
condutor de um alargamento de percepgodes, entendida como canal de construgao do
conhecimento que se da a partir da transformacao das informagdes pelos alunos e
professores. Conforme os mesmos autores, as redes eletronicas estabelecem a cada
dia novas formas de comunicacdo e de interagdo, nas quais a troca de ideias dos
grupos, essencialmente interativas, desconsidera as distancias fisicas e temporais e

reconstroi essas entre outras acepgodes.
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Porém, tomada a internet apenas como suporte de consulta para introdu¢ao ou
complementaridade de conteudo nas aulas, ndo ocorre seu aproveitamento enquanto
ferramenta pedagdgica, mas, tal como observado em outros usos, apenas didatica,
no que confere a substituicdo de uma tecnologia por outra: por exemplo, o livro como
fonte de pesquisa pela internet também usada nesse sentido. Em contrapartida a essa
utilizagdo, P3 assinala outras finalidades para usos da internet que n&o estes:
“Produzir um produto de internet com os alunos (site, blog, forum, etc.)” e “Publicar
producdes dos alunos (videos, textos, etc.)”.

Ao assinalar essas finalidades de usos, o professor referido apresenta o
aproveitamento dessas ferramentas de maneira a desvendar suas condigdes de
producao e a aproximar ainda mais essa midia da realidade dos alunos. As atividades
escolares, as producbes dos alunos passam a apresentar-lhes suas reais
funcionalidades, os alunos veem na publicagdo de seus textos a materializagcéo
desses, veem géneros, tal como Marcuschi (2003) os concebe: materializagdes da
lingua na sociedade, dotados de fung&o sociocomunicativa. Assim, a midia é utilizada
com finalidade pedagdgica definida e ainda favorece o ensino e reconhecimento de
géneros textuais.

No que respeita a utilizacdo da internet, P3 ainda relatou um projeto
desenvolvido com auxilio dessa midia que se realizou, conforme suas palavras da
seguinte forma: “A turma foi dividida em equipes de trés que deveriam manter um blog
com relatos diarios sobre as aulas de lingua portuguesa”. Na presente perspectiva,
vemos o desenvolvimento de uma atividade interativa, com a recorréncia a um suporte
textual da internet: blog, mantido pelos alunos, por sua vez, a partir das producdes
diarias de outro género textual: relato, com a finalidade de avaliar coletivamente as
aulas da disciplina.

Dentre outros pontos positivos da pratica docente aqui relatada, no que
concerne especificamente ao uso da internet na aula de portugués, observamos a
mobilizacdo dos diversos saberes pelo referido professor, que emerge em seu
reservatorio de conhecimentos, didatiza-os e promove, por meio da integracao efetiva
da midia na aula, a aproximacao do aluno a seu objeto de estudo: a lingua. A produgao
do blog aproxima o aluno dos meios de producédo midiaticos; a avaliagdo da aula e
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escrita de relatos com fins a publicagdo promove interagcdo, reflexdo e
desenvolvimento da criticidade e do proprio discente.

A tabela 5, abaixo, apresenta a sistematizacdo de alternativas dadas aos
professores investigados acerca do uso da internet ou justificativas para a nao

utilizacio desta.

Tabela 5: Alternativas sugeridas acerca de uso de internet

Midia Finalidades de uso Justificativas para nao utilizagao de
apresentadas como midia apresentada como alternativas

alternativas

Internet Introduzir ou complementar um | A escola nao disponibiliza acesso a
conteudo estudado em sala de | rede;

aula;
Nao vejo necessidade de utiliza-la;

Somente entretenimento; . L
Nunca pensei na possibilidade de

Analisar e discutir conteudos | inseri-la em minhas aulas;

veiculados pela rede; B . .
N&o acredito que proporcione grandes

Produzir um produto de internet | resultados no aprendizado;
com os alunos (site, blog, forum,

etc.); Nao tive disponibilidade de tempo

para usar.
Fazer pesquisas diversas;

Publicar produgdes dos alunos
(videos, textos, etc.)

Considerando a opinido dos professores entrevistados a respeito da utilizagao
das midias impressas, jornal e revista, deu-se nossa maior surpresa, como ja
dissemos. Pensado o momento em que vivemos como era tecnologica, no que
concebe mais direta referéncia a informatizagéo da sociedade, pensavamos observar
a maior utilizagdo da internet. Porém, as duas midias mais usadas em sala de aula,
por todos os professores entrevistados, sdo exatamente jornal e revista impressos.
Nesse sentido, discorreremos agora sobre as diferentes formas de utilizagdo destas

elencadas pelos professores referidos.
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Ambas sao utilizadas com frequéncias e finalidades de uso similares por quase
todos os professores. No caso especifico do jornal, P1, P3, P4 e P5 assinalaram o
uso raro, ao passo em que P2 utiliza tal midia mensalmente. No que respeita a forma
de utilizagao, especificamente, obtivemos também respostas muito parecidas, desde
a utilizagao do jornal com fim de “Introduzir ou complementar um conteudo estudado
em sala de aula através da leitura de textos sobre um determinado tema” até “Analisar
e discutir conteudos e matérias veiculados pelos jornais locais” e “Servir de modelo
para produzir um jornal escolar com os alunos”.

Como forma de introdugado ou complementagao de conteudo estudado através
da leitura de textos sobre um determinado tema e de analise e discussao de conteudos
e matérias veiculados, observamos as praticas das professoras P1, P4 e P5. Inseridas
estas praticas somadas a consideragdo dos géneros trabalhados na referida midia
para observagao, estudo e produgao, aparecem as performances dos professores P3
e P2. Nesse ultimo caso, os professores ainda cogitam a produgao de jornal escolar
pelos alunos, estudadas as formas de produgdo da midia referida, ou seja, seu uso
pedagogico.

Nesse sentido, observamos atencédo dada as condi¢gdes de produgao da midia,
a sua integracao efetiva nas aulas, tal como concebe Kenski (2003). Contudo, apesar
disso, destacamos ainda que, mesmo nos casos em que hao se pretende a produgao
de um jornal, o contato proporcionado com a midia, no que respeita a analise e
discussao de matérias, pela leitura e observagao da escrita, embora parecga estratégia
puramente transmissiva / instrutiva, pode ser observada como estratégia dialética, de
aproximagao do aluno ao seu objeto de estudo: a lingua, de maneira mais dinamica,
interativa e contextualizada com seus interesses.

Quanto a midia impressa em geral, representada em revistas e jornais, Faria
(2007, p. 15) declara que tal utilizagao representa uma maneira de ensinar lingua, em
que leitura e escrita aparecem em uma relacao dialética que dispensa abordagem
tradicional de sistematizagao da lingua e de descrigdo gramatical. Ou seja, trabalhar
com revistas e ou jornais impressos, nas palavras da autora referida, representa “uma
oportunidade de ensinar lingua de maneira pragmatica, espontanea, partindo sempre
de assuntos que interessem os alunos ou cujo interesse o professor seja capaz de

suscitar”.
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Faria (2007) complementa tal acepg¢ao dizendo que trabalhar a leitura e a
escrita desse modo, compreende formas dindmicas, porque reais e contextualizadas,
de proporcionar ao aluno a experiéncia de uma lingua viva, pois consistem no uso de
recursos em que acontecimentos diarios do mundo sdo comunicados, lidos e/ou
escritos, o que pode favorecer melhorias no dominio da lingua, uma realidade nem
sempre alcangavel apenas com a disposi¢gao dos livros didaticos como materiais
norteadores do trabalho escolar, os quais ndo sao necessariamente, também,
adequados a realidade de cada sala de aula.

No que respeita a utilizagado do jornal em projetos de produg¢ao nas aulas de
portugués, como referem P2 e P3, refletimos ainda que o jornal escolar pode
compreender uma abertura de espaco efetivo para a liberdade do aluno dentro da
escola. E, assim, quando utilizado com finalidade pedagdgica, esse recurso midiatico
pode representar um espaco de expressdao dos alunos e de desenvolvimento da
propria cidadania destes, por possibilitar a mobilizagdo de um processo de
aprendizagem com vistas a leitura critica dos textos, e consequentemente, voltado a
leitura critica do mundo.

No que tange ao trabalho com revistas, por sua vez, podemos depreender as
mesmas observacoes: as finalidades de uso da midia conferem desde sua utilizacao
com objetivo de “Introduzir ou complementar um conteudo estudado em sala de aula
através da leitura de textos sobre um determinado tema” (P4 e P5) até “Analisar e
discutir conteudos e matérias veiculados pela revista” e “Servir de modelo para
produzir uma revista” (P2 e P3). Quanto a esse tocante, observamos apenas que os
usos dessas midias sao descritos como raros, por todos os professores.

Quanto a frequéncia “rara” de uso da revista, ndo observamos prejuizos de uso
vistas as finalidades deste. Observamos que todos os professores realizam usos da
revista impressa, tais como os do jornal, favoravelmente, conferindo seu
reconhecimento enquanto ferramenta pedagodgica ao auxiliar na apresentacédo da
materialidade da lingua, na contextualizagdo de seu ensino, e ndo como ferramenta
meramente didatica, utilizada como mero apoio ou suporte de pesquisa, consulta. Tal
como o jornal, a revista apresenta-se como ferramenta que auxilia o contato e o estudo

da lingua, depreendidos pelos alunos e mediados pelos professores.
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Finalmente, vimos que as atividades educacionais podem ser realizadas com a
mobilizacdo dos mais diferentes tipos de tecnologias, tomadas estas, conforme visto,
como ferramentas mediadoras das nossas atividades cotidianas. A escolha do recurso
midiatico, porém, para trabalho em sala de aula, com finalidades pedagodgicas
especificas, define a perspectiva de educagao que se tem pretendido nos dias atuais.
A integracdo de midias na educagado tem sido observada hoje como agado que
demonstra avangos significativos na participagdo e na aprendizagem dos alunos,
sobretudo, em desenvolvimento de projetos na escola.

O ensino mobilizado por midias, porém, requer planejamentos e estruturagao
definidos, os quais, por sua vez, exigem escolhas diferenciadas do tipo particular de
midia que se pretende utilizar. Contudo, as atividades podem envolver jornal e revista
impressos, TV, video, radio, internet etc., o que pode confirmar a eficacia da
integracdo das midias na educacgao, porém a depender da mediagcao do professor,
como vimos. Conhecer e utilizar as midias em sala de aula, a partir da exposigao que
fizemos, devem ser consideradas acdes dependentes essencialmente da vontade,

instrucdo e formacéo (refletida e renovada) do professor.

3.3 Frequéncia e modo de uso do tablet educacional

Conceitualmente definido enquanto ferramenta tecnoldgica, o tablet instigou-
nos a observacgao, visto que representa um equipamento disponivel hoje em mais de
cinquenta escolas do estado da Paraiba, conforme destacamos em item de
referenciagao tedrica sobre o projeto “Uso pedagdgico do tablet educacional”. Além
disso, interessou-nos investigar o uso do mesmo depreendido pelos professores de
lingua portuguesa de escolas publicas de Campina Grande, devido ao oferecimento
do curso de formagéao continuada pelo mesmo projeto acima mencionado e pelo seu
potencial dessa ferramenta enquanto suporte midiatico.

Dessa maneira, destacamos o tablet enquanto ferramenta tecnoldgica,

lembrando as palavras de Kenski (2003, p. 19) para a qual “tudo o que utilizamos em
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nossa vida diaria, pessoal e profissional — utensilios, giz e apagador, papel, caneta,
lapis, sabonetes, talheres... — sdo formas diferenciadas de ferramentas tecnolégicas
e, também, como um eficaz suporte midiatico, através do qual as potencialidades de
usos das midias, como internet, por exemplo, podem ser substancialmente elevadas
e aproveitadas, uma vez que tais equipamentos foram disponibilizados a maioria das
escolas paraibanas.

Vimos que as atividades educacionais podem ser realizadas com a mobilizagao
dos mais diferentes tipos de tecnologias, tomadas como ferramentas mediadoras das
nossas atividades cotidianas. A escolha do recurso midiatico, porém, para trabalho
em sala de aula, com finalidades pedagdgicas especificas, define a perspectiva de
educacédo que se tem pretendido nos dias atuais. A integracao de midias na educagao
tem sido observada hoje como acdo que demonstra avangos significativos na
participacdo e na aprendizagem dos alunos, sobretudo, em desenvolvimento de
projetos na escola.

A utilizacdo do tablet, ao contrario do que se constituia enquanto expectativa
positiva desta pesquisa, ndo foi observado nas respostas ao nosso questionario por
um numero significativo de professores. Dentre os cinco entrevistados, representantes
de duas das escolas aqui mencionadas, apenas um professor (P3) alegou usar o tablet
em suas aulas. Contudo, a respeito da frequéncia de uso deste, descreveu uso raro
da ferramenta.

No que tange ao modo de utilizagdo do tablet em suas aulas, P3 alegou usar o
tablet apenas para “Facilitar a leitura de conteudos”. Como vimos, esse uso nao
confere nenhuma legitimidade de uso midiatico com finalidade pedagdgica, mas se
constata a utilizacdo da ferramenta tal como sua natureza permite: facilitando acdes
cotidianas, no caso, a leitura de material digital. P3 n&o alude a nenhuma outra forma
de utilizacdo do tablet, nem alega ter desenvolvido nenhum projeto que legitime a
utilizagéo da ferramenta, nem ao menos como ferramenta facilitadora da leitura.

Os demais professores entrevistados (P1, P2, P4 e P5) foram unanimes quanto
a um certame: respondendo porque nao utilizam o tablet, assinalaram a opc¢ao “Nao
tive disponibilidade de tempo para usar”. Considerando que as opgdes restantes
consistiam em: “A escola nao disponibiliza o equipamento”; “A escola nao disponibiliza

acesso a rede”; “Nao vejo necessidade de utiliza-lo”; “Nunca pensei na possibilidade
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de inseri-lo em minhas aulas”; e, “Nao acredito que proporcione grandes resultados
no aprendizado”, cabe, assim, analisar as omissdes as assinalagdes acima.

N&o justificando a falta de uso do tablet por meio de nenhuma das opc¢des
restantes, todos os professores que responderam nao usar tal ferramenta tecnologica
atestaram, indiretamente: que detém o equipamento na escola em que lecionam; que
disponibilizam de internet e podem usa-la com o tablet enquanto suporte midiatico;
que podem ter pensado em inserir o uso do tablet nas aulas; que ndo desacreditam
do potencial pedagogico dos tablets; mas, apenas, ndo conseguem otimizar seu
tempo de trabalho de modo a contextualizar suas aulas com o uso desse equipamento
tecnologico.

Observamos, finalmente, que o ensino pode ser mobilizado por midias, porém,
este requer planejamentos e estruturagao definidos, os quais, por sua vez, exigem
escolhas diferenciadas, desde o tipo particular de midia que se pretende utilizar, até
0 suporte que viabilizara seu uso. Apesar disso, vimos que as atividades podem
envolver jornal e revista impressos, TV, video, radio, internet etc, o que pode confirmar
a eficacia da integracédo das midias na educagéao, porém a depender da mediagdo do
professor, como vimos, e das condigbes e conjunturas detidas por este e por seus

alunos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados alcangados pela presente pesquisa evidenciaram que o0s
professores de lingua portuguesa das escolas investigadas em Campina Grande
reconhecem o potencial pedagdgico da utilizagdo dos recursos midiaticos no ensino
de lingua e que esses professores, ainda, concebem tal mobilizagdo como principio
de inovagao do ensino de maneira geral, ressalvadas em suas palavras para a falta
de uso destes apenas consideracbes acerca das condigdes estruturais das
instituicdes por eles representadas e das suas proprias formagdes / limitagoes.

Obtivemos através das respostas a um questionario que todos os professores

utilizam pelo menos trés das seis midias referenciadas nas questbes lancadas, a
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saber: TV, radio, video, internet e revista e jornal impressos, dentre as quais se
destacam os impressos e a internet, com objetivos e metodologias de usos diferentes.
No entanto, quando observados os modos de utilizagdo das midias por cada
professor, constatamos que a mobilizacdo destas ferramentas inovadoras encontra-
se ainda distante do esperado, constituindo usos tradicionais.

Vimos que as midias ocupam espaco privilegiado nas aulas dos professores
investigados e que os usos depreendidos desses recursos pelos professores apontam
para a postura do docente diante das situacdes concretas em que ha o aproveitamento
dessas ferramentas. Apesar disso, as falas da maioria dos professores revelam que
estes ainda n&o despertaram para o desvelar das condigbes de produgao das midias
nem para a aproximacao destas a realidade dos alunos, orientando apenas o uso das
midias voltado para atividades de leitura e pesquisa basicamente.

No que respeita a utilizacdo do tablet educacional, especificamente, nos
surpreendemos com a observagao de que apenas um dos professores entrevistados
alega usar esta ferramenta, apesar do oferecimento do curso de formagéo continuada
para o devido uso e aproveitamento dessa tecnologia ter-se dado em todas as escolas
representadas pelos professores entrevistados. Apesar disso, também, a presenca da
ferramenta tecnoldgica foi percebida e sua utilidade para a promogao de melhoria no
ensino defendida por todos os professores.

De modo geral, percebemos que a inovagdo no ensino proposta pelos cursos
de formacéao continuada ndo pode ocorrer apenas no plano da especulagao, nem nas
ferramentas que podem compor os meios técnicos e estruturais das escolas, mas na
renovacao do profissional que atua nessa reestruturagdo, nas maos do sujeito que
conduz a mediagéo entre os meios técnicos, assim considerados midias e curriculo,
e a realidade de ensino e aprendizagem dos alunos, por meio de escolhas diarias de
metodologias e de métodos que corroborem com a melhoria de sua atuagéo.

Concluimos, com este estudo, que a inovagao do ensino esta no potencial de
renovacao do professor, no potencial de didatizacdo de seus saberes, além das
condicdes estruturais e formativas que Ihes sao oferecidas. Portanto, a base dessa
inovacao esta na reflexao e na renovacao da pratica pedagoégica dos professores, as
quais podem favorecer a utilizagdo critica e pedagodgica de recursos, tais como os

midiaticos e tecnoldgicos como o tablet educacional.
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APENDICE (A) - QUESTIONARIO DE PESQUISA

QUESTIONARIO:
A utilizagcado de midias nas aulas de portugués

do Ensino Médio Inovador de Campina Grande

QUANTO A INSTITUIGAO E AO SUJEITO DA PESQUISA
Nome da escola:

Professor(a):

Quantas turmas sao oferecidas para cada ano?

()1°ano( )2°ano ( ) 3°ano

Turmas assistidas pelo professor:

( )1°ano( )2°ano( )3°ano

Formacao Académica:

( ) Superior completo

( ) Superior incompleto

( ) Pés-graduacao em nivel de Especializagao

( ) Pés-graduacao em nivel de Mestrado

Ja fez algum curso de capacitagao voltado ao trabalho com midias em sala de aula?
( )Sim ( )Nao

Em caso afirmativo, qual?

Em caso negativo, por qué?

( ) Desconheco a existéncia de algum curso sobre midias

( ) Nao tenho interesse em cursos dessa natureza

( ) Nao tenho tempo disponivel

QUANTO AO USO DAS MIDIAS
Televisao

01. Utiliza a TV em sala de aula?
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( )Sim ( ) Nao

02. Em caso negativo, por que nao utiliza essa midia?

( ) A escola nado disponibiliza o equipamento.

( ) N&o vejo necessidade de utiliza-la.

( ) Nunca pensei na possibilidade de inseri-la em minhas aulas.

( ) Nao acredito que proporcione grandes resultados no aprendizado.

(..) N&o tive disponibilidade de tempo para usar.

03. Em caso afirmativo, com que frequéncia?

( ) Uma vez por semana

( ) Mais de uma vez por semana

( ) Uma vez por més

( ) Mais de uma vez por més

( ) Raramente

04. Ainda em caso afirmativo de uso, qual a finalidade?
) Introduzir ou complementar um conteudo estudado em sala de aula
) Somente entretenimento.

(
(
( ) Analisar e discutir conteudos e programacgdes veiculados pelas emissoras
( ) Produzir um programa televisivo

(.

.)Outros:

05. Ja realizou algum projeto envolvendo o uso de TV em sala de aula?
( )Sim ( ) Nao

06. Em caso afirmativo, em que consistiu esse projeto?

07. Que avaliagao vocé faz dos resultados obtidos com esse projeto?

( ) Otimo. Os alunos se envolveram e percebi que houve aprendizado.

( ) Bom. Os alunos nao ficaram muito motivados, mas o resultado foi satisfatério.
( ) Regular. Nao alcancei os meus objetivos e ndo obtive grandes resultados.
(

) Ruim. N&o obtive resultados favoraveis.

RADIO

01. Utiliza o radio em sala de aula?
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( )Sim ( ) Nao

02. Em caso negativo, por que nao utiliza essa midia?

( ) A escola ndo disponibiliza o equipamento

( ) N&o vejo necessidade de utiliza-lo.

( ) Nunca pensei na possibilidade de inseri-lo em minhas aulas.

( ) Nao acredito que proporcione grandes resultados no aprendizado.

( ) N&o tive disponibilidade de tempo para usar.

03. Em caso afirmativo, com que frequéncia?

( ) Uma vez por semana

( ) Mais de uma vez por semana

( ) Uma vez por més

( ) Mais de uma vez por més

( ) Raramente

04. Ainda em caso afirmativo de uso, qual a finalidade?

( ) Introduzir ou complementar um conteudo estudado em sala de aula (através de
musicas ou CDs de audios, por exemplo)

( ) Somente entretenimento

( ) Analisar e discutir conteudos e programacgdes veiculados pelas radios locais
( ) Produzir um programa radiofénico com os alunos

(..)Outros:

05. Ja realizou algum projeto envolvendo o uso do radio em sala de aula?
( )Sim ( ) Nao

06. Em caso afirmativo, em que consistiu esse projeto?

07. Que avaliagao vocé faz dos resultados obtidos com este projeto?

( ) Otimo. Os alunos se envolveram e percebi que houve aprendizado.

( ) Bom. Os alunos nao ficaram muito motivados, mas o resultado foi satisfatorio.
( ) Regular. Nao alcancei os meus objetivos e ndo obtive grandes resultados.

( ) Ruim. N&o obtive resultados favoraveis.
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INTERNET

01. Utiliza a internet em sala de aula?

( )Sim ( )Nao

02. Em caso negativo, por que nao utiliza essa midia?

( ) A escola nao disponibiliza acesso a rede

( ) Nao vejo necessidade de utiliza-la.

( ) Nunca pensei na possibilidade de inseri-la em minhas aulas.

( ) Nao acredito que proporcione grandes resultados no aprendizado.

( ) Nao tive disponibilidade de tempo para usar.

03. Em caso afirmativo, com que frequéncia?

( ) Uma vez por semana

( ) Mais de uma vez por semana

( ) Uma vez por més

( ) Mais de uma vez por més

( ) Raramente

04. Ainda em caso afirmativo de uso, qual a finalidade?
) Introduzir ou complementar um conteudo estudado em sala de aula
) Somente entretenimento.

) Analisar e discutir conteudos veiculados pela rede.

(

(

(

( ) Produzir um produto de internet com os alunos (site, blog, férum, etc.)

( ) Fazer pesquisas diversas.

( ) Publicar produgdes dos alunos (videos, textos, etc.)

( )Outros:

05. Ja realizou algum projeto envolvendo o uso da internet em sala de aula?
( )Sim ( )Nao

06. Em caso afirmativo, em que consistiu esse projeto?

07. Que avaliagao vocé faz dos resultados obtidos com este projeto?

( ) Otimo. Os alunos se envolveram e percebi que houve aprendizado.

( ) Bom. Os alunos nao ficaram muito motivados, mas o resultado foi satisfatério.
( ) Regular. Nao alcancei os meus objetivos e ndo obtive grandes resultados.
(

) Ruim. N&o obtive resultados favoraveis.
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JORNAL IMPRESSO
01. Utiliza o jornal em sala de aula?
( )Sim( )Nao
02. Em caso negativo, por que nao utiliza essa midia?
( ) A escola nao disponibiliza a midia.
( ) N&o vejo necessidade de utiliza-la.
( ) Nunca pensei na possibilidade de inseri-la em minhas aulas.
( ) Nao acredito que proporcione grandes resultados no aprendizado.
( ) Nao costumo ler jornais, por isso nao sei como inseri-lo em minha pratica
pedagogica.
03. Em caso afirmativo, com que frequéncia?
( ) Uma vez por semana
( ) Mais de uma vez por semana
( ) Uma vez por més
( ) Mais de uma vez por més
( ) Raramente
04. Ainda em caso afirmativo de uso, qual a finalidade?
( ) Introduzir ou complementar um conteudo estudado em sala de aula através da
leitura de textos sobre um determinado tema.
( ) Introduzir ou complementar um conteudo estudado em sala de aula através de
recortes de termos para analise morfolégica ou sintatica.

) Para recorte de figuras e imagens.

) Somente para entretenimento e estimulo a leitura.

( ) Analisar e discutir conteudos e matérias veiculados pelos jornais locais.
( ) Servir de modelo para produzir um jornal escolar com os alunos.

) Outros:

05. Ja realizou algum projeto envolvendo o uso de jornais em sala de aula?
( )Sim ( )Nao
06. Em caso afirmativo, em que consistiu esse projeto?
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07. Que avaliagéo vocé faz dos resultados obtidos com esse projeto?

( ) Otimo. Os alunos se envolveram e percebi que houve aprendizado.

( ) Bom. Os alunos nao ficaram muito motivados, mas o resultado foi satisfatorio.
( ) Regular. Nao alcancei os meus objetivos e ndo obtive grandes resultados.
(

) Ruim. Nao obtive resultados favoraveis.

REVISTA IMPRESSA
01. Utiliza revistas em sala de aula?
( )Sim ( ) Nao
02. Em caso negativo, por que nao utiliza?
( ) A escola ndo disponibiliza a midia.
( ) N&o vejo necessidade de utiliza-la.
( ) Nunca pensei na possibilidade de inseri-la em minhas aulas.
( ) Nao acredito que proporcione grandes resultados no aprendizado.
( ) Nao costumo ler revistas, por isso ndo sei como inseri-la em minha pratica
pedagogica.
03. Em caso afirmativo, com que frequéncia?
( ) Uma vez por semana
( ) Mais de uma vez por semana
( ) Uma vez por més
( ) Mais de uma vez por més
( ) Raramente
04. Ainda em caso afirmativo de uso, qual a finalidade?
( ) Introduzir ou complementar um conteudo estudado em sala de aula através da
leitura de textos sobre um determinado tema.
( ) Introduzir ou complementar um conteudo estudado em sala de aula através de
recortes de termos para analise morfoldgica ou sintatica?

) Para recorte de figuras e imagens.

) Somente para entretenimento e estimulo a leitura

(

(

( ) Analisar e discutir conteudos e matérias veiculados pelas revistas.
( ) Servir de modelo para produzir uma revista escolar com os alunos
(

) Outros:
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05. Ja realizou algum projeto envolvendo o uso de revistas em sala de aula?
( )Sim ( ) Nao

06. Em caso afirmativo, em que consistiu esse projeto?

07. Que avaliagéo vocé faz dos resultados obtidos com este projeto?

( ) Otimo. Os alunos se envolveram e percebi que houve aprendizado.

( ) Bom. Os alunos nao ficaram muito motivados, mas o resultado foi satisfatorio.
( ) Regular. Nao alcancei os meus objetivos e nao obtive grandes resultados.
(

) Ruim. Nao obtive resultados favoraveis.

VIDEOS
01. Utiliza videos em sala de aula?
( )Sim ( ) Nao

02. Em caso negativo, por que nao utiliza essa midia?

( ) A escola ndo disponibiliza equipamentos para exibicdo de videos.

( ) Nao vejo necessidade de utiliza-la.

( ) Nunca pensei na possibilidade de inseri-la em minhas aulas.

( ) Nao acredito que proporcione grandes resultados no aprendizado.

( ) Nao sei manusear o equipamento de DVD.

03. Em caso afirmativo, com que frequéncia?

( ) Uma vez por semana

( ) Mais de uma vez por semana

( ) Uma vez por més

( ) Mais de uma vez por més

( ) Raramente

04. Qual a finalidade?

() Introduzir ou complementar um conteudo estudado em sala de aula, reproduzindo
tele-aulas para reforcar o aprendizado.

( ) Exibir e discutir filmes que estejam relacionados as tematicas e/ou aos conteudos
estudados.

( ) Exibir filmes somente para entretenimento.
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( ) Produzir videos com os alunos (filmes, documentarios, etc.)
( ) Outras
05. Ja realizou algum projeto envolvendo o uso de videos em sala de aula?
( )Sim ( )Nao

06. Em caso afirmativo, em que consistiu esse projeto?

07. Que avaliagéo vocé faz dos resultados obtidos com este projeto?

( ) Otimo. Os alunos se envolveram e percebi que houve aprendizado.

( ) Bom. Os alunos nao ficaram muito motivados, mas o resultado foi satisfatorio.
( ) Regular. Nao alcancei os meus objetivos e nao obtive grandes resultados.
(

) Ruim. Nao obtive resultados favoraveis.
QUANTO AO USO DO TABLET ENQUANTO SUPORTE MIDIATICO

01. Utiliza o tablet em sala de aula?

( )Sim( )Nao

02. Em caso negativo, por que nao utiliza esse recurso?
( ) A escola nao disponibiliza o equipamento.

( ) A escola nao disponibiliza acesso a rede.

( ) Nao vejo necessidade de utiliza-lo.

( ) Nunca pensei na possibilidade de inseri-lo em minhas aulas.

( ) Nao acredito que proporcione grandes resultados no aprendizado.
( ) Nao tive disponibilidade de tempo para usar.

03. Em caso afirmativo, com que frequéncia?

( ) Uma vez por semana

( ) Mais de uma vez por semana

( ) Uma vez por més

( ) Mais de uma vez por més

( ) Raramente

04. Ainda em caso afirmativo de uso, qual a finalidade?

( ) Facilitar a leitura de conteudos.

( ) Apresentar material de entretenimento.

( ) Analisar e discutir conteudos veiculados pela internet.
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( ) Fazer pesquisas diversas.
( )Outros:

05. Ja realizou algum projeto envolvendo o uso da internet em sala de aula?
( )Sim ( )Nao

06. Em caso afirmativo, em que consistiu esse projeto?

07. Que avaliagcéo vocé faz dos resultados obtidos com este projeto?

( ) Otimo. Os alunos se envolveram e percebi que houve aprendizado.

) Bom. Os alunos nao ficaram muito motivados, mas o resultado foi satisfatério.

(
( ) Regular. Nao alcancei os meus objetivos e nao obtive grandes resultados.
(

) Ruim. N&o obtive resultados favoraveis.
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