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RESUMO

O estudo consiste em uma pesquisa exploratéria descritiva enfocando os modos de
enfrentamento das dificuldades de ler dos alunos do quarto ano da Escola Estadual do
Ensino Fundamental Professor Cardoso por parte dos professores e da equipe
pedagdgica. Os instrumentos de coleta de dados foram a aplicagdo de questiondrios
junto a quatro professores que lecionam no quarto ano do Ensino Fundamental. O
estudo revela que a pouca ou inexisténcia da competéncia de leitura pelos estudantes
interfere negativamente no resultado da aprendizagem dos alunos. Os tedricos
abordados como Amarilha (2000), Bamberger (1988), Foucabert (1999), Freire (2006),
Martins (2006), Solé¢ (2008) entre outros contribuiram para a constru¢do desse saber.
Esses autores enfatizaram teorias dentro da aquisi¢do da leitura que contribuem para
uma reflexdo sobre o tema. Finalmente, implica-se que o conhecimento interno da
escola como ponte para o aprimoramento da formacgdo profissional do professor,
permitird novas formas de ensinar e aprender.

Palavras chaves: Alunos. Leitura. Dificuldades na aprendizagem.



ABSTRACT

The study consists of a descriptive exploratory research focusing on ways of coping
with difficulties reading of fourth-year students of the State School of Basic Education
Teacher Cardoso by teachers and educational staff. The instruments for data collection
were the questionnaires together with four teachers who teach the fourth year of
Teaching Fundamental. O study reveals that little or lacks of reading competence by
students adversely prejudice the outcome of student learning. The theoretical addressed
as Amarilha (2000 ) , Bamberger (1988 ) , Foucabert (1999 ) , Freire (2006 ) , Martins
(2006 ) , Solé (2008 ) , among others contributed to the construction of this knowledge.
According to these authors emphasized theories in reading acquisition that contribute to
the reflection on the reading. Finally, it is implied that the internal knowledge of the
school as a bridge to improve teacher training, enable new forms of teaching and
learning.

Keywords:Students. Reading. Learning difficulties.
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INTRODUCAO

O objetivo desse estudo foi investigar os modos de enfrentamento das
dificuldades de ler dos alunos do quarto ano da Escola Professor Cardoso, por partes
dos professores e da coordenacdo pedagdgica da referida escola. O fato dos alunos nao

saberem ler deixa professores e equipe pedagdgica preocupados com a situagao.

Observa-se que os alunos vém sendo remanejados de um ano a outro desde seu
processo de alfabetizacdo sem conseguir o ato de ler. As implicacdes da falta de leitura
trazem dificuldades no seu desempenho de aprendizagem, além da falta de estimulo e
interacdo com os colegas no ambiente escolar com as atividades diversas. Com a
situacdo no cotidiano a escola procura meios de solucionar a realidade dentro do espaco

escolar para que o desempenho escolar e social do aluno seja alcancado.

O motivo norteador que me levou a estudar essa temdtica é o fato de ser docente
e perceber diariamente as dificuldades diversas dos alunos no desenvolvimento da

leitura e o quanto as criangas trazem de conhecimento para socializar em sala de aula.

As condi¢des de leitura utilizadas serdo por meio do cultivo do espaco da
biblioteca, através do Laboratério de Leitura, Literatura e Educacdo, como lugar onde a
pratica de leitura ndo esteja restrita a pesquisa e consulta, mas voltada para a satisfacao
de necessidades mais amplas do ser humano (culturais, afetivas, estéticas, etc.);
Estimular o uso da literatura infantil como elemento essencial para a formacao do leitor
nas séries iniciais; Estimular o trabalho com oralidade no texto literario, aproveitando o
universo infantil para as vdrias possibilidades de leitura; Formar o professor das séries
iniciais como contador de histérias e criar conjuntamente metodologias que
proporcionem a formagio do gosto; Acompanhar e orientar o trabalho desenvolvido por
professores em sala de aula; Disseminar e multiplicar as metodologias para formagao do
leitor; Habilitar o aluno para consulta em bibliotecas (conhecimento de regras de
funcionamento, cuidados com acervo, procedimentos para inscri¢do, consulta e/ou
retirada de trabalhos, etc.);Constituir acervo diversificado de literatura infantil e de
material didatico-pedagdgico para alunos e professores, bem como produzir guias de
leitura que auxiliem na sele¢do de obras literarias adequadas para o trabalho nas séries

iniciais; expandir as formas de interpretacido de textos escritos para diferentes campos
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de linguagem (teatro, artes pldsticas, misica, cinema, etc.). Proporcionar acesso de
alunos das séries iniciais a novas tecnologias, como o computador, por exemplo,

desmistificando seu uso e viabilizando-o como nova possibilidade de linguagem.

Do mesmo modo, percebe-se o quanto o professor pode transformi-la em

instrumento de uso pedagdgico para o desenvolvimento de habilidades na leitura.

De acordo com Freire (2009, p.15) que descreve:

Mas, é importante dizer, a “leitura” do meu mundo, que me foi sempre
fundamental, ndo fez de mim um menino antecipado (...). Fui
alfabetizado no chao do quintal da minha casa, a sombra das
mangueiras, com palavras do meu mundo e ndo do mundo maior dos
meus pais. O chao foi o meu quadro-negro; gravetos, o meu giz.

A educagdo escolar precisa proporcionar momentos prazerosos de leitura que
abrangem o contexto familiar e social em que o aluno esteja enredado, potencializando a
formagdo de um sujeito critico e reflexivo. E necessério, por sua vez, que o professor
em sala de aula satisfaca as necessidades reais do aluno, considerando-o participante
ativo do seu processo de aprendizagem e assim contribuindo para que possamos ter uma

sociedade leitora e, consequentemente, formadora de opinido.

Vale salientar que o ato de ler € uma atividade complexa, que exige do leitor
tempo, aplicacdo, concentracdo e determinacdo. De tal modo, cabe a escola, enquanto
lugar de sistematizacdo do conhecimento, o desenvolvimento e consolida¢do das

praticas de leitura.

Mediante esses subsidios, Alliende e Condemarin (2005, p.151), salientam que o
dominio da leitura ndo s6 leva a ler bem, constitui também a obtengdo de um
instrumento ligado a totalidade da vida cultural do leitor. Apds os primeiros anos de
educagdo fundamental, maior parte da atividade escolar baseia-se na leitura como meio
de estudo; a formagdo escolar fica mediada pela leitura. Por outro lado, fora da escola, o
leitor adulto tem na leitura um extraordindrio meio de informagdo, trabalho, ferramenta
prética e entretenimento. Desta forma, Bamberger (1988, p.29), afirma que:

Quando uma pessoa sabe ler bem ndo existem fronteiras para ela. Ela
pode viajar ndo apenas para outros paises, mas também no passado, no
futuro, no mundo césmico. Descobre também o caminho para a

porcdo mais intima da alma humana, passando a conhecer melhor a si
mesma e aos outros.
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Perante essa realidade, os professores de todas as dreas do conhecimento devem
atuar como intermedidrios de leituras, para que possa permitir ao aluno o gosto
espontaneo pela leitura. E para que isso se consolide, ¢ de suma importancia que o

docente, em suas préticas pessoais e pedagdgicas, seja leitor e pesquisador.

E desta forma, a formacdo de cidaddos capazes de entender os diferentes textos
que circulam na sociedade e assim formando cidaddos conscientes e que formador de
opinido. E fundamental que se organize um trabalho na escola para que os alunos
tenham contato e obtenham bons materiais de leitura, mundo extremamente rico, diante
da quantidade de fontes disponiveis em seus variados formatos na sociedade

informacional.

Atualmente no contexto social, a comunicacdo é de suma proeminéncia e
indispensavel a vida das pessoas. Em meio a tantas formas de comunicagio, destacamos

a Leitura como sendo uma das principais, que interliga o homem a cultura letrada.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) prega que a leitura € sem duvida
um objeto de ensino e para que possa constituir também objeto de aprendizagem, é
necessario que faga sentido para o aluno, isto é, a atividade de leitura deve responder os
objetivos de realizagdo imediata. Como se trata de uma pratica social complexa, se a
escola pretende converter a leitura em objeto de aprendizagem deve preservar sua
natureza e sua complexidade, sem descaracteriza-la. Trabalhando com a diversidade de

textos e de combinacdes entre eles.

Ressalta-se que um dos grandes desafios intrinsecos, a este assunto, é encontrar
estratégias adequadas para trabalhar a leitura e assim prover uma evolucdo nos

processos de aprendizagem.

Com o grau de dificuldade da leitura na minoria dos alunos encontrada na sala
de aula, sentimos as dificuldades enfrentadas pelo aluno para desenvolver as atividades
dentro do processo de leitura. Logo, a proposta desta pesquisa é fornecer condicdes
favordveis para a prética de leitura, que ndo se restringem apenas aos recursos materiais
disponiveis, pois, na verdade, o uso que se faz dos livros e mais materiais impressos € o

aspecto mais determinante para o desenvolvimento da pratica e do gosto pela leitura.
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A escola € sem duvida um fator fundamental na aquisi¢cdo do hébito da leitura e
formacdo do leitor, pois, mesmo com suas limitacdes, ¢ o espagco destinado ao

aprendizado da leitura.

De acordo com Martins (1994, p.30-31), a leitura pode ser denominada como
sendo um processo de compreensdo de expressdoes formais e simbdlicas que se da a
conhecer através de vdrias linguagens. Logo, a leitura nio se limita apenas a decifracao
e decodificacio de sinais grificos. E muito mais que isso: exige do individuo uma
participacdo efetiva, levando-o a construcdo do conhecimento. Assim sendo, aprender a
ler a ser nao s6 um processo cognitivo, mas também uma atividade social e cultural

essencial para a criacdo de vinculos entre cultura e conhecimento.

A leitura ndo se restringe apenas na decodificacdo de simbolos, mas abrange
uma série de tdticas que permitem o sujeito compreenderem o que €. Nesse segmento,
os PCN’s (2001, p.54) descrevem:

Um leitor competente é alguém que, por iniciativa prépria, é capaz de
selecionar, dentre os trechos que circulam socialmente, aqueles que
podem atender a necessidade sua. Que consegue utilizar estratégias de

leitura adequada para abordd-los de forma a atender a essa
necessidade.

Para Cagliari (1999, p.15), “a atividade mais importante que serve de ancora
para as demais desenvolvidas na escola € a leitura, pelo fato da ligagdo da mesma com
tudo que € ensinado no espaco escolar”. Cagliari (1999, p.19) retrata muito da leitura
pelo prazer de ler. Segundo ele, “a crianca que se preocupa pela leitura consegue

resolver uma serie de dificuldades enfrentadas em sala de aula”.

Vale ressaltar, que a fungdo da escola ndo € apenas de ensinar ler a palavra, a
frase, o texto, mas proporcionar a crianca uma relacdo diaria com a leitura, levando a

fazer o uso dessa leitura em suas praticas sociais.

Cagliari (2004, p.20) reforca que ninguém 1€ sem um motivo; a crianca
principalmente precisa de motivacdo para o exercicio desses atos. Nem todos veem
sentido para a leitura, pois essa pretensao depende também do contexto socioecondmico

e cultural no qual o aluno esta inserido.

Portanto, o jovem e a crianca carecem ser seduzidos para a leitura,

desconsiderando neste processo qualquer insidia que possa tornar a leitura uma
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obrigacdo. Martins (1989) chama a atencdo para o contato sensorial com o trabalho,

pois antes de ser um texto escrito, um trabalho, é um objeto; tem forma, cor, textura.

Considerando a complexidade da alfabetizacdo e letramento nas séries iniciais,
vale ressaltar que a leitura € uma atividade fundamental para o desenvolvimento e
formacgdo de qualquer individuo dentro e fora da escola e por toda a vida. O dominio ou

ndo da leitura promoveré ou nio o crescimento intelectual do individuo.

A crianga pode utilizar recursos da lingua escrita em momentos de fala, mesmo
antes de ser alfabetizada. Esse aprendido se d4 a partir da convivéncia dos individuos
(criangas/adultos, criancas/criangcas), com materiais escritos disponiveis - livros,
revistas, cartazes, rotulos de embalagens, entre outros -, € com as préticas de leitura e de
escrita da sociedade em que se inscrevem. Esse processo acontece pela mediacdo de
uma pessoa mais experiente através dos bens materiais e simbdlicos criados em
sociedade.

O nivel de letramentoé determinado pela variedade de géneros de textos escritos que
a crianca ou adulto reconhece. A crianca que vive em um ambiente em que se leem
livros, jornais, revistas, bulas de remédios, enfim, e qualquer outro tipo de literatura (ou,
em que se conversa sobre o que se leu, ou mesmo, em que uns leem para os outros em
voz alta, leem para a crianga enriquecendo com gestos e ilustracdes), o nivel de
letramento serd superior ao de uma crianca cujos pais nao sao alfabetizados e nio teve o
privilégio de conviver com pessoas que pudessem favorecer este contato com o mundo
letrado.

O processo de descoberta do cdédigo escrito pela crianca letrada é mediado pelas
significacdes que os diversos tipos de discursos tém para ela, ampliando seu campo de
leitura através da alfabetizagdo. Antigamente, acreditava-se que a crianga era iniciada
no mundo da leitura somente ao ser alfabetizada, pensamento este ultrapassado pela
concepcdo de letramento, que leva em conta toda a experiéncia que a crianga tem com
leitura, antes mesmo de ser capaz de ler os signos escritos. Atualmente, ndo se considera
mais como alfabetizado quem apenas consegue ler e escrever seu nome, mas quem sabe
escrever um bilhete simples.Portanto, letramento decorre das praticas sociais que
leituras e escritas exigem em diferentes contextos que envolvem a compreensdo e
expressdo légica e verbal. E a funcdo social da escrita. Enquanto que a alfabetizacio se

refere ao desenvolvimento de habilidades da leitura e escrita.
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Os sujeitos da pesquisa foram os professores que lecionam no Quarto ano do Ensino

Fundamental I da Escola Estadual do Ensino Fundamental Professor Cardoso.

Os dados foram obtidos através de um questiondrio aplicado com os professores e
equipe pedagégica da Escola Estadual do Ensino Fundamental Professor Cardoso,
Avenida S@o Sebastido — Centro, Alagoa Nova- PB, que juntos a escola oferecerd
estratégias de leituras diferenciadas em outro hordrio para que estes alunos que nao
sabem ler possam chegar ao objetivo de aprender a ler, jd que este trabalho da prética de
leitura dé continuidade nas préximas séries por novos professores, sabendo que € uma

temadtica discutida por todos.

Esta monografia estd organizada em partes onde, primeiro, apresenta uma
fundamentacdo em torno da prética de leitura. Na segunda parte aborda a pesquisa com
a sua metodologia e os achados. E por tltimo faz-seuma sintese dos achados que a

pesquisa ajudou a revelar.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1.1 O SURGIMENTO DE UMA PRATICA DA LEITURA

A leitura como um grande instrumento facilitador da aprendizagem precisa
ganhar lugar de destaque nas escolas. Os anos iniciais escolares deixam marcas

profundas nos alunos.

Segundo Freire (2009) em “A importancia do ato de ler” ao trabalhar a tematica
da leitura, discutindo sua importancia, aplica a compreensdo critica de alfabetizacao.
Reforcando que a alfabetizacdo demanda esforco no sentido de compreensao da palavra
escrita, da linguagem, das relacdes do contexto de quem fala, 1€ e escreve a relacdo

entre a leitura do mundo e a leitura da palavra.

,

E preciso uma maior conscientizacdo por parte dos educadores em relacdo ao
ensino de leitura. Alguns tentam e conseguem encontrar o caminho certo. Ja outros
cruzam os bragcos por acharem sua pritica correta sem se preocupar em buscar

alternativas de trabalho.

Para Cagliari (1999) a atividade mais importante que serve de ancora para as
outras atividades desenvolvidas na escola € a leitura, pelo fato da ligacdo da mesma com

tudo que é ensinado no espago escolar.

Cagliari (1999, p.10), fala muito da leitura pelo prazer de ler. Segundo ele a
crianca que se interessa pela leitura consegue resolver uma série de dificuldades

enfrentadas em sala de aula.

Entdo, precisamos considerar que a fun¢cdo da escola ndo € apenas de ensinar a
ler a palavra, o texto, a frase, mas proporcionar um contato didrio com a leitura, levando

o aluno a fazer o uso dessa leitura em suas praticas sociais.

Pelo exposto, entendemos que ler ndo € caminhar é um voar sobre as palavras.
Ler € escrever o que estamos lendo e perceber a conexdo entre o texto € o contexto e

como este vincula-se com o contexto.

De acordo com Freire (1988, p.9)que a “leitura do mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura

daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensio do texto a
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ser alcancada por sua leitura critica favorece a percep¢ao das relacdes entre o texto e o
contexto.” Destaca a primeira importdncia da experi€ncia existencial, a leitura do
mundo, na compreensdo do ato de ler o mundo particular que se move a crianga. De
fato, a primeira leitura que a crianca aprende a fazer € a das relacdes familiares, onde ler

¢ uma gratificacio, a promessa € a ameaca.

Compreendemos que a leitura € atribuida a um valor positivo como detentora de
beneficios 6bvios e indispensdveis ao aluno e a sociedade como uma forma de lazer e
prazer de aquisicdo e de enriquecimento cultural, de ampliacio das condicdes de

convivio social e de interacdo.

A aprendizagem da leitura e da escrita se inicia desde o nascimento da crianca
com articulagdes de sons até a fase adulta, em que a um verdadeiro aperfeicoamento
técnico. A linguagem oral e escrita revela-se imprescindivel ao processo de
comunicacdo, tratando-se de questdes a serem trabalhadas na fase infantil durante seu

processo de construcido de conhecimento.

De acordo com o pensamento expresso Freire (2003, p.23) enfoca que “a leitura
€ importante no sentido de oferecer ao homem a compreensao do mundo e através dessa

relacdo que € possivel a descoberta da realidade sobre a vida.”

Observa-se que é na infancia que a leitura propaga um mundo particular da
crianca, dando significado as coisas que estdo em sua volta. Portanto, o processo de
alfabetizacdo de uma tarefa criadora se dd no momento que homem aprende as coisas
que se expressam em seu mundo. Nesse contexto, enfoca Freire (1987, p.17):

A leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra... a leitura do

mundo e a leitura da palavra estd dominantemente juntos. O mundo da
leitura e da escrita se dd a partir de palavras e temas significativos.

O auto acima entende que a leitura ndo € uma mera decifracio de sinais, letras e
palavras. Ela vai além do que esta escrito no papel ou em qualquer outro veiculo de

comunicacao.

O ato de ler deve ser considerado desde a infiancia, indo a adolescéncia e
mantido pelo resto da vida, pois esta pratica se consolida a partir do momento em que a

leitura torna leitores pelas maos, e levam a conhecer um mundo da imaginacao.
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Entdo, quem ndo ler s6 visualiza uma parte das coisas do mundo. Muitas vezes
ouvimos falar em uma pessoa, uma historia que o amigo conhece através da leitura,

sendo assim quem ndo leu fica de fora sem saber o que dizer.

Dessa forma, percebe-se a importancia de saber do que estd ndo sé a nossa volta,
mas também de saber do que estd dentro dos livros. Para Freire (1987, p.17), ler

consiste em fazer a leitura do mundo.

A escola ndo pode contentar-se com uma leitura mecanica, mas deve
comprometer-se com uma leitura abrangente, critica, inventiva. Estando, assim,
ensinando aos alunos a usar a leitura e os livros para viver melhor. Ndo apenas em sua
vida escolar, mas também fora da escola, pois afinal, a escola e o professor sdo os
responsdveis pela iniciacdo de seus alunos nos caminhos da leitura, para que sejam

aperfeicoados o seu senso critico como individuo ativo na sociedade em que vivem.

Na aprendizagem de leitura sempre se apresenta aos alunos como algo magico,
enquanto no seu processo de descoberta é maravilhoso. Freire (1987, p.10) afirma que
“ninguém educa ninguém, como tao pouco ninguém educa a si mesmo, os homens se
educam em comunhao ligados pelo mundo.” Ou seja, o ato de educar e de se ensinar a

ler em um pacto entre educador e aluno.

E de importancia que a Escola Estadual Professor Cardoso abra um espaco para
que os professores e equipe pedagdgica incentivem aos alunos o ato de ler, visando o
aumento do vocabuldrio as ideias, a desinibi¢do, a constru¢do de uma fala desenvolta e

ficarem mais préximos dos conhecimentos sociais.

Segundo Freire (1987, p.80) “O processo de aprendizagem na alfabetizacao esta
envolvida na pratica de ler, interpretar o que léem, escreve e de contar, aumentando
assim os conhecimentos que ji existem e de conhecer o que ndo conhece para melhor
interpretacdo do que acontece em nossa realidade tornando o aluno a mola mestra do
ensino aprendizagem.” Freire (1987, p. 85) também afirma que:

Compreensdo critica do ato de ler, que ndo se esgota na decodificagio
pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e
se alonga na inteligéncia do mundo. A compreensdo do texto a ser

alcancada por sua leitura critica implica a percepcio das relagdes entre
0 texto e o contexto.

O professor é uma componente de suma importancia na formagdo dos alunos

para o mundo da leitura. E um grande formador de opinido e devido a essa
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competéncia, ele pode inserir conceitos de leitura e aprendizado didrio em sala de aula.
E nesses espacos que esboca um bom lugar para estabelecer uma consciéncia acerca da
importancia de ler. O educador proporcionard momentos de encanto e gosto com

atividades que despertem interesse e o envolvimento dos alunos pela leitura.

Os professores tém em suas maos uma valiosa ferramenta que possibilitard o
desenvolvimento critico e intelectual de seus alunos. Mas, para que isso ocorra, €
preciso fornecer condigdes para que este aluno desenvolva hdbitos de leitura
espontanea.

(...) o processo da alfabetizac@o tem, no alfabetizando, o seu sujeito. O
fato de ele necessitar da ajuda do educador, como ocorre em qualquer
relacdo pedagdgica, ndo significa dever a ajuda do educador, anular a

sua criatividade e a sua responsabilidade na constru¢do de sua
linguagem escrita e na leitura desta linguagem. (FREIRE, 1987, p.15)

Portanto, o professor pode agir desenvolvendo ao decorrer de suas aulas, leituras
compartilhadas e leituras livres. A leitura ¢ uma ferramenta facilitadora da

aprendizagem e precisa ganhar lugar de destaque nas escolas.

E possivel apreender articulacdes entre esses diferentes modos da abordar e lidar
com o fendmeno da leitura e da escrita. A principal delas reside no pressuposto de
Darnton (1990, p.172), de que “a leitura tem uma historia”: ¢ uma atividade humana e,
como tal, criativa e varidvel, e constituida em torno de um conjunto de condi¢des
sociais.

Alguns relatos histéricos e arqueoldgicos afirmam que foi na Babilonia que tudo se
iniciou o surgimento da leitura. Atualmente, o que s restam dessa cidade sdo ruinas na
regido Mesopotamica do Egito.

O seu povo foi o percussor de muitos avangos da civilizacdo como, por exemplo, a
agricultura, arquitetura, comércio, astronomia, direito, escrita. Surgiram assim as
primeiras inscricoes do que viria a consumar O nascimento de uma prética
revolucionaria - a leitura.

Conforme Manguel (1997, p.206) por questdes econdmicas, “ali (...), tém afirmado
os arquedlogos, comegou a pré-historia do livro”. Em tabuletas de argila, com caracteres
mnemoOmicos, iniciava a escrita para sinalizar o tipo de comercializacdo estabelecida
entre os comerciantes.

A partir do pressuposto que a escrita exige um leitor é que surge alguns dos

fatores referentes a leitura de maior contato imediato: escrita, autor, leitor, funcdo e
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pratica social, conferindo-lhe, assim, um cardter modificador de interacdo social.
Ademais, sabe-se que a capacidade de armazenamento de informagdes € limitada no
cérebro e a recuperacdo de dados pela escrita através da leitura permite a rememoracdo
de informagdes sem a necessidade da presenca do autor.

Nesse sentido, a leitura passou por varios caminhos. Inicialmente, cumpria seu
papel por meio da oralidade; apds, houve a invencdo da leitura silenciosa na Grécia
Antiga; e, hoje, articula-se com os mais variados processos de circulagdo,

especialmente, com a midia eletronica, segundo Cavallo e Chartier (1998).

12 ALEITURA NO BRASIL: UMA PRATICA POUCO COMUM.

Para falar em leitura no Brasil, muitos autores sdo lembrados, dentre elesestao
Marisa Lajolo e Regina Zilberman (1991). Por isso, a fim de delinear um perfil da
leitura no pais,tem-se por base as producdes das autoras A leitura rarefeita: livro e

literatura no Brasil eLiteratura: leitores & leitura.

Em A leitura rarefeita: livro e literatura no Brasil, ja se tem um cendrio com
observacdes nao muito agraddveis sobre a leitura no Brasil. Apontada pelas autoras
como “periférica e dependente”. Isso se deve ao fato de o Brasil ter sido ocupado no
século XVI, época marcada pelo mercantilismo, por isso sua busca em integrar-se no
capitalismo, decorrente da revolucdo francesa, € constante, nunca revogada. Tal
episédio impede a atualizacido da sociedade e parte disso se cogita na leitura, pondo o
sistema literdrio numa circunstancia desvantajosa em que “a cada parcela de sua
trajetoria, ele parece refluir, recuando para momentos anteriores do projeto de
modernizacdo e tornando assim — mesmo que involuntariamente — recorrentes as
iniciativas de modernizagdo, sempre recomecadas e inconclusas” (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1991, p.8)

Logo, nessa visdo, a literatura parece decretar horizontes capitalistas, dado que
surgiu em contextos burgueses e precisa, assim, seguir a moderniza¢do desenvolvida
nesse ambito.

Primeiramente, a producdo literdria do Brasil se deteve na acep¢do da paisagem e

dos povos nativos que viviam o mundo novo. Posteriormente, a concep¢ao educativa do
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pais se volta para a catequizacao dos indios pelos jesuitas. Entretanto, os padres sofriam
e enfrentavam muitos obstéculos que desafiavam seu trabalho, como doengas, péssimas
acomodacdes, perigos com os animais selvagens. Vale ressaltar, que havia necessidades
de todas as formas, principalmente econdmica, para poder amparar a instituicdo de
ensino. Insuficiente era a aten¢do dispensada ao ensino indigena. E em contrapartida,
surgia a preocupacdo com a educacdo dos filhos dos colonizadores brancos, que
almejavam dominar a comercializacdo e expandir a cultura do aguicar e dos veios
auriferos, ja que:

(...) inexistia um sistema escolar exclusivo para eles, que ou assistiam as li¢cdes
dos jesuitas ou permaneciam analfabetos, aprendendo eventualmente a ler,
escrever e contar com particulares. O processo, neste caso, dissociou-se do que
acontecia na Europa, onde o ensino se expandia e coletivizava, assumindo as
feicdes que até hoje o caracterizam (LAJOLO; ZILBERMAN, 1991, p.28).

Ao passar dos tempos, em meio a tantas desventuras, procuraram algumas
alternativas para atualizar o sistema de ensino. Contudo, muitos enfrentavam
dificuldades, como a ignorancia e a falta de interesse pelos livros, o que atrasava o
intelectual portugués.Segundo Lajolo e Zilberman Melo Franco e Silva Alvarenga
buscou modernizar o ensino, unindo literatura e educagdo, tornando-o, assim, mais
préoximo dos padrdes burgueses. Mas, sua proposta falhou com o movimento politico de
D. José L.

As autoras expdem que o Brasil sofria com a falta de escolas, bibliotecas e
gréficas. Logo, os escritores se sentiam poucos privilegiados e desmotivados em funcio
de ndo haver companhia intelectual. A producao brasileira mais préxima de um best-
seller, no século XVIII, foi a obra Compéndio Narrativo, de Nuno Marques Pereira, o
qual mostra a preocupacdo com o publico e com questdes financeiras ao negociar com
seus patrocinadores sobre a impressdo da obra. Sua atitude “caracterizava a sociedade
burguesa ocidental” (LAJOLO; ZILBERMAN, 1991, p.65), porém, sua acdo
permaneceu somente num estado inicial de intencao burguesa.

No Arcadismo, os poetas tinham um olhar distinguido para a leitura como, por
exemplo, na poesia de Gonzaga e contemporaneos. Autor e leitor se relacionavam por
meio da leitura. Segundo (LAJOLO; ZILBERMAN, 1991, p.86), “Inaugurou-se, assim,
outra concep¢do de literatura e leitura, que as viu integradas a existéncia cotidiana,
impregnadas de significado pessoal e vinculadas ao dmbito dos sentimentos”. Com a

criacdo da Imprensa Nacional, Marilia de Dirceu foi um dos primeiros titulos editaveis.
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No século XIX, o publico leitor do Brasil comecou a reagir e interagir,
apresentando andnimos leitores de folhetim, frequentadores de teatros, intelectuais,
homens de Letras, estudantes, jornalistas e sinhds-mocas. A partir dos anos 40, a leitura
brasileira teve um avanco e maior constancia com o surgimento do romance. Tendo em
vista, que nem tudo eram flores. Machado de Assis criticou esse novo contexto ao
afirmar que a leitura esbarrava na impressio, por ser muito cara, e também havia falta
de senso estético dos escritores, muito embora houvesse o reconhecimento de escritores
externos como Ferdiand Denis, Garrett, Sismond das producdes brasileiras (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1991, p.90).

De acordo com as prerrogativas de Machado de Assis, Lajolo e Zilberman
(1991) afirmam que, nesse periodo, a obra A moreninha, famosa no Romantismo, “d4 a
perceber ao leitor a superficialidade da leitura enquanto prética social e da literatura
enquanto institui¢cdo cultural” (LAJOLO; ZILBERMAN, 1991, p.106), mostrando assim
a falta de aprofundamento estético e critico das obras da época. Contribuia para este
cendrio a problematica do ensino, que dificultava o gosto pela leitura, como reportado
em Memdriaspostumas de Brdas Cubas, de Machado de Assis, citada pelas autoras, em
que a personagem principal relembra com decepc¢ao do periodo escolar.

Nesse periodo, apareceram varios centros de valorizacdo da cultura, como o

Ginasio Cientifico-Literdrio Brasileiro, o Grémio Literario Portugués e outros:

Associagdes, clubes, gabinetes de leitura e similares ndo sdo
iniciativas isoladas. Integram, no seu conjunto, o movimento em
direcdo a uma cultura letrada, que precisa tanto viabilizar-se, quanto
visibilizar-se. Por isso, sociedades, institutos e bibliotecas constituem
uma rede; e é seu trancado, onde se repetem nomes e redundam
objetivos, que fortalece leitura e escrita enquanto praticas sociais.
Dentre essas instituicdes, uma se destaca: o Instituto Histdrico e
Geografico Brasileiro que, seja por sua longevidade, seja pela
pluralidade de seus interesses, ¢ expressivo do percurso e da
importancia de tais 6rgdos no cendrio cultural brasileiro. (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1991, p.139).

O assunto da leitura no Brasil também € discutido em Literatura: Leitores &
Leitura, envolvendo literatura e leitores, agora ja no século XIX. Neste século, os
leitores e autores j4 ndo eram mais tdo tolos, sobretudo os leitores que ficavam
saturados dos temas repetitivos. Deste modo, os autores menos conformados ironizavam
em suas escritas, como € o caso de Machado de Assis, retratado em Memorias Péstumas

de Brds Cubas: “Que me conste, ainda ninguém relatou o seu proprio delirio; faco-o eu,
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e a ciéncia mo agradecerd. Se o leitor ndo é dado a contemplacido destes fendmenos
mentais, pode saltar o capitulo; va direto a narracao” (LAJOLO, 2001, p.90).

J& no século XX, a literatura no Brasil “¢ plural, recortada em historia que falam
diferentes linguas. Que falam por diferentes vozes, repartidas, por diferentes cédigos e
linguagens, unificados todos na linguagem literaria” (LAJOLO, 2001, p.107).

No século XXI o contexto difere e a leitura admitiu variadas formas. Assim, ha
muitas discursdes acerca dos contrastes em definir o que € e o que ndo € literatura, bem
como o que € uma boa leitura e o que ndo €. Nessa direcdo, a leitura estd presente em
“livroes e livrinhos, livros e revistas, fanzines e homepages, sites e hipertextos, CD-
ROMs, panfletos, jornais, fitas, CDs e DVDs, (...) musica e cantar, (...) novelas”
(LAJOLO, 2001, p.122).

Dessa forma, Lajolo (2001, p.30) afirma:

Saber ler e escrever, além de fundamental para o exercicio de graus
mais complexos de cidadania, constitui marca de distingdo e de
superioridade em nossa tradicdo cultural. Tanto para individuos
quanto para coletividades. Povos sem escrita costumam ser
considerados inferiores, sem histéria, barbaros. Talvez por isso tenha
tanto prestigio com um conceito de literatura que a articula tdo
estreitamente a manifestacdes escritas.

1.3 — CONCEPCOES DE LEITURA

A leitura é uma ferramenta principal nas multiplas dimensdes de saber interpretar o
que se ler, portanto, convém descrever que vivemos em uma sociedade repleta de
palavras e mensagens, porém, se o leitor ndo conseguir entender a esséncia dessas

mensagens, terd dificuldades para compreender o mundo que o cerca.

A importancia da leitura na nossa vida, a necessidade de se adquirir o habito de
leitura entre criangas e jovens, bem como o papel da escola na formacao de leitores

competentes, sdo questdes frequentemente discutidas.

De acordo com Freire (1988, p.9)essa temdtica afirma:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do
texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percep¢do das
relacdes entre o texto e o contexto.

Esse entendimento de leitura de mundo nos mostra que para desenvolver a
capacidade de compreender um texto, faz-se necessdrio uma procura constante da

pratica da leitura em sua vida didria tanto no espago escolar quanto fora da escola.
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Coelho destaca que: “Essa concepcao de leitura nos leva a uma abordagem

tedrica que tem como pressuposto uma concep¢do de linguagem enquanto espaco de
constituicdo de sujeito, ser histérico — social.” Pode-se fazer referéncia, de acordo com
essa ideia, que ha varias maneiras de se compreender o que seja leitura.
Cagliari (2005, p.150)diz o seguinte, “a leitura é considerada como uma decifracdo e
uma codificacdo. O leitor deveria primeiramente, decifrar a escrita, logo apds
decodificar todas as implicagdes que hd no texto e, finalmente, refletir sobre todo o
processo, para entdo formar o proprio conhecimento e opinido a respeito do que leu.”

Por outro lado acrescentam Rodrigues e Tomitch(2004, p.54) que “Ler ¢
extrair a prontncia que corresponde a uma representacdo grafica da linguagem falada.”
De tal modo, o aprendiz é capaz de se submergir e compreender o sentido do texto que
esta sendo lido.

Segundo o pensamento de Foucambert (1999, p. 5) ler significa ser questionado
pelo mundo e por si, significa que certas respostas podem ser encontradas na escrita,
significa poder ter acesso a essa escrita, significa construir uma resposta que integra
parte das novas informacdes ao que ja se é. Assim, fica claro que a leitura é atribuicdo
voluntdria de um significado a escrita.

Para Smith (Apud AMARILHA 2000, p.150) argumenta que “a leitura jamais
pode ser separada das finalidades, conhecimento prévio e emog¢do do leitor, nem da
natureza do texto lido.” Levando em consideragdao que o professor ¢ facilitador para esse
mundo da leitura, pois ler € bom e faz-nos ter conhecimento do saber.

Ja Solé (2008, p.20) é decisiva ao afirmar que a leitura é o processo mediante o
qual se compreende a linguagem escrita. A autora adverte ainda que nessa concep¢ao
intervém tanto o texto, sua forma e conteido, como o leitor, suas expectativas e
conhecimentos do texto com os conhecimentos prévios do leitor-aluno.

Pode-se explanar que as pessoas que ja incorporam o hébito de ler t€ém condigdes
intelectuais para ver o mundo de outra forma, e sdo capazes de imaginar avancos
cientificos e tecnolégicos na sociedade atual.

E Cagliari (2005, p.19) acrescenta que “ler € uma atividade extremamente
complexa e envolve problemas nio sé fonéticos, semanticos culturais, mas ideolégicos
e filosoficos”. Por isso, ao adentrar no mundo da leitura e trabalhando suas préticas, o
professor desperta nos alunos a criatividade, a imaginagdo e possibilita o entendimento
do mundo a sua volta como expressa as informagdes registradas mediante respaldos

tedricos e praticos.
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De acordo com os autores mencionados, Solé e Cagliari, € através da leitura que
compreendemos o que escrevemos € a0 mesmo tempo € uma atividade complexa, pois
depende de fatores para atender a necessidade da prética de leitura.

A escola € sem duvida um fator fundamental na aquisi¢ao no hébito da leitura e
formacdo do leitor, pois mesmo com suas limitacdoes, € o espaco destinado ao
aprendizado da leitura. Por sua vez, tem consci€ncia tedrica de seu papel na formacao
leitora, pois os dados pedagdgicos garantem esse procedimento nas escolas do ensino

fundamental.

O Curriculo Bésico do Ensino Fundamental de Cascavel ressalta que:

Ler ndo significa apenas a aquisi¢do de um “instrumento” para a
futura obten¢@o de conhecimentos, mas uma forma de pensamento,
um processo de produgdo do saber, um meio de intera¢do social com o
mundo (Cascavel, 2007, p.35).

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) a concep¢do de leitura
apresentada é uma variante da interacionista e tem seus fundamentos fundeados na
psicologia cognitiva, na psicolinguistica e na sociolinguistica. Na defini¢do de leitura

encontrada nos PCN, € possivel constatar essa semelhanca:

A leitura € o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de
seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que se sabe
sobre linguagem, etc. [...] Trata-se de uma atividade que implica
estratégias de selecdo, antecipagdo, inferéncia e verificacdo, sem as
quais ndo é possivel proficiéncia [...].(BRASIL, 2001, p.53)
Tendo em vista tudo o que foi exposto, adotamos que a leitura € um processo de
influéncia mutua entre autor, leitor e texto, na busca de alcancar os objetivos que
conduzem a leitura. O leitor € ativo, pois processa e analisa o texto, sempre norteado por

objetivos e/ou finalidades, influenciando a interpretacdo que realiza dos textos que I€.

1.4 A LEITURA NA ESCOLA INDISPENSAVEL PARA FORMAR UM LEITOR
CIDADADO.

Os desafios enfrentados na prética escolar sdo diversos, entre os quais, O
dominio da leitura numa perspectiva de letramento. Pennac (1997, p.10) enfoca que
“ndo ha melhor maneira de abrir o apetite de um leitor do que lhe dar a farejar uma
orgia de leitura.” De acordo com este pensamento, o professor precisa gerar
oportunidades e situacdes que permitam ao aprendiz fazer escolhas de suas leituras, para

que possa ter o prazer pelo ato de ler e que amplie sua autonomia enquanto leitor.
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Virias sdo as questdes que submergem a pratica da leitura na escola, a forma
como ela é exibida e, em especial, o espaco educacional ndo adequado que também
dependem do econdmico. Nesse enfoque, citamos Foucambert (1997, p.19) que faz-nos
refletir que “A escola ndo estaria mais cumprindo corretamente sua missdo.” Para dar
sentido a pratica leitora, é primordial que o professor redimensione suas acdes na pratica
didria, procurando assim melhoras para colaborar na formacao do leitor.

Os professores trazem a responsabilidade de cooperar para uma formacgao
discente eficaz. E essa formagdo proporciona troca de conhecimentos e saberes entre
professor e aluno.

Goés (1991, p.27) afirma que o contato com a leitura “[...] deve ter inicio desde
cedo, pois o individuo que 1€ acelera o seu grau de entendimento do mundo em sua
volta, imagina, aprende e escreve melhor.” Para Magnani (1989, p.27), “a leitura da
palavra escrita pressupde a alfabetizacdo, o que em nossa sociedade e cultura livresca,
se d4 no ambito escolar.”

Vale ressaltar que € indispensdvel que o curriculo da formacdo inicial dos
professores e os estdgios de formacdo continua dediquem espacgos significativos a essa
informagao. Segundo Smith (1991, p. 16), “quanto mais lemos, mais somos capazes de

2

ler.” Este autor acrescenta que ¢ a experiéncia na leitura que permite um
aprofundamento amplo referente a propria leitura.

E possivel, assim, reconhecer que ha exigéncias, atualmente, bem maiores para
com os professores do Ensino Fundamental, visto que estes precisam elevar seu
desempenho, para que sua reflexdo possa aparecer na pratica. Foucambert (1999, p. 10)

ressalta:

Estdgios para treinamentos e aperfeicoamento da leitura permitirdo
que os professores entendam melhor os processos envolvidos nela e
no seu aprendizado; com base nessa sua prética de leitura, eles
poderdo escolher as melhores intervencdes de ensino junto as criancas.

Logo, o docente, precisa esta entrelacado na dindmica pela busca de mudancas
que proporcione a si mesmo o aprimoramento intelectual, permitindo a estes o
redimensionamento no que se refere ao uso de estratégias apropriadas ao ensino e
leitura.

A interacdo entre professor e aluno € de extrema necessidade, pois nesse didlogo
muitos pontos que ficaram obscuros sdo explanados na constru¢do conjunta da

compreensdo. Terzi (2002, p.40) reforca que “A leitura, por sua vez, vai além da
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interacdo, constituindo-se, também, num processo individual de compreensdo,
predominantemente de palavras e, do ponto de vista estratégico.”

Como pode ser notado, o ensino da leitura € fundamental para o
desenvolvimento intelectual e critico do aluno e deve ser trabalhado de maneira
prazerosa na escola. E para que isso ocorra, faz-se necessdrio um profissional que tenha
exercicio de leitura constante para que efetivamente o aluno possa tornar um leitor

critico e ativo.

1.5  BIBLIOTECA: UM LUGAR PARA LER

A historia da biblioteca precede o surgimento do material escrito, ou seja, do
livro, descobrindo abrigo no momento em que a humanidade come¢a a dominar a
escrita. As chamadas mineiras foram as primeiras bibliotecas que podemos citar, sendo
assim denominada, pois o acervo era constituido de argila. Ao passar os tempos,
surgem as bibliotecas vegetais e animais, construidas de roas de papiros e pergaminhos,
estas sdo dos povos Babilonios, Assirios, Egipcios, Persas, e Chineses. Com o
surgimento do papel fabricado pelos drabes, formou-se a escrita em papel que apds

sofisticou-se com a imprensa.

Inicialmente as bibliotecas eram em sua maioria particulares, e que sé quem

possuiam eram as classes mais privilegiadas em sua minoria.

A chegada da familia real no Brasil veio a biblioteca real, em 20 de maio de
1986 onde foi publicada a resolucio nimero 369 que criava a primeira biblioteca

municipal brasileira.

Passando-se o tempo as bibliotecas foram disseminadas e popularizadas por
forca da obrigatoriedade nos espacos escolares com a lei n° 12.244, aplicada desde
2010, determinado no Art.10 que “as instituicdes de ensino publicas e privadas de todos
os sistemas de ensino do pais contardo com bibliotecas, nos termos desta lei.” Tal
perspectiva € refor¢ada no paragrafo unico dessa lei que preceitua a obrigatoriedade de
um acervo de livros de, no minimo, um titulo para cada aluno matriculado em suas

escolas publicas ou privadas.

Portanto, a biblioteca € um bem patrimonial proposto as instituicdes de ensino

publicas e privadas de todos os sistemas de ensino do pais para divulgacdo do saber da
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humanidade, construido sécio historicamente as novas geragdes. O objetivo das
bibliotecas escolares surge de maneira eficaz na realizagdo do programa escolar, dando
apoio aos alunos, onde estes tivessem locais apropriados para a realizacdo de pesquisas,

bem como estimular, incentivar e orientar os mesmos em todas as fases da leitura.

Apesar da existéncia dessa lei acima citada, ainda existe uma realidade onde
muitas escolas ndo possuem bibliotecas, ou quando possuem os livros sdo como um
objeto proibido, intocdvel, geralmente de amostras nas estantes sem que os alunos
possam foliar para ndo serem danificados. As pessoas responsdveis pela formacdo da
biblioteca nem sempre sdo formadas para exercerem tal cargo o que deixa ainda mais

precério o ambiente da biblioteca.

Em muitas escolas as bibliotecas sdo verdadeiros depdsitos de livros
empoeirados com livros antigos que ndo sdo atuais, um ambiente ameagador, onde
muitos dirigentes das escolas, sobretudo gestores e professores, pdoem alunos de castigos
para realizar leituras aleatdrias e sem objetivos a vida escolar ou pessoal. A biblioteca
na escola, assim, acaba sendo um ambiente sem estimulo e orientacdo a leitura entre

alunos e professores.

Com os avangos técnico-cientificos na sociedade da informacdo e da
comunicacdo advindos no decorrer da evolugdo da humanidade, um dos principais
aspectos da biblioteca € que tenha uma quantidade menor de acervos, pois com o
avanco tecnologico € possivel encontrar bibliotecas vinculadas em CD-ROM,

multimidia, entre outros mecanismos de armazenamentos eletronicos.

Embora uma das funcdes da biblioteca seja o de conservar o bem patrimonial do
conhecimento humano e destinar-se a estudos e pesquisas, atualmente se torna um lugar
nas escolas pouco frequentado, onde a maiorias das pessoas recorre a internet para
realizar pesquisas. Desse modo, a biblioteca, apesar de que hoje se tenha esquecido este
ponto fundamental, orienta e incentiva a leitura com diversos livros infantis e de

diferentes géneros textuais.
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2. A PESQUISA: A METODOLOGIA, O CAMPO E OS ACHADOS.

2.1  METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual do Ensino Fundamental Professor
Cardoso, com quatro professores e que foram selecionados de acordo com as series
iniciais que lecionam, os professores selecionados foram de alfabetizacdo, primeiro,
segundo e quarto ano, e percebem que os seus alunos estdo com dificuldades na leitura,
visto que eles durante o processo de alfabetizacdo ndo conseguiram ler, isso representa

um nimero maior de alunos que ndo sabem ler.

Diante desse quadro os professores, supervisores e coordenadores preocupados com
essa realidade dentro da sala de aula, no cotidiano escolar, descrevem a falta do dominio

da leitura que esta prejudicando as atividades de aprendizagem.

Segundo Serrano (1998), centrado no posicionamento sobre a temdtica em questao
considerando o aspecto de que a pesquisa de cardter qualitativo é muito ampla e que
nela cabe uma variedade de métodos. Entre eles podemos citar: o método da
investigacao descritiva qualitativa dentro o tema abordado com o questiondrio aplicado

aos professores e equipe pedagdgica.
2.2 O CAMPO INVESTIGADO

A Escola Estadual do Ensino Fundamental Professor Cardoso- CEPES, situada a
Avenida Sdo Sebastido, niimero: 266, centro, de Alagoa Nova, Paraiba, foi inaugurada
no dia 16 de Agosto de 1945 durante a gestdo do governador Dr. Rui Carneiro. Seu
nome foi origindrio de uma homenagem realizada pelo governador ao seu ex-professor

Cardoso, natural do estado de Sergipe.

A primeira gestora desta conceituada escola foi Anita Colago. Atualmente, esta
sob a gestdo das professoras Dewanil Nere Costa e Ana Verdnica Pereira Sales. A

referida institui¢do faz parte da rede Estadual de Ensino.

p . 2 e

Sua area construida e de 1.395,35 m”, distribuida em dez salas de aulas,
secretaria, auditorio, biblioteca escolar, banheiros feminino e masculino, sala de
computagdo e jardim. Com capacidade de atender mil alunos, mas atualmente

atendemos uma populacdo de oitocentos e quarenta e cinco alunos subdividem da
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seguinte forma: Manha e tarde constituida elo ensino fundamental I e II, composto por
criancas e adolescentes. O turno noite dedicado a “Escola integrada dos noturnos”, hoje
EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), Projovem Urbano, atendendo alunos com idade
de dezoito 4 vinte e nove anos agregando qualificacdo profissional e o PBVEST,
preparando os jovens da cidade e cidade vizinhas para vestibulares e concurso com aula

aos sabados.

Contam com os programas: Primeiros saberes da infancia, Escola aberta, Mais
educagdo. Possui um quadro de professores quase todos graduados para atender as

necessidades dos alunos da zona rural e urbana.

Dispde do apoio pedagégico de professores, coordenadores, psicélogos,

desenvolvendo um trabalho pedagdgico de conceito a comunidade.

O Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (Ideb) foi criado pelo
Inep em 2007 e representa a iniciativa pioneira de reunir num sé indicador. Agregando a
abordagem pedagdgica dos resultados das avaliagdes e possibilitando resultados
sintéticos que permite tracar metas de qualidade educacional para os sistemas. O
indicador € calculado a partir dos dados da aprovagao escolar da prova Brasil na referida
Escola Estadual do Ensino Fundamental Professor Cardoso, localizada na cidade de
Alagoa Nova- PB, onde o desempenho na avaliacdo do Ano de 2011 foi realizado pela
Prova Brasil obtendo um desempenho de 4,83 na média, de acordo com a colocagdo do
Ideb a escola ficou em terceiro lugar na Paraiba e obtendo um bom conceito dentro do

municipio.

2.3 0OS ACHADOS E SUA INTERPRETACAO

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual do Ensino Fundamental Professor
Cardoso, com quatro professoresselecionados por series de primeiro, segundo e quarto
ano do Ensino Fundamental, e que percebem que os seus alunos estdo com dificuldades
na leitura, visto que eles durante o processo de alfabetizacdo ndo conseguiram ler, isso
representa um ndmero de alunos elevado que ndo sabem ler. Diante desse quadro,

professores, supervisores e coordenadores preocupados com essa realidade dentro da
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sala de aula, no cotidiano escolar, obtidos descrevem a falta do dominio da leitura que
esta prejudicando as atividades de aprendizagem.

As respostas constantes nos questiondrios aplicados com professores e equipe
pedagdgica formada por uma coordenadora e psicéloga das séries iniciais do Ensino
Fundamental da Escola Professor Cardoso referentes aos alunos que nao sabem ler,
dentro do quarto ano das séries iniciais, demonstram o quanto ¢ dificil fazer relatos dos
alunos que se encontram nesse nivel de leitura, pois sabendo que o ensino aprendizagem
realiza-se com a interac@o entre professores, familia e escola, como um todo.

Umas das professoras afirmou que a melhor fase para o aluno descobrir a leitura é
de quatro a oito anos de idade, é nessa idade que o aluno comeca a desenvolver o seu
processo de leitura no meio social e cultural. ZILBERMAN (1985, p. 16) afirma:

A alfabetizag@o, portanto, carrega consigo dois movimentos paralelos,
e como a escola, detona possibilidades multiplas de acdo, que se
estendem de uma meta emancipatéria, rumo a afirmacdo de uma
postura autdnoma do individuo (e sendo igualmente a consagracdo
deste individualismo), ao exercicio de uma dominacdo, quando
manipulada, de modo ostensivo, pelo adulto ou por um grupo social,
visando a perenizacdo de seu dominio. Todavia, é ela que conduz ao
ato de ler e, sendo este a conquista mais importante da ag¢do da escola
nos primeiros anos, pode representar também a condi¢do de
rompimento do circulo ideolégico a que seguidamente o sistema

pedagdgico condena.

De acordo com a segunda professora pesquisada esta chama atencdo para uma
alternativa de enfrentamento da realidade dos alunos que apresentam dificuldades na
leitura. Segundo ela “mediante aos alunos que ndo sabem ler, ndo apresentam condigdes
de entender e produzir textos sozinhos, mas se esses conteudos forem trabalhados
oralmente, de forma coletiva, esse aluno poderd interagir e ampliar seus

conhecimentos.” Conforme Freire (1987, p.85):

Compreensio critica do ato de ler, que néo se esgota na decodifica¢do
pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e
se alonga na inteligéncia do mundo. A compreensdo do texto a ser
alcangada por sua leitura critica implica a percepcdo das relacdes entre
0 texto e o contexto.

Segundo a equipe pedagogica a escola dispde de dois programas que ajudam o
aluno a desenvolver a leitura e a escrita, em horérios alternados, com os programas que
a escola oferece, como: Revisitando os saberes e o Mais educacdo, que muito vem

colaborando com o desenvolvimento intelectual do aluno.
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Afirma a professora “a unido entre familia e escola € de suma importancia para o
crescimento intelectual e profissional do aluno, sendo a escola a colaboradora direta
junto aos programas nela existentes.”

De acordo com a Psicologa da escola ressalta que “infelizmente, um dos grandes
problemas dos alunos que chegam sem saber ler durante as séries iniciais ndo é um fato
isolado, mas que acontece nas demais escolas, inclusive em séries mais avangadas e os
motivos ficam obscuros para serem atribuidos ou diagnosticados, pois € perceptivel que
hoje com a inovagdo na educacdo e implantacdo de vdrios projetos deveriam ajudar
mais e facilitar este aprendizado, no entanto, ndo é nitido no tocante a atender um
percentual mais abrangente e o problema da falta de leitura se alastra, tornando-se dificil
a absor¢ao dos demais contetidos nas diversas disciplinas.”

De acordo com as respostas advindos dos com professores e equipe pedagdgica,
concordo com a posi¢do da professora que respondeu a primeira questdo em que diz
que ¢é dificil fazer relatos dos alunos que se encontra nesse nivel de aprendizagem na
leitura, quando afirma que a aprendizagem faz-se com a interacdo de escola e familia.
Segundo Terzi (2002, p.40) “a leitura por sua vez vai além da interacao, constituindo-se
também no processo individual de compreensao.”

Quanto a professora da segunda questdo afirma que a melhor fase do aluno
descobrir a leitura € de quatro a oito anos, em que o aluno comeca a desenvolver o seu
processo de leitura no meio social, concordando com a posi¢do da professora, Goés
(1991, p.27) ressalta que o contato com a leitura “[...] deve ter inicio desde cedo, pois o
individuo que ler acelera o entendimento o mundo em sua volta.”

Mediante a resposta da sexta questdo, a psicéloga afirma que o problema da falta
de leitura nao € um fato isolado. Concordando com esta realidade, percebe-se que as
demais séries vém sendo prejudicadas com o andamento da aprendizagem nas demais
disciplinas. Segundo Cagliari (1999, p.15), “a atividade mais importante que serve de
ancora para as demais desenvolvidas na escola € a leitura, pelo fato da ligacdo da
mesma com tudo que ¢ ensinado no espago escolar.”

De acordo com o problema encontrado no cotidiano escolar ndo sé no quarto ano,
mas como em outras séries do ensino fundamental dentro da dificuldade de leitura,
professores e equipes pedagdgicas juntas procuram meios a serem solucionados,
buscando dentro de suas préticas pedagdgicas uma nova metodologia, voltada para
incentivar o aluno as diferentes praticas de leitura em sala de aula, o uso da biblioteca,

estimular as diversas leituras de géneros textuais, habilitar o aluno para consulta em
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bibliotecas (conhecimento de regras de funcionamento, cuidados com acervo,
procedimentos para inscri¢do, consulta e/ou retirada de trabalhos, etc.) e proporcionar
acesso de alunos das séries iniciais a novas tecnologias, como o computador, para a

possibilidade de uma nova linguagem e novos conhecimentos.

O professor tem em suas maos uma ferramenta essencial que pode facilitar o
desenvolvimento pessoal e intelectual de seus alunos que € a maneira de incentivar, de
trabalhar os conteddos de leitura, interagindo sempre com o aluno. Mas, precisa dar
condicdes para que esse aluno desenvolva hébitos de leitura que seja espontdnea e

prazerosa.

Entdo, mudancas devem ocorrer e serem atribuidas na postura do professor em
relacdo a valorizagdo da leitura em sala de aula se torna extremamente necessdrias.
Portanto, sabe-se que solucionar deficiéncia no processo de aprendizagem de leitura,
ndo € uma tarefa facil e nem de resultados imediatos, pois o processo de leitura se faz
continuamente, € nao apenas em uma serie, mas € dever do professor das series iniciais

dar continuidade do processo de aprendizagem de leitura.
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3 CONSIDERACOES

A realizacdo dessa pesquisa enfocando o modo dos profissionais (professores,
coordenacdo pedagdgica e psicdloga) enfrentarem o problema em torno das dificuldades
de leitura do alunado da Escola Estadual do Ensino Fundamental Professor Cardoso,
revelou que € necessdrio assumirmos uma postura reflexiva assumindo préticas mais
concretas de colaboracdo para a aprendizagem da leitura pelo aluno em relacdo a
mediacdo no processo de alfabetizacdo, independente das condigdes que recebemos

alunos e de suas condicdes subjetivas.

No que se refere as existéncias dos projetos e programas do tipo “Mais educacao” e
“Revisitando os saberes”, dando suporte no contra turno das aulas, sdo iniciativas
importantes, porém considero que esse trabalho deveria se realizada com o professor
que ja trabalha com alunos, uma vez que o professor atuaria a partir das necessidades

dos alunos, ja conhecidas por ele.

Faz-se necessario que o professor proponha ao aluno diversas possibilidades para
aprender a ler por meio de caminhos didaticos adequados a sua realidade e se torne um
leitor. Neste contexto, a pesquisa teve objetivo de descrever algumas concepcdes
tedricas dentro da pratica de leitura, mas € importante que o professor tenha a

consciéncia de como a leitura possa desempenhar na vida dos alunos.

Portanto, € um trabalho dificil mais ndo impossivel a ser realizado, em conjunto,
unidos, pode-se contribuir para o incentivo da leitura e na constru¢do do conhecimento

do aluno.

De acordo com o que ja foi dito fica claro que um professor- leitor tem
compromisso compartilhado na interagdo com o aluno, visto que o professor atua como

mediador de cultura, como o aluno no processo de sua aprendizagem.

Destacando aspecto especial a leitura na escola, entdo, esta precisa ocupar lugar na
pratica em sala de aula. Ressaltamos que uma prética de leitura constante na escola
pressupde um trabalho intencional e um espago adequado que estimule o ato de ler, uma

vez que € de suma importancia para a pratica social.

A partir do que foi proposto que o embasamento tedrico inclui de forma eficiente,

embora tenhamos muito que aprender. Pois, entdo, faz indispensdvel a continuidade dos
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estudos nessa drea da pesquisa, visto que ensinar a ler promove o aluno na sociedade,
dando acesso a cultura e conhecimento, tanto no espago escolar como fora da escola,

formando um individuo critico.

Nao devemos deixar de destacar que o professor precisa estd envolvido em préticas
de leitura vinculada aos objetivos de textos que, de fato, estas praticas formem alunos
leitores. Entretanto, a politica para leitura é de responsabilidade de toda a equipe

pedagégica.

Quanto ao término da discussdo e reflexdo a respeito do tema abordado,
reconhecemos que o conhecimento apontou caminhos para repensar sobre como
estamos atuando na sala de aula, pois temos como mola mestra os aprimoramentos a
cada dia, dentro da qualidade do ensino da leitura. Consciente desta prética possibilita

entdo superar as antigas praticas e concepcdes ainda enraizadas em nosso cotidiano.

Envolvidos nessa busca de reflexdes a respeito do compromisso de repensar a
pratica de leitura na escola, como também a busca continuada da compreensdao do
aprendizado da leitura, em que uma vez que quanto melhor o professor entender esse

processo de conhecimento ampliard sua pratica pedagdgica.

Afinal, ensinar a ler € fazer compreender as diversas fronteiras que nos cercam
dentro do universo da leitura. Logo, essa pesquisa se impde inacabada, pois faz parte de
um processo dentro do aperfeicoamento profissional, como préprio conhecimento que

sempre estd em constante transformacao.
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APENDICE 1: ROTEIRO DO QUESTIONARIO

QUESTIONARIO COM PROFESSORES E EQUIPES PEDAGOGICAS.

Y

COMO VOCE VE O DESENVOLVIMENTO
DA APRENDIZAGEM DOS ALUNOS QUE
NAO SABEM LER?

2)

QUAL A MELHOR FASE EM QUE O
ALUNO DESCOBRIRA A LEITURA?

3)

O ALUNO QUE NAO LER TEM CONDICOES
DE ENTENDER E PRODUZIR TEXTOS?

4)

ALGO ESTA SENDO FEITO PARA OS
ALUNOS QUE NAO CONSEGUEM LER?

5)

QUEM MAIS CONTRIBUIRA PARA A
MOTIVACAO DA APRENDIZAGEM DE
LEITURA DOS ALUNOS QUE NAO SABEM
LER?

6)

EM SUA OPINIAO, O PROBLEMA DOS
ALUNOS QUE CHEGAM SEM LER
DURANTE AS SERIES INICIAIS E UM
FATO ISOLADO SO NA REFERIDA
ESCOLA OU PODE OCORRER EM
OUTRAS ENTIDADES ESCOLARES?




APENDICE 2: IMAGENS DA ESCOLA
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- Primeiros' Saberes da Infancja’

- Revisitando os Saberes;
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