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A utopia estd |4 no horizonte. Me
aproximo dois passos, ela se afasta dois
passos. Caminho dez passos e 0
horizonte corre dez passos. Por mais que
eu caminhe, jamais alcancarei. Para que
serve a utopia? Serve para isso: para que
eu ndo deixe de caminhar.

(Galeano, 1994, p. 310)
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FILOSOFIA NO ENSINO ME~DIO PARA A EMANCIPACAO DO PENSAMENTO:
REFLEXAO DAS CONCEPCOES ADORNIANAS SOBRE EDUCACAO A PARTIR
DE UM RELATO DE EXPERIENCIA

PHILOSOPHY IN HIGH SCHOOL FOR EMANCIPATION OF THINKING: A
REFLECTION OF ADORNIAN CONCEPTIONS ON EDUCATION FROM AN
EXPERIENCE REPORT

Camila Guedes Muniz”

RESUMO

Este artigo pretende direcionar o olhar para o ensino de filosofia nos dias atuais,
frente ao pensamento autoritario e conservador, crescente no pais e no mundo. A
metodologia utilizada foi a analise das vivéncias do estagio supervisionado,
pesquisa, revisdo bibliografica e tedrica. A primeira parte consiste no relato de
experiéncia com o estagio supervisionado, que revelara as problematicas que serao
trabalhadas no decorrer do artigo. A segunda compreende, através da obra de
Theodor W. Adorno, a questdo da educacdo sob a dominacéo da industria cultural
e a importancia da emancipacdo do pensamento e do sujeito para combater a
barbéarie. A terceira faz algumas reflexdes sobre a propria pratica do ensino de
filosofia em sala de aula, apontando quais deveriam ser seus objetivos e seus
enfrentamentos a partir de autores como Freire (2019) e Gallo (2007).

Palavras-chave: Ensino de Filosofia. Relato de experiéncia. Adorno. Emancipacao.
ABSTRACT

This article aims to analyze the teaching of philosophy in the present days against
the authoritarian and conservative thinking, which has grown in Brazil and in the
world over the last years. To reach the objective, it was taking into account the
experiences obtained during the supervisioned training period and also a literature
review. At first, the problems were characterized during the training period. Then, the
literature review, in particular on the work of Theodore W. Adorno, were conducted to
understand the issue of education under the domination of the cultural industry and
the importance of the freedom of people and of their thoughts to combat the
barbarism; at last, some reflections were done on the practice of philosophy teaching
itself in the classroom, what should be its goals and what are its confrontations,
considering what were pointed by some authors such as Freire (2019) and Gallo
(2007).

Keywords: Philosophy Teaching. Experience report. Adorno. Emancipation.
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1. INTRODUCAO

A importancia do ensino de Filosofia para jovens no ensino médio vai para
além da formacdo humana e o exercicio da cidadania, pois possibilita a formacéo de
uma reflexdo critica em relacdo ao mundo que é enfrentado e a percepcéo de si
mesmo como membro e transformador da sociedade. Atualmente, percebemos que
atitudes intolerantes e posicOes autoritarias e fascistas tém aumentado de maneira
significativa no Brasil e no mundo, assim como os problemas na educacdo publica
brasileira também tém aumentado, e algumas disciplinas fundamentais para uma
formacgéo educacional integral, como artes, musica, filosofia e sociologia estdo sob
ameacas de serem retiradas do curriculo. Sabemos que as disciplinas de sociologia
e filosofia ja sofreram vérias inser¢cdes e retiradas do curriculo do Ensino Médio ao
longo da histéria da educacgéo no Brasil, e por isso, € de extrema importancia refletir
sobre as possibilidades, deveres e desafios para uma educacao que conduza para a
formacdo e manutencdo da democracia que por muitas vezes na nossa historia, foi e
continua sendo ameacada.

A inspiracdo deste trabalho partiu das vivéncias com o ensino de filosofia
durante o estagio supervisionado realizado numa escola estadual na cidade de
Campina Grande - PB, no ano de 2018, e o objetivo € fazer uma analise das
situacdes e enfrentamentos da educacéo, e especialmente do ensino de filosofia,
diante do movimento conservador e autoritario que se estende pelo pais e chega até
as escolas, afetando relages entre professores e alunos, dificultando o diadlogo e o
entendimento.

A ideia é que possamos refletir sobre como combater este movimento que vai
contra a liberdade de pensamento e sua emancipacdo, contra o entendimento e
possibilidade de enfrentamento dos problemas sociais, sobre como o0 ensino de
filosofia pode ajudar os jovens a construir seu pensamento autbnomo, critico e
esclarecido.

Este artigo se baseia em uma pesquisa tedrica e bibliografica, e utilizamos as
referéncias que consideramos importantes e inspiradoras para guiar esta reflexao,
como por exemplo, as obras Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire (1921-1997),
Resposta a pergunta: que é esclarecimento? de Immanuel Kant (1724-1804), e
alguns textos selecionados de Theodor W. Adorno (1903-1969). Em relacéo a este
altimo, pretendemos apresentar suas ideias sobre a educacédo e como elas podem
auxiliar os professores na reflexdo sobre o ensino de Filosofia, principalmente para
as escolas publicas. Dos seus textos, utilizamos como referéncia principal uma
coletdnea de conferéncias e entrevistas que o fildsofo alem&o concedeu entre os
anos de 1959 e 1969 e que foram reunidas, traduzidas para o portugués e
publicadas sob o titulo Educacdo e Emancipacao.

Este trabalho sera dividido em trés partes: a primeira consta do relato de
experiéncia do estagio supervisionado, que estimulou o tema e que apontara as
guestdes que serdo discutidas a respeito do ensino de filosofia como ferramenta
fundamental para uma educacdo emancipatéria e esclarecida. Na segunda, nos
concentraremos na analise dos textos de Adorno, que trazem suas ideias sobre o
significado da educacéo. Por fim, sera levado adiante o didlogo no que diz respeito a
pratica docente do ensino de filosofia na escola publica, procurando fazer algumas
reflexdes sobre as possibilidades de uma educacéo voltada para a resisténcia e para
a emancipacao do pensamento, frente a uma luta que n&o pode deixar esmorecer: a
de reafirmar nossa liberdade, nossa luta e garantir a democracia.



2. DESENVOLVIMENTO
2.1. Sobre o estagio supervisionado em filosofia: relato de experiéncia

Os estagios supervisionados da graduacdo em Licenciatura em Filosofia da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) séo realizados em trés etapas: a primeira
€ de observacdo, a segunda e a terceira de atuacdo docente, acompanhada e
orientada pelo professor efetivo da escola. Faremos o relato da terceira etapa do
estagio, por ser a que mais se destacou das demais em relacdo a vivéncias,
preocupacdes com o ensino e com o didlogo, e por ser a que motivou o tema do
trabalho. O estagio foi realizado numa escola estadual do municipio de Campina
Grande - PB, entre os meses de setembro de outubro de 2018, para as turmas de
1°, 2° e 3° ano do Ensino Médio. A escola atua sob o modelo do projeto de Escola
Cidada Integral (ECI), que vem sendo implementado no estado, com aulas que vao
das 07h até as 17h, com a formacdo educacional atrelada a formacéao
profissional/técnica.

O projeto Escola Cidada Integral oferece a efetivacao dos professores da rede
estadual de ensino em uma s6 escola, e o nimero de alunos por turma é reduzido
em comparacdo as demais escolas estaduais. Por isso, ela oferece melhores
condi¢des de trabalho, uma vez que é comum os professores da rede publica de
ensino terem uma excessiva carga horaria de trabalho, tendo que atuar, na maioria
dos casos, em mais de uma escola. O programa também oferece a possibilidade de
alunos e professores participarem de intercambios em outros paises (Programa Gira
Mundo) e possui parceria com empresas para estagios e insercdo dos egressos no
mercado de trabalho. Este modelo de ensino tem como foco principal a formacéo
dos jovens para atuarem no mercado de trabalho, ndo deixando de atender a logica
neoliberal de formagéao do sujeito como capital humano, que pouco se preocupa, e
até muitas vezes dificulta um ensino de teor critico, politico e social, indispensavel
para o exercicio da autonomia no espaco publico, e também para a construcéo de
uma consciéncia que atue a favor do coletivo. E importante atentar-se para esta
guestao, a fim de combater a mercantilizagdo da educacédo e garantir uma educacéo
realmente transformadora.

O professor da escola que foi campo de estagio possui formacdo académica
em Sociologia e além desta, leciona também a disciplina de Filosofia na escola. Ao
questionar a coordenacdo pedagdgica e a direcao sobre possibilidade de chegada
de professor com formacdo académica em Filosofia para ministrar a disciplina,
informaram que o quadro de professores estava completo e fechado, ou seja, nao
havia previsdes de que a escola receberia um professor de filosofia.

Esta situacdo revela um certo descaso com a filosofia, e mais ainda com a
profissdo do professor. Quando professores atuam ministrando disciplinas que néo
sdo da sua area de formacdo, os alunos saem prejudicados e os professores
também, uma vez que tém sua profissdo desrespeitada e desvalorizada.

Em relacdo a experiéncia com o professor da escola, este se mostrava
sempre solicito, sempre orientando quanto aos conteldos programaticos, auxiliando
no entrosamento com os alunos, acompanhando o desenrolar do estagio com
relatorios. Pediu que registrassemos as impressdes e dificuldades ao ministrar as
aulas, como uma espécie de diario, e conversava conosco sobre as aulas,
compartilhando dicas Uteis para tornar a relacdo em sala de aula agradavel e fazer
com que os alunos participassem mais, uma vez que ele ja possuia convivéncia com
os alunos e ja conhecia a dindmica da relagdo dos alunos com os professores e 0



funcionamento da escola. Optamos ainda por acompanhar duas semanas de aulas
do professor efetivo antes de comecar as atividades com regéncia (isso nao era
exigéncia da disciplina de estagio) para observar sua metodologia, conhecer melhor
a dindmica com as turmas e a escola. Além das aulas, tivemos oportunidade de
acompanhar e participar de outros projetos da escola: a semana pedagogica, onde
cada professor/disciplina montava salas teméticas com grupos de alunos para
apresentacao de trabalhos; o projeto de vida, que consistia em acompanhamento e
orientacdo dos alunos em seus anseios escolares, profissionais e pessoais; € 0
preparatério para o ENEM, do qual participamos com momentos de relaxamento e
praticas para minimizar a ansiedade dos alunos. Os demais professores e
funcionarios nos trataram com muita cordialidade, educacéo e respeito, e os alunos
também foram muito receptivos, participaram e contribuiram como puderam com as
aulas. Das experiéncias com 0s estagios anteriores, esta foi a que nos proporcionou
melhor convivio e aproveitamento.

Entretanto, alguns acontecimentos que estavam relacionados também a
época do estagio acabaram por influenciar as atividades, as relacdes e os dialogos
na escola. Era periodo de elei¢des presidenciais e por isso havia um forte “humor
eleitoral” por toda a cidade: campanhas para diversos candidatos/partidos,
movimentos com pautas de reivindicacfes sociais, discussdes, algumas vezes
abertas ao didlogo com exposicdo e confronto de ideias opostas, outras vezes
intolerantes e regadas a briga.

Gostariamos de resgatar aqui a questdo do programa Escola sem Partido,
gue tem cunho conservador, e € pautado em valores morais cristdos, e que foi
fomentado por entidades da sociedade civil, elites industriais, insténcias religiosas
(principalmente os setores evangélicos e as igrejas neopentecostais) e partidos
politicos e que, apesar de sua inconstitucionalidade, é defendido por juristas
renomados. Este movimento consiste numa “ameacga a vivéncia social e a liquidacéo
da escola publica como espaco de formacdo humana, firmado nos valores da
liberdade, de convivio democratico e de direito e respeito a diversidade”
(FRIGOTTO, 2017, p. 17). Esse programa pretende instalar medidas para combater
a “doutrinagado politica” dos professores em sala de aula (mais precisamente evitar
discussbes importantes para entender e enfrentar os problemas sociais, que séo
pautas também do pensamento de esquerda), e toda e qualquer discussao sobre
diversidade, género e sexualidade. Ainda sobre o movimento Escola sem Partido,
afirma Frigotto:

O que propugna o Escola sem Partido ndo liquida somente a funcgéo
docente, no que a define substantivamente e que ndo se reduz a ensinar o
gue estd em manuais ou apostilas, cujo propésito é de formar
consumidores. A funcdo docente no ato de ensinar tem implicito o ato de
educar. Trata-se de, pelo confronto de visdes de mundo, de concepc¢des
cientificas e de métodos pedagogicos, desenvolver a capacidade de ler
criticamente a realidade e constituirem-se sujeitos autbnomos. A pedagogia
da confianca e do didlogo critico é substituida pelo estabelecimento de uma
nova funcdo: estimular os alunos e seus pais a se tornarem delatores
(FRIGOTTO, 2017, p.31).

Assim, o programa Escola sem Partido tornaria legal cercear a atividade
docente, permitindo que os alunos filmassem as aulas dos “professores
doutrinadores” para denuncia-los. Percebemos logo no inicio do estagio que havia,
por parte de um grupo de alunos, uma grande aderéncia a estes ideais
conservadores, atrelada também as eleicdes como possibilidade da eleicdo de um



presidente messianico, que salvaria os valores morais e cristdos da familia
tradicional brasileira (leia-se aqui burguesa e branca) e da patria (lembremos,
porém, da laicidade do estado).

Percebemos também que esta aderéncia se deu principalmente através das
fake news, noticias inventadas e tendenciosas (como por exemplo, a famosa e
estapafardia histéria do kit gay) que passaram a circular nas redes sociais com o
intuito de fortalecer ainda mais o conservadorismo.

Havia, por parte de um grupo de alunos, um grande compartilhamento de
mensagens de o6dio e provocacdo, e de informacdes duvidosas e tendenciosas
tomadas como verdades inquestionaveis por redes sociais e WhatsApp, discursos
de carater intolerante e/ou em apoio ao autoritarismo, e iSso era motivo de muita
preocupacao entre os professores, pois todos os dias estes problemas ocorriam.

Além disso, quando questionados sobre esses posicionamentos, estes alunos
ndo possuiam argumentos coerentes nem demonstravam que estavam conferindo a
validade das mensagens que recebiam via WhatsApp, ou mesmo procurando fazer
pesquisas mais aprofundadas sobre as posicdes que estavam defendendo, ou as
gue estavam criticando, sobre a politica, a sociedade e sua historicidade, para
compreender melhor as diferentes problematicas que envolvem nossa sociedade e
assim poder construir sua visdo critica de mundo. Percebiamos que simplesmente
eram convencidos por essas forgas intolerantes, como que seguindo uma moda
porque era “tendéncia”, sem preocupacgao alguma com fundamentos, com reflexao.

Compreendiamos sobre a importancia de discutir com os alunos, de forma
saudavel e elucidativa, questbes que fazem parte da vida pratica em sociedade, tais
como politica, ética, moral, religido, etc. Porém, quando estas discussdes
ultrapassam os valores de tolerancia e respeito, principalmente num ambiente
responsavel pela formacdo humana como € a escola, faz-se necessario pensar
sobre este problema, seus motivos, e as estratégias que possam ser tomadas para
resolvé-lo.

N&do foram raras as vezes que nos deparamos com falas de alunos
envolvendo intolerancia religiosa, machismo, homofobia, por exemplo. Estas
experiéncias, de certa forma, nos causaram espanto, pois ndo esperavamos que
estes tipos de atitudes estivessem téo fortes entre pessoas tdo jovens e ainda em
construcdo de sua propria personalidade.

Outro acontecimento curioso se deu numa aula que envolvia os temas
“mitologia”, “surgimento da filosofia na Grécia antiga” e “filésofos pré-socraticos”. Ao
serem questionados sobre a criacdo das coisas no universo seguindo uma reflexao
mais racional sobre a natureza, a resposta dos alunos foi quase que unanime e
imediata: Deus. Ai se notam a forca e a influéncia da religido na formacéao das ideias
dos alunos e as dificuldades que a filosofia enfrenta para buscar uma racionalidade
nas discussdes. E importante atentarmos ao fato de que o fundamentalismo religioso
tem sido um obstaculo as tentativas de dialogo e reflexdo sobre as diferentes
problematicas que envolvem nossa sociedade: questdes de género, de sexualidade,
de direitos humanos, de problemas sociais.

N&o questionamos aqui crengas religiosas, sejam elas de qualquer vertente
ou cultura, apenas chamamos atencdo ao fechamento da possibilidade de se
levantar questdes, de fazer reflexdo mais apurada, de buscar uma racionalidade
dentro da proépria religido em relacdo as diversas questdes que compdem a
existéncia humana, de dar chance a suspeitar de todas as coisas (a0 menos numa
aula de filosofia), que é uma das maiores qualidades do ato de filosofar. Criar este
habito de buscar uma problemética em algo que os alunos possam refletir porque o
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vivenciam (como é a religido, por exemplo), e fazé-los exercitar o pensamento e
levantar questbes sobre o tema, deveria ser algo que todo professor de filosofia
pudesse realizar com seus alunos em sala de aula.

A disciplina de Filosofia na escola possui uma ementa de conteudos
programaticos que se guiam pelo livro didatico. Aquele livro, adotado pela escola,
por sua vez, € organizado por eixos tematicos e os capitulos trazem os conteudos
de forma muito resumida e até mesmo incompleta, acabando por ndo ajudar muito,
nem ao professor e nem aos alunos, sendo usado basicamente para passar licdo de
casa aos estudantes. Percebemos que a maioria livros didaticos de filosofia para o
ensino médio costumam ser organizados em eixos tematicos, ndo seguindo
necessariamente a ordem cronoldgica da histéria da filosofia. Sendo organizados de
uma forma ou de outra, 0 maior problema é a precariedade com que 0s temas, 0S
filbsofos e o0s conceitos filosoficos sdo apresentados nestes livros. Por estes
motivos, acreditamos que os livros didaticos utilizados atualmente ndo oferecem um
suporte adequado para o ensino da disciplina de filosofia.

Na pratica, o professor utiliza outras referéncias para montar suas aulas e
torna-las mais dialdégicas. O professor tentava sempre levar a aula alguma
problemética para estimular os alunos a fazerem questionamentos. Algumas vezes
as aulas foram expositivas e conteudistas por necessidade de preparar para a prova
do ENEM que estava se aproximando. Assim, procuramos Nnos guiar em nossa
atividade de regéncia seguindo os mesmos passos utilizados pelo professor, as
vezes com alguns ajustes que achamos necessario para nossa propria experiéncia
com a docéncia ou fazendo outro tipo de atividade com os alunos para despertar
interesse pela disciplina. Um ponto que achamos interessante e bastante proveitoso
€ 0 aspecto ludico que o professor levava algumas vezes as turmas, com jogos
envolvendo curiosidade, dinamica e filosofia.

De toda a experiéncia com este estagio, e o que queremos refletir e analisar
nesta pesquisa sdo os problemas detectados entre os alunos, envolvendo discurso
intolerante e autoritario, inflexibiidade do pensamento em relacdo a
guestionamentos (filos6ficos ou nado), uso excessivo de informacdes superficiais
formadas através de redes sociais e falta de interesse por pesquisa e estudo,
desinteresse pela disciplina de filosofia e o porqué destas coisas ocorrerem.

Para os professores, pretendemos fazer uma reflexdo sobre estes problemas
através de algumas ideias de Adorno sobre a educacdo e procuraremos fazer
também algumas reflexdes sobre as metodologias para o ensino de filosofia,
possiveis de serem colocadas em prética.

2.2. Andlise das concepcdes adornianas sobre filosofia e educacéo

A seguir serdo trabalhadas as ideias de Theodor W. Adorno quanto as
questbes voltadas a educacdo. Esperamos que suas ideias e conceitos ampliem
nossa reflexdo sobre o papel do professor de filosofia no ensino médio e sobre as
possibilidades de conducéo das aulas, e possam nos ajudar a pensar num ensino de
filosofia que seja efetivo em ajudar os jovens estudantes a desenvolver seu pensar
critico e sua atuagéo na transformacéo de si e da sociedade.

As obras de Adorno nos levam a refletir sobre o comportamento da sociedade
contemporanea e seus problemas. Obras como a colecdo de conferéncias e
entrevistas publicadas em Educacdo e Emancipacdo ou como a Dialética do
esclarecimento, tém um forte teor sociolégico e mostram que Adorno investigou e
estudou os fenbmenos que influenciam nossos comportamentos sociais. A partir de
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uma andlise dentro do seu proprio contexto historico, ao fim da segunda guerra
mundial, o autor tenta compreender o uso e a contribuicdo da tecnologia e da
técnica para o crescimento do nazifascismo na Alemanha, tentando entender
também como o projeto nazista ganhou tanto apoio popular. Seu apelo € sobre
impossibilitar quaisquer comportamentos ou atitudes que levem novamente aos
horrores provocados pelas duas grandes guerras, sendo a ultima, segundo o
filésofo, a consumacao da barbarie, sendo referéncia do pior a ser evitado pela
humanidade, a exemplo dos campos de concentracéo de Auschwitz.

Tais acontecimentos o levam a refletir sobre como, apesar dos avancos
tecnologicos do pensamento cientifico, nossa sociedade alcancou tal barbarie? A
partir disso, o filésofo discursa sobre o papel da educacdo em nossa sociedade e
desenvolve sua critica, questionando se de fato o sistema de ensino estaria
conduzindo os estudantes a verdadeira busca de sua autonomia (emancipacao).
Para Adorno, a educacgdo tem grande importancia na formacao do individuo, pois é
através dela que o ser se constréi, que pode tornar-se consciente de si, que pode
reconhecer-se como individuo, ser social e histérico. Ser consciente de si significa o
alcance do ser emancipado, do ser autbnomo, que atingiu a sua maioridade, e aqui
podemos atribuir o mesmo sentido do esclarecimento kantiano:

Esclarecimento (Aufklarung) é a saida do homem de sua menoridade, da
gual ele proprio é culpado. A menoridade é a incapacidade de fazer uso de
seu entendimento sem a dire¢do de outro individuo. O homem é o préprio
culpado dessa menoridade se a causa dela ndo se encontra na falta de
entendimento, mas na falta de deciséo e coragem de servir-se de si mesmo
sem a direcdo de outrem (KANT, 2013, p.63).

Para Kant, porém, esse esclarecimento s6 é possivel através da liberdade,
pois é preciso que o homem seja livre para fazer o uso publico de sua razao. Ao
fazer uso de sua razdo, o homem deixard sua menoridade e se libertard das
crencas, tradicGes, preceitos, formulas e opinides alheias. Requer entdo coragem
para romper com o comportamento passivo diante dos mecanismos de controle e
comecar a fazer uso do préprio entendimento.

Na concepcao adorniana, o papel maximo da educacao é formar um cidadéo
esclarecido e consequentemente evitar a barbarie, e isto pode ser alcancado através
de um trabalho mais reflexivo com os estudantes, favorecendo a subjetividade, a
criatividade, o respeito e a tolerancia. Para Adorno, é necessario elaborar e entender
0 passado para que se aprenda com 0s erros cometidos, e criticar 0 presente
prejudicado, evitando assim que barbaries como a de Auschwitz ndo se repitam.

No texto Educacao apos Auschwitz, o fildsofo aponta sua preocupac¢ao com o
estado de inconsciéncia da sociedade alem&, ou com 0 pouco caso com relacdo as
barbéries ocorridas no local durante a segunda guerra:

A exigéncia que Auschwitz ndo se repita é a primeira de todas para a
educacdo. De tal modo ela precede quaisquer outras que creio ndo ser
possivel nem necessario justifica-la. Ndo consigo entender como até hoje
mereceu tdo pouca atencado. Justifica-la teria algo de monstruoso em vista
de toda monstruosidade ocorrida. Mas a pouca consciéncia existente em
relacdo a essa exigéncia e as questdes que ela levanta provam que a
monstruosidade n&o calou fundo nas pessoas, sintoma da persisténcia da
possibilidade de que se repita no que depender do estado de consciéncia e
de inconsciéncia das pessoas. Qualquer debate acerca de metas
educacionais carece de significado e importancia frente a essa meta: que
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Auschwitz ndo se repita. Ela foi a barbarie contra a qual se dirige toda a
educagdo (ADORNO,1995, p. 118).

O discurso acima demonstra grande preocupacdo do filosofo com os
caminhos que a humanidade tomou, e os caminhos que persistem para o retorno de
Auschwitz, uma vez que ainda existem e tendem a crescer os discursos autoritarios
e as tentativas de homogeneizar a sociedade, pregando como verdade absoluta
uma Unica visao e possibilidade de mundo.

O autor faz também uma critica ao excesso do uso da razdo (sua
instrumentalizacdo) e como isso levou as formas de dominacdo das massas,
provocando dependéncia e alienacdo social de forma indireta. Sobre os mecanismos
de dominagé&o social, Adorno, junto com Max Horkheimer (1895-1973), desenvolvem
na sua Dialética do Esclarecimento o conceito de industria cultural. Esta terminologia
representa a andlise da funcéo da arte e do entretenimento na sociedade capitalista
e um sistema politico-econémico que tem por finalidade produzir bens de cultura tais
como musica, cinema, artes plasticas, em forma de mercadoria com a estratégia de
controle social. Esta alienacao indireta provoca a perda de identidade do individuo,
uma vez que ele recebe a todo momento estimulos e imposi¢cdes sobre como agir e
pensar:

O fato de que milhBes de pessoas participam dessa indUstria imporia
métodos de reproducdo que, por sua vez, tornam inevitavel a disseminacao
de bens padronizados para a satisfacdo de necessidades iguais. O
contraste técnico entre poucos centros de producdo e uma recepcao
dispersa condicionaria a organizacdo e o planejamento pela direcdo. Os
padrées teriam resultado originariamente das necessidades dos
consumidores: eis por que sdo aceitos sem resisténcia. De fato, o que o
explica é o circulo da manipulagdo e da necessidade retroativa, no qual a
unidade do sistema se torna cada vez mais coesa. O que nao se diz € que 0
terreno no qual a técnica conquista seu poder sobre a sociedade é o poder
gue os economicamente mais fortes exercem sobre a sociedade. A
racionalidade técnica hoje é a racionalidade da prépria dominacao. Ela é o
carater compulsivo da sociedade alienada de si mesma. Os automoveis, as
bombas e o cinema mantém coeso o todo e chega 0 momento em que seu
elemento nivelador mostra sua forca na prépria injustica a qual servia. Por
enquanto, a técnica da industria cultural levou apenas a padronizacéo e a
producdo em série, sacrificando o que fazia a diferenga entre a logica da
obra e a do sistema social. Isso, porém, ndo deve ser atribuido a uma lei
evolutiva da técnica enquanto tal, mas a sua fungdo na economia atual. A
necessidade que talvez pudesse escapar ao controle central ja é recalcada
pelo controle da consciéncia individual (ADORNO & HORKHEIMER, 1985,
p. 113-114).

De forma geral, a grande critica com relagdo a industria cultural & a perda da
sensibilidade e da capacidade de reflexdo da sociedade perante o consumo da arte,
dos produtos, do entretenimento. Tudo é muito bem preparado de forma que o
consumidor ndo sinta esforgco em refletir, e isso ocorre através da iluséo de uma
diversidade de produtos, da conquista da felicidade pelas aparéncias, de um estilo
de vida guiada pela industria e pela padronizagdo através de certas formulas ja
testadas e comprovadas no poder de prender a atencdo do consumidor. O
entretenimento passa a se tornar uma fuga de uma realidade cansativa e opressiva
pela exploracdo do trabalho e pelas desigualdades sociais. Segundo os autores, 0
oprimido passa a ter uma falsa ideia de liberdade, tornando-se alienado e
conformista; passa a achar que esta fugindo do rigido controle do trabalho, mas na
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verdade torna-se presa de um sistema que existe para ter maior controle sobre ele.
Assim, a industria cultural molda o ser, fazendo-o perder a sua autonomia:

Se atualmente ainda podemos afirmar que vivemos numa época de
esclarecimento, isto tornou-se muito questionavel em face da pressao
inimaginavel exercida sobre as pessoas, seja simplesmente pela prépria
organizacdo do mundo, seja num sentido mais amplo, pelo controle
planificado até mesmo de toda realidade interior pela industria cultural
(ADORNO, 1995, p. 181).

Segundo Adorno a industria cultural esta impregnada em nossa sociedade, se
enraizou de tal forma que estd presente até nas instituicbes de ensino. Neste
contexto, a educacdo passa por um processo de semiformacdo, deixando de se
voltar ao esclarecimento e atendendo aos interesses da industria cultural:
padronizada, moldada, tendendo a destruir o subjetivo, transformando-o numa
espécie de “pseudoindividualidade”. Assim, Adorno defende a importancia de uma
educacdo emancipada e emancipatoria, que proporcione uma formacao pautada na
discussédo, estudo e reflexdo dos problemas da sociedade, dos mecanismos de
dominacéo social e cultural, da politica e da histéria, assim o sujeito poderéa construir
sua propria visdo de mundo, refletida e criticamente, e refletir sobre seu papel na
sociedade. A seguir, o filosofo apresenta sua concepc¢do sobre o papel da
educacao:

A seguir, e assumindo o risco, gostaria de apresentar a minha concepgao
inicial de educacgéo. Evidentemente ndo a assim chamada modelagem de
pessoas, porque ndo temos o direito de modelar pessoas a partir do seu
exterior; mas também ndo a mera transmissdo de conhecimentos, cuja
caracteristica de coisa morta ja foi mais do que destacada, mas a producao
de uma consciéncia verdadeira. Isto seria inclusive da maior importancia
politica; sua ideia, se é permitido dizer assim, é uma exigéncia politica. Isto
€: uma democracia com o dever de ndo apenas funcionar, mas operar
conforme seu conceito demanda pessoas emancipadas. Uma democracia
efetiva s6 pode ser imaginada enquanto uma sociedade de quem é
emancipado (ADORNO, 1995, p. 141-142).

Adorno faz criticas ao sistema educacional quando este apresenta um modelo
fixo de como deve ser conduzido. Metodologias padronizadas e reprodutivas entram
em desacordo com o0s aspectos individuais e consequentemente tornam-se um
obstaculo para a formacao critica de si mesmo. Para o autor, somente através de
uma formacao critica € possivel que o sujeito conhec¢a a si mesmo, que transforme a
si mesmo e a sociedade a qual faz parte. Refletindo sobre estes aspectos, podemos
guestionar se de fato as ECIs, que apontam grande sucesso de funcionamento no
Estado da Paraiba, estariam de fato contribuindo para a formagédo do pensamento
critico dos estudantes, para uma formacao realmente integral, colocando os jovens
como protagonistas de seu crescimento intelectual e esclarecimento, ou apenas
moldando-os para atender as demandas de uma sociedade capitalista, ou seja,
preocupando-se principalmente em criar mao de obra qualificada. Questionar e lutar
para que isto ndo aconteca é uma urgéncia, levando em consideracdo o atual
cenario politico e social que estamos enfrentando. Apenas uma educacdo que
prepara e abre espaco a emancipacdo dos individuos, sobretudo daqueles que séo
dominados e oprimidos, é capaz de abrir possibilidades para a transformacao da
sociedade e sobretudo impedir a barbarie.
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Nessa perspectiva, o filésofo realiza criticas sobre o aspecto autoritario de
uma educacédo voltada para a mera reproducdo de contetdo, onde o aluno é visto
como um ser passivo e inferior ao professor, e este ultimo o detentor da sabedoria.
Neste processo, a reproducdo de conteado sem pensar em sua pratica, e que ignora
a subjetividade dos alunos, acaba por dizimar o ato democratico da acdo educativa,
torna-se uma educacao excludente, autoritaria, uma vez que existe uma voz que vai
se sobrepor as outras. A educacdo emancipadora € democratica, pois traz o aluno
para a discussao, coloca-o como protagonista, assim como o professor que conduz
0 ato educativo.

Neste cenario cada um entende sua importancia no processo de
aprendizagem. Adorno aponta também o carater politico-social da educacéo, pois
ela precisa refletir criticamente a realidade. Segundo ele, a escola precisa debater a
realidade social, precisa pensar criticamente a si mesma, pensar os modos de
ensinar e levar o debate para fora da sala de aula para dialogar com a sociedade,
tornando-se também instrumento de transformacdo desta. A escola deve evitar a
formalizacdo e a instrumentalizacdo das suas atividades, das suas regras e deveres,
e dos saberes que oferece aos educandos, pois estas a coloca como detentora da
verdade, diminuindo assim a imaginagdo e uma visdo mais ampla que os alunos
poderiam ter do mundo, transformando-os em meros receptores, e funcionando
como instrumento do sistema vigente, ou seja, uma ferramenta de manipulacdo e
massificacao.

E necessario compreender as relagbes estabelecidas no mundo tanto no
ambito social como nas relacdes pessoais, no trabalho e etc. Neste sentido, uma
reflexdo profunda das probleméaticas existentes no contexto politico e social em que
vivemos nos proporcionam o entendimento sobre a importancia de ndo nos
mantermos estagnados e nem conformados com o poder estabelecido pelas
instituicbes. A sociedade € heterbnoma, as pessoas tendem a acreditar que
precisam se deixar levar pelas circunstancias dadas pelos poderes dominantes e
permanecer na nao emancipagao:

Talvez se possa ver o problema da menoridade hoje ainda por um outro
aspecto, talvez pouco conhecido. De uma maneira geral afirma-se que a
sociedade, segundo a expressdo de Riesman, "é dirigida de fora", que ela é
heterbnoma, supondo nesses termos simplesmente que, como também
Kant o faz de um modo bem parecido no texto referido, as pessoas aceitam
com maior ou menor resisténcia aquilo que a existéncia dominante
apresenta a sua vista e ainda por cima lhes inculcam forga, como se aquilo
que existe precisasse existir dessa forma (ADORNO, 1995, p.178).

Como educadores, e sobretudo professores de filosofia, precisamos
compreender a importancia das decisfes politicas, pois elas incidem diretamente em
nossa realidade, e ndo permanecermos alheios. A filosofia é importante e necessaria
também para refletir sobre a nossa pratica social e politica. A filosofia deve servir
aos individuos e ao seu autoconhecimento, ndo exatamente a ordem estabelecida,
deve seguir um caminho rumo ao esclarecimento, e por isso, deve ser também
resisténcia.

Sobre a pratica do ensino de filosofia, esta ndo deve permanecer no nivel de
abstracdo, mas desenvolver um saber capaz de modificar a realidade que nos cerca,
ser capaz de transformar, devendo assim aliar a teoria a pratica. E segundo Adorno,
esta pratica deve derivar de uma reflexdo que tdo pouco tem sentido sem uma acao
transformadora. O impedimento do comportamento barbaro e néo reflexivo ocorre
através da fomentagdo da experiéncia, que segundo o filésofo seria a Unica forma
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como compreendemos o mundo, através da vivéncia plena e subjetiva, diferente da
experiéncia cientifica.

Para ser transformadora e ir além dos seus muros, a educacao deve se voltar
também a critica dela mesma. Devem se considerar aspectos qualitativos e
guantitativos, sendo o0 mais importante o aperfeicoamento do processo de formacao
critica em sala de aula e ndo os contetdos que serdo aprendidos. Mais importante
gue os conteudos sdo a forma como eles sdo conduzidos/apresentados. Assim, é
necessario estar sempre refletindo sobre as préticas pedagodgicas em sala de aula.

2.3. Reflexdes para a pratica docente do ensino de filosofia

Diante do que apresentamos até aqui, faz-se necessério voltar nosso olhar
para a educacdo brasileira, sobretudo para o papel da disciplina de filosofia e sua
importancia na formacéo destes jovens estudantes. Acreditamos que a educacgéo no
ensino médio deve ir além de apenas cumprir a grade dos conteudos programaticos
e preparar o aluno para a prova do ENEM, para a vida profissional, ou para o
exercicio da cidadania, e que este modelo pautado na memorizacdo de conteudo
pouco faz para uma formacdo critica e esclarecida dos alunos. Pelo contrario,
provoca um afastamento entre o professor e o aluno, uma vez que coloca o
professor na posicao de detentor do poder e do conhecimento e o aluno na posi¢cao
de receptor, vazio de contetdo e vivéncia. Em seu livro Pedagogia do Oprimido,
Paulo Freire critica este tipo de educacéao, utilizando o termo “educac¢ao bancaria”

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depésitos que
0os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. Eis ai a concepgao “bancaria” de educagdo, em que a uUnica
margem de acdo que se oferece aos educandos é a de receberem o0s
depésitos, guarda-los e arquiva-los. Margem para serem colecionadores ou
fixadores das coisas que arquivam. No fundo, porém, os grandes
arquivados sdo os homens, nesta (na melhor das hip6teses) equivocada
concepgao “bancaria” da educagao. Arquivados, porque, fora da busca, fora
da praxis, os homens nao podem ser. Educador e educandos se arquivam
na medida em que, nesta distorcida visao da educagédo, ndo ha criatividade,
ndo ha transformacgéo, ndo ha saber. SO existe saber na invencdo, na
reinvencdo, na busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens
fazem no mundo, com 0 mundo e com 0s outros. Busca esperangosa
também (FREIRE, 2019, p. 80-81).

Compreendemos que o0 ensino ndo pode se realizar de forma vertical,
principalmente numa escola publica, onde a grande parte dos estudantes, senao
todos, vém de familias de baixa renda, muitas vezes de situagbes muito humildes.
Para que a educacgao tenha um papel realmente transformador na sociedade, a
escola, os professores, as aulas, os conteudos e a comunicacdo devem se
aproximar e participar da realidade dos alunos. Ndo sé ensino teorético, mas
construcdo incessante de uma praxis que atenda as demandas das realidades
destes alunos. Uma educacéo tecnicista ou bancaria, como nomeou Freire, acaba
por ndo ajudar muito na formacgéo critica do aluno, e nem no entendimento de sua
realidade para buscar sua transformacéo.

Assim, a filosofia cabe uma tarefa desafiante: provocar o desejo de
conhecimento do homem, da natureza e da sociedade para uma compreensdo
realmente esclarecida. Neste sentido, a filosofia ndo deve ser considerada apenas
como mais uma disciplina entre tantas, mas como uma pratica reflexiva que seja
efetiva em ajudar na descoberta do homem e de seu papel na busca pela liberdade
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e pela transformacdo da realidade. Para isso, é importante pensarmos sobre a
especificidade da filosofia, isto €, sobre o que ela pode fazer de diferente em relacéo
aos outros saberes. Segundo o professor Silvio Gallo (2007), a filosofia possui trés
qualidades principais: a) trata-se de um pensamento conceitual, pois € uma
experiéncia do pensamento que cria conceitos, diferentemente da ciéncia e da arte;
b) possui um carater dialogico, pois ndo € um saber fechado em si mesmo, mas um
saber que se experimenta, que confronta a si mesmo e aos outros saberes e esta
sempre em construcao; c) possibilita uma postura de critica radical, uma vez que a
atitude filosofica € a da ndo conformacdo e a do questionamento constante. O
carater dialégico e a postura de critica radical sdo caracteristicas encontradas
também em outros saberes, mas € da especificidade da filosofia a criacdo de
conceitos:

[...] a filosofia ndo é apenas um conjunto de conhecimentos criados
historicamente, mas sobretudo uma atividade criativa, na medida em que o
filésofo, encarnado e vivendo num mundo concreto, enfrenta problemas vitais,
mergulha no caos e busca a criatividade que lhe permita inventar conceitos que
ajudem a dar uma forma racional ao problema vivido, podendo assim encontrar
solugdes. E a histéria da filosofia, mais do que o inventario cronoldgico das
solugdes, € como que um arsenal, um repositorio dos conceitos criados, que
podem ou ndo servir como ferramentas, instrumentos para nosso proprio
pensamento (GALLO, 2007, p. 24).

E comum as aulas de filosofia possuirem um caréater dialogico, que enfatiza o
debate e confronto de ideias, muitas vezes com o0s alunos expressando suas
opiniées sobre 0 assunto proposto em vez de construirem uma reflexdo filosofica.
Ou consistirem em exposicao de contetudo, com carater enciclopédico e conteudista,
seguindo uma cronologia histérica, ou um sistema filoséfico, ou uma temaética
(organizacdo bem comum dos livros didaticos de filosofia). Para o autor, se
tomarmos a filosofia como uma atividade de criagdo de conceitos, a aula de filosofia
sera menos conteudista e tecnicista e adquirira um carater pratico, investigativo e
dindmico sem, no entanto, cair no “achismo”. Assim, compreende que a aula de
filosofia deveria funcionar como uma oficina de conceitos, onde eles séo
experimentados, desmontados, recriados e também onde sdo criados novos
conceitos, por mais superficiais e limitados que eles possam ser.

Silvio Gallo (2007) afirma ainda que, ao trabalhar com uma oficina de
conceitos, algumas etapas devem ser seguidas: a) sensibilizacdo, b)
problematizacéo, c) investigacéo e d) conceituacdo. Pode-se colocar aos alunos um
problema filoséfico para que eles o vivenciem, e este problema ndo pode ser alheio
a realidade deles. Ao incorporarem o problema, podem investigar na histéria da
filosofia os conceitos criados que solucionariam este problema para entdo buscar
refletir se eles serviriam a sua realidade ou n&do, se poderiam ser adaptados,
recriados ou descartados.

Uma aula de filosofia guiada desta forma possibilitaria o processo criativo, a
experimentacdo, 0 movimento do pensamento, 0 processo de aliar teoria a pratica
para solucionar problemas. Mais que isso, proporcionaria aos alunos a chance de se
tornarem construtores de seu proprio esclarecimento. Acreditamos que o0 ensino de
filosofia, se conduzido de maneira a criar uma relacéo intima com a realidade vivida
pelos alunos e a incentiva-los a compreender o mundo que 0s cerca, podem em
muito contribuir no combate a todo pensamento totalitario, intolerante e irrefletido.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

Esperamos que este artigo possa auxiliar, de alguma forma, aos professores
de filosofia, estudantes da licenciatura e aos demais pesquisadores da area de
educacao, a refletirem sobre a importancia do ensino de filosofia para a formacéao
critica do aluno, indispensavel para os dias de hoje, a considerar 0s eventos sociais
e politicos que vém acontecendo no pais e que recaem e afetam diretamente a
escola. Quando discursos autoritarios entram no ambiente escolar, todos saem
perdendo: educadores e educandos. Porém, os maiores prejudicados sdo mesmos
os alunos que vém a escola publica e que ndo tém entendimento sobre os
mecanismos de controle da sociedade, que fecham o pensamento para a
possibilidade de pensar coerente e criticamente e que por iSSO ndo conseguem
construir os alicerces de que precisam para lutarem para mudar sua condicéo
material, as relagbes de trabalho, as desigualdades sociais. Entendemos que a
escola deve enfrentar estes problemas de frente, e que a disciplina de filosofia é
essencial para essa construcao critica.

Compreendemos ainda a importancia de respeitar as particularidades de cada
professor em relacdo a forma de conduzir suas aulas da forma que melhor atenda as
necessidades da realidade escolar, porém é mais importante ainda evitar que as
aulas de filosofia caiam no modelo enciclopédico e mecanico. Por isso chamamos
atencdo também para a necessidade de aprendizado permanente do professor de
filosofia, para o aprimoramento de sua formagdo, devendo se adaptar também as
mudancas tecnoldgicas, mas sem se tornar refém delas.

Se hoje observamos tanta credibilidade dada as noticias falsas que foram
disseminadas e que continuam a serem criadas diariamente e bombardeadas nas
redes sociais, podemos concluir que a induastria cultural de que fala Adorno,
conseguiu atingir seu objetivo. Porém, ndo podemos dispor de sistemas para pensar
por nés mesmos, e precisamos ajudar nossos alunos a ter essa compreensao para
que eles sejam protagonistas no préprio esclarecimento. E neste sentido, a filosofia
tem muito a contribuir para a criagdo de um pensar autbnomo. Acreditamos que as
aulas de filosofia devem se ocupar especialmente com o fortalecimento do individuo
frente aos mecanismos de controle social. Somente através da emancipacao do
pensamento é que se pode evitar a coisificagdo, de si mesmo e do outro.
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