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RESUMO

O trabalho do professor de Lingua Inglesa é repleto de diversos desafios, sejam esses 0
tempo da aula, as prescri¢Oes das atividades, o planejamento, a direcdo da escola, diversos
aspectos que interferem no ensino e aprendizado da Lingua Inglesa. Esse trabalho é
vivenciado no ensino de uma segunda lingua pelos graduandos, durante o Estagio
Supervisionado o qual proporciona aos professores em formacéo inicial um momento de
reflexdo acerca da sua préatica docente, organizacado e aplicacdo de suas aulas o0 que também
estd relacionado a sua escolha acerca do material didatico e a abordagem utilizada
(PIMENTA E LIMA, 2005;2006). Com isso, alguns desses professores utilizam materiais
didaticos produzidos por si mesmos, como a Sequéncia Didatica (DOLZ; MICHEL;
SCHNEUWLY, 2004), além de trabalhar as capacidades Linguistico-discursivas, através da
abordagem indutiva. Diante disso, o objetivo geral deste trabalho é investigar como uma
professora, em formagéo inicial do curso de Letras Inglés, compreende seu processo de
ensino do verbo to be por meio da abordagem indutiva, em que o professor ndo apenas
expde o conteldo, mas procura instigar os alunos através de perguntas e daquilo que eles ja
sabem (suas experiéncias particulares, conhecimento de mundo) até que compreendam o
assunto ensinado. Nessa abordagem, o professor entende que os alunos possuem
conhecimento e acredita que ele seja relevante no processo de aprendizagem de uma
segunda lingua. Além disso, como objetivos especificos, buscaremos analisar como ocorreu
0 processo de planejamento e de aplicacdo das aulas sobre o verbo to be e avaliar o
posicionamento da estagiaria frente a sua pratica docente acerca do ensino desse verbo.
Para tanto, foi realizada uma pesquisa de campo em uma turma de 6° ano do ensino
fundamental de uma escola publica, na cidade de Campina Grande- PB. Como base tedrica,
tivemos contribuicdes de tedricos como Amigues (2004), Machado (2007), Pimenta e Lima
(2005;2006), Miccoli (2007), Cristovao (2002), Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004), Celce-
Murcia (2001) e Jon Hird (2015). Nossa conclusdo indica que estagiaria compreendeu que a
abordagem indutiva contribui de forma positiva para uma aprendizagem, por parte dos
alunos, de forma mais consciente. Entretanto, ela apontou através da aplicacdo de suas
aulas que o processo de ensino do verbo to be, por meio da inducdo, foi desenvolvido de
forma complexa, pois exigiu esfor¢co e dedicacdo para além do ensino de gramaética
tradicional, uma vez que é uma construcdo de conhecimento, ndo s6 para o aluno, como
também para o professor.

Palavras-Chave: Trabalho Docente. Formacdo Inicial. Ensino do Verbo to be. Abordagem
Indutiva.



ABSTRACT

The work of the English teacher is full of many challenges about the time of class, the
prescriptions of the activities, the school planning and direction, several aspects that
interfere with the teaching and learning of the English language. This work is experienced
by undergraduate students during the Supervised Internship which provides teachers in
initial training with a moment of reflection about their teaching practice, organization and
application of their classes which is also related to their choice about the didactic material
and the approach used. Thus, some of these teachers use self-produced didactic materials,
such as the Didactic Sequence, in addition to working the Linguistic-discursive skills
through the inductive approach. Then, the objective of this article is to investigate as a
teacher, in initial formation of the English Language course, understands his process of
teaching the verb to be through the inductive approach, in which the teacher not only
exposes the subject, but seeks to instigate students through questions and what they already
know (their particular experiences, world knowledge) until they understand the subject
taught. In this approach, the teacher understands that students have knowledge and believes
that it is relevant in the process of learning a second language. In addition, as specific
objectives, we will analyze how the planning process and the application of the classes on
the verb to be occurred and evaluate the placement of the intern in front of her teaching
practice about the teaching of the verb to be. Therefore, a field research was conducted in a
class of 6th grade of elementary school of a public school. As theoretical basis we had
contributions from theorists such as Amigues (2004), Machado (2007), Pimenta and Lima
(2005/2006), Miccoli (2007), Miccoli (2010), Cristovao (2002), Cristovdo (2009), Dolz;
Noverraz; Schneuwly (2004), Celce-Murcia (2001) and Jon Hird (2015). Our conclusion
indicates that the intern understood that the inductive approach contributes positively to a
more conscious learning by the students. However, she pointed out that the process of
teaching the verb to be, through induction, was developed in a complex way, as it required
effort and dedication from teacher more than in a teaching of traditional grammar, since it
is a construction of knowledge, not only for the student as well as the teacher.

Keywords: Teaching Work. Initial Formation. Teaching of the verb to be. Inductive
Approach.
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INTRODUCAO

O professor de Lingua Inglesa, geralmente, enfrenta diversos desafios durante o
processo de ensino da lingua, aspectos que envolvem ndo somente o processo de ensino
como também o trabalho docente. O trabalho do professor nédo esta ligado somente as idas
e vindas de casa a escola, ao que foi preparado para aula ou ao que o professor tinha como
objetivo ensinar. Segundo Amigues (2004, p.41-42), o trabalho docente também esta ligado
aquilo que o professor planejou realizar/aplicar, mas ndo foi possivel, ndo por
incompeténcia sua, porém por diversos fatores externos. Desta forma, sdo varios os fatores
que influenciam no processo de ensino e no trabalho do professor.

De acordo com o autor, o professor ndo é um individuo isolado ou separado do
mundo ao seu redor. O seu trabalho é relacionado com a escola que o contrata, 0s pais dos
alunos, os outros professores e os proprios alunos. Essa relacdo de interacdo entre o
professor aos outros, durante o processo de realizagdo da atividade, ¢ “mediado por
objetos”, os quais sdo denominados por Amigues (2004, p.41-42), como prescricao,
coletivos, regras de oficio e ferramentas. S&o esses objetos que usaremos como categoria de
analise para avaliar o trabalho da estagiaria durante o processo de realizacéo e aplicacdo de
suas aulas.

No contexto do professor em formacdo inicial, o Estadgio Supervisionado € o
momento em que o licenciando, em nosso caso do curso de Letras Inglés da Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB), tem a oportunidade de vivenciar esta experiéncia, ou seja,
conhecer as nuances que estdo ligadas a esta profissdo. Em outras palavras, este
componente curricular é uma oportunidade para o professor de inglés em formacao inicial
adquirir novas experiéncias que irdo contribuir de forma efetiva na sua performance como
professor. S0 essas experiéncias que ajudam na reflexdo do trabalho docente, tentando
identificar quais aspectos s@o importantes ou ndo, no processo de ensino e aprendizagem da
Lingua Inglesa.

Ainda no contexto do Estagio Supervisionado, fazem-se importante discussdes e
praticas acerca do professor reflexivo. De acordo com Pimenta e Lima (2005;2006), néo ha
como dissociar o estagio do professor reflexivo. Pois, o momento do estagio é a
oportunidade do professor em formacdo inicial, pensar e refletir acerca de vérios fatores

que estéo relacionados ao trabalho docente.



Sobre a experiéncia de estagio da professora em formacéo inicial, houve a produgéo
de uma Sequéncia Didatica (SD), tendo como objetivo a escrita do género textual ‘bilhete’,
sendo o tema gerador de discussdo ‘sentimentos sobre o amor e a amizade’. E como estudo
de gramatica, focou-se no processo de ensino e de aprendizagem do verbo to be, fato este
que desencadeou na estagi‘aria, reflexdes sobre a dificuldade deste processo. Esta
experiéncia ocorreu em uma escola publica com alunos de uma turma de 6° ano do ensino
fundamental 1, na cidade de Campina Grande-PB.

No planejamento, producdo e aplicacdo da SD, conforme Dolz, Noverraz e
Shcneuwly (2004), a abordagem indutiva faz parte do processo, uma vez que € por meio
dela que o professor deve gerenciar a aplicacdo dos conteudos, tendo em vista a
importancia deste profissional como mediador e dos alunos como participantes no processo
de ensino. De acordo com Celce-Murcia (2001), quando ensinamos uma segunda lingua de
forma indutiva, os alunos podem apresentar exemplos da lingua, conhecimentos que
adquiriram ao longo da vida, o que denominamos ‘conhecimento de mundo’. Neste sentido,
o professor atua como o mediador, aquele que ira incentivar ou instigar os alunos a fazerem
suas préprias observacdes e reflexdes a respeito do conteudo.

Tomando como ideia esta realidade de experiéncia da estagiaria, apresentamos a
seguir os objetivos deste trabalho:

Objetivo Geral:

-Investigar como uma professora em formacdo inicial do curso de Letras Inglés

desenvolve seu processo de ensino do verbo to be por meio da abordagem indutiva

no periodo de Estagio Supervisionado.

Objetivos Especificos:
-Analisar como ocorreu o processo de planejamento das aulas sobre o verbo to be;
-Avaliar o posicionamento da estagiaria frente ao seu fazer docente acerca do ensino

do verbo to be por meio da indu¢do com uso da SD no estagio.

Como suporte tedrico, apresentamos como autores principais, Amigues (2004) e
Machado (2007) sobre o trabalho docente; Pimenta e Lima (2005/2006) acerca do estagio
supervisionado e professor reflexivo; além de Miccoli (2007) sobre experiéncias de
professores de lingua Inglesa; Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004) sobre SD; Celce-Murcia
(2001) e Jon Hird (2015) acerca da abordagem indutiva.

! A estagiéria que as vezes é apresentada como professora em formacéo inicial é também a autora desse trabalho.



Para uma melhor compreensdo deste trabalho, apresentaremos na sequéncia 0s
aportes tedricos, em seguida o arcabougo metodoldgico, posteriormente trazemos oS

resultados e discuss@es, e por fim, a conclusdo da estagiaria.



APORTE TEORICO

Como base epistemoldgica para anélise da pratica da estagiaria, o aporte tedrico
deste trabalho sera sobre: trabalho docente, com Amigues (2004) e Machado (2007);
estagio supervisionado e professor reflexivo, com Pimenta e Lima, (2005/2006) e Cristovao
(2002), além de Miccoli (2007), sobre experiéncias de professores de lingua Inglesa; SD
com Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004) e Cristovédo (2009) e a abordagem indutiva, com
Celce-Murcia (2001), Miccoli (2010) e Jon Hird (2015), respectivamente.

2.1. Trabalho Docente

Historicamente, por volta dos anos setenta do século passado, s6 apds a
compreensdo de que a prestacdo de servi¢o também passou a ser considerada uma forma de
trabalho, diferente daquela em que ha producdo de bens materiais, é que estudiosos se
manifestaram na construcdo de novos conceitos epistemoldgicos, para desenvolver
pesquisas acerca deste novo tipo de ‘trabalho’ (MACHADO, 2007, p. 88). Neste sentido,
sobre o trabalho docente, tipica prestacdo de servico, surgiu o interesse em investiga-lo
epistemologicamente, uma vez que ao profissional surge a urgéncia de falar sobre sua
atividade, e com isso, manifesta-se [...] o interesse das ciéncias de trabalho pela questdo da
linguagem [...] a0 mesmo tempo em que também na Linguistica surge o interesse pelo
estudo da linguagem nas situa¢des de trabalho. > Com isso, varios profissionais, inclusive
os professores, obtém a oportunidade de falar sobre o seu trabalhno e como 0 mesmo se
desenvolve.

De acordo com Amigues (2004, p. 41), o trabalho do professor ndo € realizado de
forma solitaria, ou seja, todo o resultado das aulas, aquilo que os alunos aprenderam ou
ndo, ndo depende somente do professor. Dito de outra forma, para este autor, a atividade
docente néo diz respeito apenas ao momento de sala de aula com sua turma, pois vai muito
alem do momento da aula; envolve relagbes com o patrdo, com os pais e também com
outros profissionais. Neste sentido, o teorico indica que ‘o trabalho do professor [é] uma
atividade instrumentada e direcionada’ (grifo do autor)>. Neste contexto, Amigues (2004)
aponta elementos significativos participes da atividade docente, quais sejam: as

prescri¢Oes, os coletivos, as regras do oficio e as ferramentas. Para além desses
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objetos, o autor também determina que na organizacao do seu trabalho, o professor constroi
com os alunos um ‘meio de trabalho’ que possibilitara o desenvolvimento de suas aulas.
Neste sentido, vejamos a que remete cada item desses.

Sobre o primeiro objeto, as prescricdes, elas remetem as ordens ou orientacbes
ditadas ao professor, por exemplo, pela escola. Sao as prescri¢cdes que definem a quantidade
de aulas, o tempo que deve ser gasto, entre outros. Segundo Amigues (2004, p.42), as
prescricdes sdo importantes na producdo e realizacdo de uma atividade, ou seja, a atividade
que serd preparada e organizada pelo professor esta ligada as prescri¢cdes. Por exemplo, a
professora de inglés tem 1h 30 min de aula para ensinar aos alunos o verb to be,
consequentemente as atividades que a professora organizara estardo sujeitas ao tempo de
aula prescrito pela escola. No entanto, apesar do professor receber a prescricdo de como
deve ser realizada a atividade, segundo Amigues (op. cit.), ela é uma prescricdo vaga, pois
o professor ainda iré redefini-la formando entdo, uma nova prescricdo, a qual ira direciona-
lo na producdo e aplicacdo da atividade que ser realizada com os alunos.

Sobre o segundo elemento, os coletivos, podemos considerar de acordo com
Amigues (2004, p.42), que o trabalho do professor ndo € um trabalho individual. Para que
esse seja realizado, o professor se relaciona com outros professores que trocam ideias
acerca da organizacdo de suas aulas, projetos para escola, trabalhos em grupos
interdisciplinares, entre outros. Esses aspectos estdo ligados ao que Amigues (2004, p. 43),
denomina de “coletivo mais amplo, o da profissdo”. Para inlustrar esse elemento, temos
como exemplo as conversas e dialogos entre professores de diversas diciplinas durante o
intervalo em uma sala de reunides. Compreendendo esse “coletivo mais amplo” citado por
Amigues (2004), entendemos que a profissdo de professor possui as suas proprias regras, as
quais sdo denominadas pelo autor como regras de oficio.

Para este tedrico, as regras de oficio sdo as caracteristicas do trabalho que conectam
os profissionais entre si (2004, p. 43). Em outras palavras, os professores, de forma geral,
séo ligados por aspectos semelhantes que regem a sua profissao, ou seja, o individuo que
prepara a sua aula, que é condicionado as prescri¢des para organizacdo e aplicacdo das
aulas, entre outros. No entanto, de forma especifica sdo separados, cada um pela sua
disciplina, assuntos caracteristicos de sua aula e os procedimentos individuais de cada
professor. 1sso 0s separa em subgrupos menores, que também possuem suas semelhancas,
como por exemplo, os professores de inglés que compactuam de experiéncias parecidas em

sua pratica, levando musicas para trabalhar o ensino de Linguas.
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Por Gltimo, temos como objeto as ferramentas®, que sdo os materiais usados pelos
professores em suas aulas, seja o livro didatico, a Sequéncia Didatica, o quadro branco,
textos retirados da internet, jornal, revistas, livros, textos produzidos pelo proprio professor,
cartolina, celular, notebook, Datashow, slides, videos, redes sociais, aplicativos, entre
outros. Algumas ferramentas sdo mais usadas do que outras, dependendo das disciplinas e
da organizacdo do professor em suas aulas. Se o professor tem como prescricdo ensinar
determinado assunto, mas ndo acredita que usar o texto sugerido pelo livro didatico sera
eficaz em sua aula, esse mesmo professor busca outros materiais na internet e se
encontrando ndo ficar satisfeito, pode por conta propria criar um material especifico, o qual
acredite se Util no processo de aplicacao de sua aula.

Como afirma Amigues (2004, p. 44), os professores estdo diariamente modificando
e transformando essas ferramentas para que elas se tornem eficazes em suas aulas,
contribuindo com o processo de aprendizagem dos alunos. Um exemplo é o uso das redes
sociais nas aulas. Podemos citar o Whatsapp, que sendo um aplicativo, ndo criado para o
uso escolar, ha professores que utilizam essa ferramenta na aplicacdo de atividades.
Digamos que o professor esta ensinando acerca do género Whatsapp, sobre as diversas
formas em inglés que as pessoas podem usar para se comunicar através dessa rede social.
Podemos considerar que essa ferramenta foi modificada ou adaptada para servir a
necessidade do professor na aplicacdo da atividade.

Assim, diante destes pontos caracteristicos da definicdo do trabalho do professor,
podemos sugerir que o docente € apenas a ponta do Iceberg de todo um processo gigantesco
que gira em torno do processo de ensino. Para Amigues (2004, p. 51), o fato dos alunos
aprenderem ou ndo, ndo depende unicamente do professor. O trabalho, dedicacéo e esfor¢o
deste profissional ndo devem ser avaliados apenas no fato dos alunos terem aprendido o
contetido, pois o processo de ensino e aprendizagem ndo ocorre a0 mesmo tempo.
Conforme esta ideia, o ensino e aprendizagem ¢ um processo a longo prazo, “o tempo de
ensino ndo ¢ paralelo ao tempo de aprendizagem” (op. cit p. 50). Além disso, Amigues (op.
cit., p. 50) também comenta sobre a temporalidade da aprendizagem vinculada ao processo
de ensino. Para ele, a aprendizagem é alcangada respeitando trés prazos distintos, quais

sejam: longo prazo que remete a ‘[...] aquisicdo de no¢des ou de competéncias [...]°; médio

! para Machado (2007), o professor se apropria de ferramentas construidas no &mbito social e as transforma
em instrumento didatico. J& Amigues (2004), utiliza apenas o termo ‘ferramenta’ em ambos os contextos,
social e didatico.
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prazo que se refere ao ‘[...] dominio de conhecimento particular [...]" e curto prazo que diz
respeito a °[...] apropriacdo de ferramentas [...] .

Sobre esta mesma ideia também trazemos Machado (2007, p.93), que ao definir o
trabalho docente, aponta para essa efemeridade do momento de ensino:

‘O trabalho docente, resumidamente, consiste em uma mobilizagdo, pelo
professor de seu ser integral, em diferentes situacGes -- de planejamento, de
aula, de avaliacdo --, com o objetivo de criar um meio que possibilite aos
alunos a aprendizagem de um conjunto de contetidos de sua disciplina e o
desenvolvimento de capacidades especificas relacionadas a esses
conteudos, orientando-se por um projeto de ensino que lhe € prescrito por
diferentes instancias superiores [...]’

A partir das ideias de Amigues (2004) e de Machado (2007) sobre o trabalho
docente, podemos pensar também acerca do Estagio Supervisionado como a oportunidade
de colocar em pratica aspectos do trabalho docente e refletir sobre 0 mesmo, como Pimenta

e Lima (2005/2006) abordam a respeito do professor reflexivo.

2.2. O Estagio Supervisionado: reflexdo sobre a pratica docente

De acordo com Pimenta; Lima (2005;2006), o estagio € um campo de conhecimento
que vai além de uma prética instrumental. Ele produz a interacdo entre os cursos de
formacdo de professores e o ambiente social, as escolas e alunos. O estagio também pode se
constituir como atividade de pesquisa proporcionando para os professores em formagéo um
trabalho reflexivo em relacdo a pratica docente.

Pimenta; Lima (2005;2006) citam a fala de uma professora em formacdo que
afirma: “na pratica a teoria ¢ outra” (2005;2006, p.6). Tal afirmagéo nos leva a refletir sobre
quais as ideias que essa professora tem a respeito do estagio. Segundo as autoras, 0 estagio
tem sido reconhecido como uma disciplina pratica dos cursos de formacdo que se encontra
em contraposicdo a teoria. De acordo com elas, ¢ comum encontrarmos professores em
formacdo afirmando que as disciplinas do curso sdo muito teoricas, que a pratica é
diferente, que dar aula se aprende na préatica e nao lendo teoria.

As mesmas autoras trazem a definicdo do estdgio de trés formas: a pratica como
imitacdo de modelo; a pratica como instrumentalizacao técnica; e a ‘praxis’ (teoria, pratica,

reflex@o e pesquisa). A pratica como imitacdo de modelos, é definida por Pimenta e Lima
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(2005;2006, p. 7), através da ideia de que os profissionais de diversas areas, ao aprenderem
a desenvolver aspectos de sua profissdo, buscam observar outros profissionais e
posteriormente passam a imitar aquilo que consideraram eficaz ou interessante na pratica
do outro. Nesse sentido, um professor em formacdo inicial busca observar a pratica de
outros professores e passa a imitar aquilo que considerou relevante.

A préatica como instrumentalizacdo técnica é vista pelas teoricas (op. cit, p. 8),
através da ideia de que as profissdes seguem técnicas especificas de cada area, que seriam
habilidades estudadas e desenvolvidas com o objetivo de tornar o trabalho efetivo. Nao é
diferente para o professor. Nessa perspectiva, 0os professores em formacéo inicial tém, na
universidade como auxilio, o estudo de técnicas para serem utilizadas durante a execugao
das aulas. No entanto, apenas as técnicas ndo sdo suficientes para solucionar todos os
problemas que o professor se depara em sala de aula.

Destarte, temos 0 terceiro tipo de estagio que as autoras (op. cit, p.13) denominam
tedrico-pratico através do conceito de praxis, conhecido como a juncdo entre a teoria e a
pratica contribuindo para alterar, de forma positiva, 0 espaco escolar e, assim,
proporcionando ao estagidrio uma experiéncia reflexiva e mediadora entre a vida do
professor em formacéo inicial e a escola, alunos e professores. Essa mesma definicdo é
vista como uma atividade que aproxima o professor em formacédo da realidade. Em nossa
compreensdo, podemos sugerir que ela remete a escola, mais especificamente a sala de aula
e aos alunos.

Sendo assim, se torna necessario para o professor em formacdo inicial a sua
aproximacdo a realidade da escola. Como afirma Miccoli (2007, p.47), pelo fato do
professor enfrentar desafios relacionados a sua profissdo, se torna importante o professor
buscar conhecer mais a respeito das experiéncias que outros professores vivenciam durante
a producdo e aplicacao de suas aulas. Para Miccoli (2007), é importante que o professor em
formacdo inicial tenha contato com a escola e outros professores que podem compartilhar
suas experiéncias em sala de aula. Tais experiéncias podem contribuir na formacdo desses

futuros professores de inglés.
Podemos perceber, através destas ideias, 0 estagio ndo apenas como um momento

de préatica, mas também, conforme afirmam Pimenta e Lima (2005;2006), como um espaco

em que o professor em formacao inicial pode refletir sobre este percurso de aprendizagem
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pratica e tedrica. A expressdo ‘professor reflexivo’ proposta por Donald Schon (2000),
como aponta as autoras, “tomou conta do cendrio educacional, confundindo a reflexao
como adjetivo, como atributo proprio do ser humano, com um movimento tedrico de
compreensao do trabalho docente.” (2005;2006, p. 15).

De acordo com Cristovdo (2002, p.136), ao citar o autor Smyth (1992), um
professor reflexivo ndo apenas faz especulacdes sobre sua realidade, mas busca confrontar e
reconstrui-la. A reflexdo do professor em formacdo a respeito de sua pratica docente deve
ser algo passivel de analise. Diante dessas perspectivas, ndo podemos dissociar estagio da
ideia, de uma disciplina que corrobora com a formacéo do professor reflexivo. Ao mesmo
tempo em que se forma um profissional docente, também o instiga a reflexdo em relacéo a
sua teoria e pratica na sala de aula.

Diante do exposto, o Estagio Supervisionado proporciona aos professores em
formacdo inicial a oportunidade de interagir com a escola, alunos e outros professores. Esse
momento também propicia ao estagiario a reflexdo durante o planejamento e a organizagéo
de suas aulas. Com isso, entendemos que na pratica em sala de aula, ha professores em
formacdo que se utilizam do livro didatico, entretanto, ha outras possibilidades de utilizar
materiais elaborados pelo proprio aluno-professor, como a Sequéncia Didatica (SD),

melhor explorada no préximo item 2.3.

2.3. A SD e a Abordagem Indutiva

De acordo com Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004, p.82), Sequéncia Didatica (SD)
“¢ um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de
um género textual oral ou escrito”. E acerca do objetivo do uso da SD, os autores indicam
que é ajudar os alunos a dominarem um género textual (GT), seja ele escrito como um
bilhete, carta, quadrinho, receita, manual ou oral como uma entrevista, seminario, peca de
teatro, entre outros.

A SD possui uma estrutura especifica que € dividida em quatro partes. Apresentagédo
da situacdo, quando o professor apresenta de forma detalhada para os alunos a tarefa escrita
ou oral que eles irdo realizar. Por exemplo, se 0 género textual que sera trabalhado é um
‘bilhete’, o professor deve criar uma situagdo especifica em que o bilhete seja utilizado,

assim como a tematica a ser explorada.
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ApoOs esse primeiro momento, é realizada a primeira producdo, a etapa em que 0s
alunos escrevem aquilo que eles entendem e sabem sobre o género textual. Segundo Dolz;
Noverraz; Schneuwly (2004, p.84), esse momento é importante, pois permite ao professor
avaliar as capacidades adquiridas pelos alunos e organizar atividades que os ajudardo a
superarem as dificuldades. A primeira producéo do género textual proporciona ao professor
indicios que guiardo as adaptagdes necessarias que culminam nesse terceiro momento, em
que sdo realizadas atividades e exercicios que disponibilizardo o dominio do género pelos
alunos ao longo dos modulos.

Os mddulos, por sua vez, sdo atividades flexiveis que poderdo ser adaptadas
conforme aquilo que o professor acredita ser necessario. Em suma, na SD podem existir
varios modulos, e eles podem ser distribuidos de acordo com a quantidade de aulas.
Durante a aplicacdo dos mdédulos, as dificuldades dos alunos observadas pelo professor
durante a primeira producéo, sdo trabalhadas de maneira aprofundada. O professor adapta
cada mddulo para que a sua aplicacdo contribua no desenvolvimento do aluno em torno do
género textual proposto. Cada atividade e exercicio sdo pensados para oferecer aos alunos
maneiras de superar as dificuldades. Os modulos, de forma vagarosa, porém, constante
movimentam os alunos até a Ultima etapa da SD, a producéo final.

Por fim, a ultima etapa da SD remete a producdo final, em que, conforme Dolz;
Noverraz; Schneuwly (2004, p. 84) o aluno € capaz de produzir o género textual com
menos dificuldades. Nesse momento, o professor pode visualizar um avanco por parte do
aluno, o qual também consegue ver o progresso da sua escrita. O professor pode
proporcionar ao aluno um momento de comparacdo entre o texto da primeira e Ultima
producdo. O estudante ao comparé-los pode perceber o seu desenvolvimento, 0 que o
instiga ainda mais para continuar aprendendo e ampliando seus novos conhecimentos.

Conforme os tedricos da SD, para que o desenvolvimento do projeto tenha éxito,
faz-se importante que o professor promova o desenvolvimento das capacidades de
linguagem dos alunos que ocorre durante a aplicacdo dos modulos, caso contrario a
proposta de trabalho ndo alcangara os objetivos estabelecidos. Cristovao (2009 p.321), nos
proporciona com brevidade uma defini¢do a respeito das trés capacidades linguisticas. Séo
elas: As capacidades de acdo, capacidades discursivas e capacidades linguistico-

discursivas.

16



As capacidades de acdo estdo relacionadas a escolha dos géneros textuais que
usamos de forma especifica para cada “contexto de produgao”, seja ele relacionado ao
ambiente fisico, social ou cultural. Por exemplo, ndo usamos o0 género carta para nos
comunicar com alguém que estd perto ou que vemos diariamente. Nesses casos,
costumamos usar 0 género bilhete, pois € algo mais casual e “corriqueiro” em que as
pessoas de um mesmo ambiente fisico podem se comunicar com mais facilidade. Esses
aspectos estdo ligados a capacidade de acéo.

As capacidades discursivas estdo ligadas a estrutura especifica de cada género. Os
géneros textuais, sejam eles escritos ou orais, ttm um objetivo comunicativo e para que
esse objetivo possa ser alcangado, cada um possui sua infraestrutura. Por exemplo, a
finalidade do género bilhete é ser objetivo, passar uma informacdo de forma réapida e
eficiente. Deseja-se que o0 receptor compreenda a mensagem através da leitura de um texto
de poucas palavras.

As capacidades linguistico-discursivas estdo relacionadas as habilidades do sujeito
de escolher determinadas opera¢Ges na producdo de um texto. De acordo com a autora
(2009 p.321), elas podem ser divididas em quatro tipos: “as operagdes de textualizacdo,
sendo elas a coesdo nominal e verbal, 0s mecanismos enunciativos; a construcdo de
enunciados e os itens lexicais”. S3o as capacidades linguistico-discursivas que focam nas
estruturas gramaticais usadas em um determinado género textual. E através desta
capacidade que o aluno pode compreender o uso de estruturas como verbo to be, por
exemplo, foco de nossa pesquisa.

No desenvolvimento de um projeto, tendo como base tedrica de construcdo de
material a SD, professor e alunos determinam um problema, o género textual é escolhido
para ser usado como instrumento de comunicacgdo na resolucdo do problema e a gramaética
estudada € aquela necessaria para a elaboracdo do género textual. Neste viés, € possivel
compreender que a gramatica na perspectiva da SD ndo surge de forma aleatoria e
descontextualizada; ao contrario, o seu estudo se faz importante por ela estar vinculada a
exigéncia de producéo do género escolhido pela turma. Neste sentido, o processo de ensino
e de aprendizagem dos itens gramaticais ocorre durante o desenvolvimento dos maédulos.
Como afirma Dolz et al (2004, p.97), é necessario o professor reservar parte do tempo de
sua aula para ensinar um aspecto gramatical especifico. O qual é um elemento que faz parte

da capacidade linguistico-discursiva e que, na perspectiva dessa teoria, deve ser ensinada de
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forma indutiva, pois, conforme aponta Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004, p.97), o objeto
principal € o funcionamento da lingua e ndo apenas a estrutura.

Para além das capacidades de linguagem, dentre as varias outras caracteristicas do
ensino de segunda lingua por meio da SD, Cristovao (2009, p. 324), destaca a importancia
dos ‘tipos de comparacdes construtivas’, uma vez que a propria lingua materna pode ser
usada para o ensino da lingua estrangeira, visto que existem semelhancas entre as duas
linguas e que € uma forma de compreensdo da lingua alvo, uma vez que os alunos ja tém
conhecimento de sua propria lingua.

Na compreensdo de Cristovao (2009), a priori, a funcdo do professor, ndo seria de
explicar. Para a autora, o professor é um orientador das atividades que deverdo ser
desenvolvidas pelos alunos e neste sentido, faz-se importante que o docente crie
oportunidades através das quais, o aluno, por meio da inducdo, construa sua ideia sobre o
assunto abordado. Dito de outra forma, na abordagem indutiva, o professor desempenha o
papel de mediador, proporcionando uma reflexdo por parte dos alunos. Assim, desde o
primeiro momento da SD, a producdo inicial, todo o contetdo é ensinado de forma
indutiva, e o professor, ao invés de expor o contetdo, procura instigar os alunos, através de
perguntas sobre aquilo que eles ja sabem, a chegarem as suas conclusdes acerca do que esta
sendo estudado.

Celce-Murcia (2001, p.264) escreve sobre como os alunos e professores devem
proceder em uma aula com abordagem indutiva:

Por exemplo, quando na pratica de uma abordagem indutiva para a
distingdo em inglés dos substantivos contaveis e incontaveis, os alunos
podem ser apresentados a amostras da lingua, como propagandas que
circulam de supermercado. Eles, entdo, poderiam ser encorajados a fazer
suas proprias observacfes sobre a forma de substantivos contaveis e
incontaveis. O professor deve ouvir as observagdes deles e entdo deve
sumarizar por meio da generalizacdo sobre as duas categorias de
substantivos. (traducio nossa).?

Dessa forma, a abordagem indutiva é conduzida a partir das inferéncias acerca das
regras ou generalizagdes que os alunos realizam partindo de uma amostra consideravel de
exemplos da lingua. O professor fornece um exemplo, pode ser uma frase usada em um

texto, musica, cena de um filme, entre outros. Entdo, os alunos tém a oportunidade de

Z For instance, when practicing an inductive approach to the mass/count noun distinction in English, students
could be presented with a language sample, such as a grocery advertising circular. They then would be
encouraged to make their own observations about the form of mass and count nouns. The teacher might listen
to their observations and then might summarize by generalizing about the two categories of nouns.
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observar e refletir a partir de perguntas mediadas pelo professor. Os alunos podem
responder de acordo com aquilo que pensam ou acreditam ser a definigdo correta. Essa
definicdo € baseada naquilo que eles ja possuem como conhecimento de mundo. A partir
das repostas cedidas, eles proprios comegcam a construir uma definicdo acerca dos aspectos
linguisticos ensinados durante a aula (CELCE-MURCIA, 2001).

De acordo com Jon Hird (2015), a abordagem indutiva também pode ser
caracterizada pelo conhecimento, a percepcdo de padrfes e a producdo de regras proprias
que cada aluno cria antes de usar uma segunda lingua. Antes de o aluno comegar a usar o
idioma, ele primeiro internaliza-o, reflete sobre o mesmo, tenta compreender como ele
funciona. Considerando a ideia de Miccoli (2010, p.34) sobre autonomia, o professor nao
deve ser o Unico responsavel por todo o desenvolvimento e aprendizagem dos alunos. Eles
devem ser instigados a buscar as suas proprias solugdes de possiveis problemas ou formular
conclusdes para determinadas regras. E através dessa busca que eles avangam e progridem
e vao se aproximando cada vez mais da sua autonomia na construcéo de sua aprendizagem.
Esses aspectos relacionados a autonomia do aluno estdo ligados a abordagem indutiva. Tais
pontos sdo vantajosos, pois possibilitam ao aluno, tornar-se alguém ativo no processo de
ensino, aumentando, entdo a motivacao e autonomia dos mesmos.

Neste sentido, de acordo com Cristovdo (2009, p.328-329), na sala de aula o
professor possui a funcdo de orientar os estudantes nas tarefas e atividades que devem ser
desenvolvidas. Para a autora, através do método indutivo, o professor possibilita aos alunos
a criacdo de oportunidades para o desenvolvimento da aprendizagem. Neste sentido, 0
conhecimento ndo vem pronto, ndo é entregue ao aluno de forma “fechada”, mas ¢é
construido durante essa troca de conhecimento entre professor e aluno.

A partir das ideias aqui expostas sobre Trabalho Docente, Estagio Supervisionado e
SD, podemos compreender através das contribuicdes dos tedricos: a complexidade do
trabalho do professor; aspectos relacionados a realizacdo de sua profissdo; aquilo que esta
diretamente ou indiretamente associado a sua formacao inicial; como o aluno-professor
compreende 0s conceitos da disciplina de estagio; como produzir e utilizar os materiais
didaticos, como por exemplo, a SD durante as aulas de forma indutiva, entre outros.
Aspectos como esses estdo ligados ao processo de desenvolvimento de um professor
reflexivo que busca compreender a realidade da escola e alunos. Com isso, seguimos no

préximo tépico com a apresentacdo da metodologia deste trabalho.
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METODOLOGIA

Este trabalho pode ser classificado como um estudo de caso visto que o corpus de
nossa pesquisa remete a uma Unica sala de aula observada. De acordo com Severino (2017.
p,135), a pesquisa de campo, se caracteriza por um ambiente proprio e pela coleta de dados
feita através das observacdes do pesquisador.

Este trabalho foi baseado nos procedimentos da SD aplicados por uma estagiaria em
uma escola publica localizada no bairro da Prata na cidade de Campina Grande-PB. A
escola pode ser considerada de tamanho médio-pequeno, apresentando salas razoavelmente
pequenas. A turma que foi observada, onde também ocorreram as aplicagdes das aulas e
atividades, continha um namero de vinte cinco alunos distribuidos com a faixa etaria entre
11-13 anos. Os alunos apresentam um perfil mais infantil o que pode ser visualizado nas
atividades realizadas pelos mesmos. Além disso, a turma possui dificuldades gramaticais e
ortograficas na lingua materna, o que influenciou diretamente nas producdes do género
textual ‘bilhetes’ em lingua Inglesa. O nivel de inglés da turma era razoavelmente baixo,
pois muitos deles estavam estudando inglés pela primeira vez.

O material didatico utilizado como base para as aulas de inglés, durante a regéncia
das aulas de estagio, foi a SD produzida por duas estagirias® em conjunto com a professora
formadora da universidade, tendo como suporte o livro didatico, Time to Share. Este serviu,
por exemplo, na escolha do género textual ‘bilhete’, além de algumas atividades realizadas
durante as aulas aplicadas durante o desenvolvimento dos mddulos. Cabe aqui mencionar
que a SD tinha como tema gerador expressdes sobre amor e amizade que serviriam de
orientacdo para a producdo do género textual.

Uma vez que a SD (vide Apéndice 1) continha 6 modulos e dentro de cada um havia
varios procedimentos, pela extensdo deste trabalho, focaremos nossa analise da pratica da
estagiaria a partir dos procedimentos de dois modulos. No Modulo 1, aplicado em 9 de
abril, analisaremos especificamente dois procedimentos, 0 sexto e 0 sétimo que remetem a
apresentagdo do assunto e a execucao da atividade respectivamente. No outro, o Médulo 5%,
aplicado em 7 de maio, analisaremos especificamente o segundo procedimento que é sobre
a revisdo da gramatica e a concluséo do assunto revisado. Sobre o quinto maddulo, este foi

modificado no decorrer das aplicagbes da SD devido & necessidade
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que a estagiaria observou nos alunos de revisar a gramatica do verbo to be que foi aplicada
no Modulo 1. Acerca dos conteddos ensinados, para a elaboracdo do bilhete, os alunos
tiveram que estudar: (i) os pronomes | e You (singular); (ii) os adjetivos que expressam
sentimentos bons e ruins e (iii) as formas am e are do verbo to be, apenas significando ‘ser’.

Cabe salientar que nossa escolha por analisar estes Mddulos deu-se devido ao fato
de que o Modulo 1 inicia o estudo das capacidades linguistico-discursivas e 0 Mddulo 5
remete a revisdo destes assuntos, ambas praticas mediadas pela abordagem indutiva. Assim,
por objetivamos analisar a pratica da estagiaria sobre o ensino do referido verbo, por meio
desta abordagem, acreditamos que os procedimentos escolhidos serdo suficientes para a
realizacdo da investigacao.

Como categoria de analise usaremos 0s elementos acerca do trabalho docente
definidos por Amigues (2004), quais sejam: as prescri¢des, os coletivos, as regras do oficio
e as ferramentas. Nosso objetivo em realizar a analise por meio desses elementos da-se pelo
fato de que acreditamos que por meio desses elementos, conseguiremos investigar como a
estagiaria compreende a préatica docente quando da utilizagdo do método indutivo para o
ensino da capacidade linguistico-discursiva, especificamente um tépico gramatical, que no

caso desta pesquisa € o verbo to be.
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ANALISE DE DADOS: Revelagdes sobre o Trabalho Docente no Estagio Supervisionado

Retomando nosso objetivo geral, neste topico buscaremos investigar como uma
estagiaria do curso de Letras Inglés compreende seu processo de ensino do verbo to be por
meio da abordagem indutiva. Como dados a serem analisados, nos debrucaremos sobre dois
modulos da SD elaborada pelas estagiarias, sob a orientagdo da professora formadora, para
uma turma de sexto ano do ensino fundamental de uma escola publica. Para que possamos
analisar tais dados, temos como categorias de analise os elementos acerca do trabalho
docente definidos por Amigues (2004), quais sejam: as prescri¢des, 0s coletivos, as regras
do oficio e as ferramentas.

Diante desta necessidade de andlise, dividiremos esta parte da pesquisa em dois
subtopicos, a saber: 4.1 sobre dois procedimentos do Moédulo 1 da SD, aplicado no dia 9 de
abril: o sexto, que se refere a apresentacdo do assunto, e o sétimo, que remete a execucao
da atividade; 4.2 acerca do contetdo do Médulo 5, aplicado em 7 de maio, nos
debrucaremos, especificamente, sobre o segundo procedimento, que remete a revisdo da
gramaética e a conclusdo do assunto revisado. Faz-se importante mencionar que o quinto
modulo foi modificado pela estagiaria no decorrer das aulas observadas, devido a
necessidade de revisdo do verbo to be para os alunos. Vejamos a seguir a analise destes

dois momentos:

4.1 Investigando a Préatica da Estagiaria: Aplicacdo do Médulo 1

Antes de iniciarmos a analise da pratica docente com base nos dois procedimentos
do Mddulo 1 da SD, é importante lembrar que, de acordo com Dolz; Noverraz; Schneuwly
(2004), a SD é um conjunto de atividades que ajudam os alunos a aprenderem aspectos que
irdo colaborar com o dominio de um género textual oral ou escrito. Em nosso caso, esse é 0
primeiro modulo de uma SD que tem como objetivo ajudar os alunos a escreverem um
‘bilhete’ para as pessoas da sua familia ou amigos, e tendo como tema gerador as diversas
formas de expressar amor e amizade. Nesta perspectiva, fez-se importante que eles
aprendessem o verbo to be e as formas | am e You are, e também adjetivos que expressam
sentimentos bons ou ruins.

Sobre o sexto procedimento do Modulo 1, este remete as orientagdes de como a
estagiaria deveria proceder para explicar do assunto sobre o verbo to be juntamente com

alguns adjetivos que expressam sentimentos, tendo como foco o ensino através da
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abordagem indutiva. Por meio da musica, como uma atividade ludica, o procedimento
intencionava submergir os alunos no estudo do assunto abordado de forma mais
envolvente. Quanto as perguntas, o objetivo era guiar os alunos na concluséo de suas ideias
sobre a musica, o vocabulério e a gramatica a serem estudadas. A imagem 1, a seguir,
remete a este procedimento.

Imagem 1: Procedimento 6 sobre Explicacdo de Contetido do Mdédulo 1

06, (20 min) Forus on grammar: Ferd to be + feelings adiectives
Stadents are poing to listen a somg  called “Hello, how are  you™

hiims rgung be TVIcEpIbWHE) It is piven to them a paper that confins the song’s lyrics.

FHellor

SHellor Hello! #ello, fove ave yous
(Repear)
Im good! I'm great! I'm wonderful?
(Repear)
stilo: #eil! Fedo, how are your
(Repear)
rm rired. rm famgry. Fam ot 5 good
(Regeeat)
tilo: Heil! Fedo, how are your
(Fgpeat )

After, teacher asks some questions

()0 que vocd acha sobre a misica?

(if)Sohre o que eles estdo falanda?

(i) Cuais palavTas © cambor usa para expressar bons seofimenfos? (juais ele usa para
SXDTBsEAT SENIMEntns rums?

As the shadents talk, their answers are written on the board which is divided mio twe columns
(To express good fealings’ To express bad feelings)

The shadents have the chance to suggest other adjectives about good feelings. and also the
teacher adds some and write them on the board. See the possible mble below

To express good To express bad
gond”
reat sarmd
I amy T ol I omy T fmmgry
Az ot 8 good

Fonte: Arquivo da Disciplina de Estagio Supervisionado 11

Neste procedimento, a estagiaria iniciou a aula entregando a letra da mdusica
impressa: Hello, how are you?. Os alunos escutaram a can¢do acompanhando-a com a letra.
Apos esse momento de Listening skill, a professora iniciou a acdo de guiar os alunos a
compreensdo ndo so6 dos vocabulos, ou seja, dos adjetivos, como também da gramaética,
qual seja, o verbo to be de forma indutiva. Este procedimento tem como base as ideias de
Celce-Murcia (2001), que indica que, ap6s uma amostra da lingua, os alunos sédo

encorajados a fazerem suas proprias observagdes acerca do assunto.
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Para guiar esse momento de explicacdo, a estagiaria utilizou as perguntas sugeridas
no procedimento. A primeira delas, “O que vocé acha sobre a musica?”, ¢ uma pergunta de
cunho mais pessoal, que objetivava fazer com que os alunos falassem acerca de suas
opinides e reflexdes. Ao responderem, os alunos expressaram varias opinides de acordo
com aquilo que eles compreendiam acerca da musica. Neste momento, a estagiaria se sentiu
nervosa e temerosa sobre quais seriam as respostas dos alunos e se essas respostas
poderiam guia-los até o objetivo final, que seria entender os adjetivos e o verbo to be
abordado. Em outros momentos, a estagiaria também se preocupou, uma vez que alguns
alunos, devido a timidez, ndo se sentiam encorajados a expressar suas ideias. No entanto, a
professora em formacéo inicial sempre fazia o necessario para instiga-los a refletir sobre as
perguntas, por meio de elogios e de frases de encorajamento em inglés, tais como: Very
good! Excellent! Great! Amazing! Diante desse discurso, ao final da aula, a estagiaria
refletia sobre suas préprias acdes*, deduzindo que o papel do professor, como mediador,
ndo é algo facil, uma vez que exige esforco e paciéncia do mesmo. Neste sentido, confirma-
se a ideia de que o estagio remete a um tempo e a um lugar em que o professor em
formacdo inicial desenvolve ndo s6 sua pratica, mas também sua habilidade de reflexdo
baseada nas teorias estudadas (PFIMENTA e LIMA, 2005/2006).

A segunda pergunta, que questionou “Sobre o que eles estdo falando?”, ¢ mais
desafiadora, pois, a partir daquilo que ouviram e leram, os alunos tentaram dizer, em suas
palavras, aquilo que eles acreditavam ser o tema da cancdo. Neste momento, a estagiaria se
sentiu no papel de mediadora sobre o professor desempenhar a fun¢do de encorajar 0s
alunos a responderem e também guié-los em suas respostas (CELCE-MURCIA, 2001). Os
alunos demoraram um pouco para responder, o que é compreensivel, pois na abordagem
indutiva os alunos precisam de tempo para pensar e refletir.

Sobre o tempo de aplicacdo deste procedimento, faz-se importante mencionar que a
estagiaria preocupou-se com este fato, pois ainda faltavam outras atividades a serem
realizadas na aula. Podemos indicar que essa preocupacdo esta relacionada a ideia de
prescricdes definida por Amigues (2004, p. 42), como algo que desempenha “um papel
decisivo do ponto de vista da atividade”, além disso, este autor também sinaliza que a

‘realizacdo’ da atividade, que se localiza no outro extremo, ¢ “mediada por um trabalho de

* Cabe aqui mencionar que, a reflexdo da estagiaria ocorria de duas formas: oralmente, em sala de aula na
universidade no momento de socializagdo das experiéncias das aulas e também por meio da escrita do diario
reflexivo dialogado, sendo este Gltimo, um instrumento de avaliacdo requisitado pela professora formadora.
Justificamos a auséncia deste material escrito nesta pesquisa, que poderia servir como comprovagdo da nossa
andlise, devido a preocupacdo com a extensdo deste texto.
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concepgao e de organizagdo.”, ou seja, ndo basta apenas que a prescrigdo seja elaborada e
repassada ao professor, pois este, para além do que tem a cumprir, precisa adequar a
prescricdo a realidade da sala de aula, para desenvolver o que esta prescrito. Assim,
podemos compreender a preocupacdo da estagidria com o tempo de execucdo do
procedimento. No Maodulo 1, a priori, a professora em formacéo inicial tinha que cumprir
com o tempo prescrito; contudo, devido a percepcao de que 0 método indutivo exige tempo
suficiente para o aluno construir suas conclusdes sobre o assunto estudado, a estagiaria
preferiu realizar a atividade em um tempo diferente do previsto, extrapolando o que tinha
sido determinado. Neste sentido, sobre a necessidade de alterar a prescricéo, e considerando
que essa mudanca s6 ocorreu devido ao fato de que a estagiaria refletiu e escolheu dar
tempo aos alunos para concluirem suas ideias acerca do assunto a, simplesmente, cumprir
com o que estava prescrito, mais uma vez, fica marcada a importancia da préatica reflexiva
no estagio (CRISTOVAO, 2002).

Para desenvolver a terceira pergunta, “Quais palavras o cantor usa para expressar
bons sentimentos? Quais ele usa para expressar sentimentos ruins?”, com o intuito de
desenvolver a capacidade linguistico-discursiva, especificamente pronomes, vocébulos e
gramatica (CRISTOVAO, 2009), a professora desenhou no quadro a tabela sugerida no
procedimento, objetivando anotar as respostas e sugestdes de vocabulos dos alunos. Assim,
ela solicitou a ajuda dos alunos que tentaram se lembrar dos gestos que foram feitos no
momento em que a estagiaria cantou com eles a musica. As palavras que eram cantadas nos
momentos em que a estagiaria fazia gestos sorrindo ou com gestos de “legal”, foram
percebidas como palavras que expressavam sentimentos bons e escritas na coluna To
express good feelings. Ja as palavras que eram cantadas no momento em que a estagiaria
apresentava feicdes faciais tristes, foram compreendidas como palavras que expressavam
sentimentos ruins e anotadas na coluna To express bad feelings. Vale salientar que, para
além de apenas anotar na tabela os adjetivos da musica, os alunos foram instigados a
sugerir outros adjetivos que expressassem 0s respectivos sentimentos. Esta decisdo da
estagiaria partiu da ideia de que durante a produgdo do ‘bilhete’, os alunos poderia se
interessar em usar outros vocabulos.

Foi observado que, por meio desta dindmica que envolveu musica, gestos e
compreensdo de vocabulos, os alunos aprenderem os adjetivos sem a necessidade da lista
com traducdo de palavras. Pois, durante o processo de ensino e aprendizagem, eles estavam
sendo expostos aos adjetivos em inglés acompanhados do verbo to be através da musica e

da atividade de explicagdo, sem que fosse necessario explicitar em portugués os adjetivos e
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enfatizar os termos da gramatica, possibilitando assim, que eles construissem o
conhecimento lexical necessario para a elaboracdo do GT. Neste sentido, concluimos que,
segundo Celce-Murcia (2001), essa forma de abordagem da gramatica indutiva é possivel e
contribui para uma compreensao do assunto abordado de forma mais consciente.

Sobre o ensino dos pronomes pessoais | e You e do verbo to be, especificamente am
e are, que similarmente ocorreu de forma indutiva, a estagiaria também utilizou a mdsica e
0s gestos para explica-los. Durante 0 momento em que ela cantava “I am good!”, e “You
are good!”, a0 expressar | am e You are, ela apontava para si mesma e para os alunos
respectivamente, e por meio desta agéo, ela intencionava guiar os alunos a compreender o
significado desta ideia. Assim, por meio deste processo indutivo, os alunos iam construindo
sua compreensao sobre cada um desses quatro elementos (DOLZ, et al., 2004).

Para além das prescricbes, como objeto constitutivo da atividade docente
(AMIGUES, 2004), por meio do procedimento 6, igualmente podemos apontar 0 uso das
ferramentas pela estagiaria. Inicialmente, ela fez uso do papel impresso com a letra da
musica, depois da caixa de som para tocar a musica, por fim do quadro branco e do lapis de
quadro. Neste sentido, podemos compreender que, de acordo com Amigues (op. Cit., p. 44),
constantemente os professores buscam ferramentas Uteis na aplicacdo de suas aulas e de
acordo com a necessidade que encontram, eles modificam e adaptam essas ferramentas com
0 intuito de atingir o objetivo final da aula, qual seja fazer com que os alunos construam e
desenvolvam conhecimento em torno do assunto estudado.

Sobre o uso da masica nas aulas de inglés, podemos indicar que é uma caracteristica
comum aos professores desta disciplina e que eles geralmente acreditam que o uso deste
género textual, no contexto do ensino das capacidades linguistico-discursivas, seja algo
efetivo. Trabalhar com perguntas e respostas nas aulas de forma que instigue os alunos a
construir conhecimento sobre o assunto abordado, também pode ser reconhecido como uma
caracteristica comum, ndo apenas para o coletivo de professores de inglés, mas para
professores de diversas disciplinas. De acordo com Amigues (2004), podemos considerar
essas caracteristicas como parte do objeto constitutivo do trabalho docente, conhecido
como regras de oficio.

Na sequéncia de nossa analise, trazemos o sétimo procedimento do Médulo 1, que
remete a prescricdo de como a estagidria deveria guiar os alunos para a realizacdo da
atividade que € proposta logo ap6s a explicacdo do contetdo sobre os adjetivos e o verbo to

be. A imagem 2, a sequir, retrata este procedimento.
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Imagem 2: Procedimento 7 sobre Atividade

07. (10 min) Written Activity: [
After working with the table, students receive a piece of paper in which they should write a
short note to the classmate that is near to them. In this production they are guided to use the
vocabulary and structure presented on the previous procedure, and they can also include other
words and expressions they know in order to achieve the communication purpose. A fler. the
notes are glued on a cardboard, where everyone can have access to it.

Fonte: Arquivo da Disciplina de Estagio Supervisionado Il

Conforme este procedimento, observamos que seu objetivo era por o aluno em
acdo, na construcdo de um bilhete, fazendo uso dos elementos da capacidade linguistico-
discursiva estudada, quais sejam: pronomes, vocabulos e verbo. Na organizagdo das duplas
de aluno para a realizacdo desta atividade, a prescricdo apenas indica que deveria ocorrer
entre alunos préximos, entretanto, a estagiaria ao observar o espaco limitado da sala de aula
e a dindmica de distribuicdo de carteiras (em filas duplas), objetivando evitar desperdicio de
tempo, por meio da auto prescri¢do, preferiu orientar os alunos que elaborassem o bilhete
para o colega ao lado. Nesta perspectiva, como pontuado por Amigues (2004, p. 43), faz-se
presente a auto prescricdo como necessaria para organizar os grupos de aluno, ideia que se
encontra inserida no objeto constitutivo da atividade dos coletivos, uma vez que, pautado
nas prescrigoes inicias, por meio do coletivo, ‘[...] cada professor vai retomar e redefinir em
sua classe ou suas classes’.

Neste primeiro subtdpico da analise, que remete aos sexto e sétimo procedimentos
do Mdbdulo 1, foram identificados os quatro elementos do trabalho docente definidos por
Amigues (2004), quais sejam: prescricOes, ferramentas, regras de oficio e coletivos. De
forma geral, esta identificacdo indica que o trabalho do professor, aqui representado pela
pratica da estagiaria, ‘[...] ndo € [...] a aprendizagem dos alunos, mas a constituicdo de
meios de trabalho, primeiro para que os professores concebam seu proprio trabalho e, em
seguida, para os alunos, que devem se engajar em atividades [...]” (AMIGUES, 2004, p.
51).

No subtopico a seguir, analisaremos o0 Mddulo 5, mais especificamente o segundo

procedimento sobre a revisao do conteido ensinado no Mdédulo 1.
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4.2 Investigando a Pratica da Estagiaria: Revisdo da Gramatica sobre o Verbo To Be

O segundo procedimento do Mddulo 5 foi modificado pela estagiéria de acordo com
a necessidade da turma. A professora em formacao inicial, ao desempenhar o papel de um
professor reflexivo (PIMENTA;LIMA, 2005/2006), percebeu que apesar das aulas de
apresentacdo do verbo to be os alunos ainda apresentavam dificuldades no uso dos
pronomes e deste verbo. Assim, junto a sua professora orientadora, a estagiaria optou por
fazer algumas modificacGes, incluindo no modulo, um procedimento que tinha como
objetivo revisar com o0s alunos o verbo em questéo. Para que esse objetivo fosse alcangado,
elas pensaram em uma dindmica que pudesse trabalhar de forma indutiva as capacidades
linguistico-discursivas relacionadas as estruturas gramaticais do verbo to be, 0s pronomes e
os adjetivos. Com base nesta experiéncia, podemos apontar a presenca do objeto
constitutivo da atividade docente, os coletivos, visto que estagiaria e professora formadora
da universidade reorganizaram as prescri¢@es a partir da necessidade da turma, de reforcar a
aprendizagem do assunto estudado, e da professora, de ‘[...] organizar seu ambiente de
trabalho [...]” (AMIGUES, 2004, p. 42). Também foi possivel identificar o objeto regras de
oficio através do exercicio de revisdo, pois compreende-se que todos os professores, de
forma geral, possuem em comum a ideia de revisdo de conteudo, antes da aplicacdo de uma
atividade avaliativa.

Na sequéncia da nossa andlise, como ja posto, nos debrucaremos ndo sobre o
procedimento 2, mas sobre a modificacao deste, realizada a partir da sugestdo da professora
formadora ap6s ouvir o relato da estagiaria de que os alunos demonstravam a necessidade

de uma revisao sobre o0s assuntos ja estudados. A imagem 3, a seguir, retrata esta alteracao.
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Imagem 3: Modificacdo do Procedimento 2 sobre Revisdo da Gramatica
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Fonte: Arquivo da Disciplina de Estagio Supervisionado Il (Imagem adaptada)

Nesta reformulagdo do procedimento 2, diante da necessidade dos alunos, a
professora estagiaria fez uma divisdo: a primeira parte se referiria a dinamica com o
pronome | e do verbo am e a segunda parte se referiria a revisdo do pronome You e do

verbo are, estando os adjetivos presentes nos dois momentos. No inicio da aplicacdo da
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primeira parte da revisdo, a estagiaria precisou separar a turma de 25 alunos de maneira que
formassem sete trios e duas duplas. O objetivo da divisdo era que cada equipe ficasse
responsavel de montar uma frase em inglés. Com isso, foi entregue aos alunos um envelope
contento partes das frases em inglés, como um quebra-cabeca, que eles iriam precisar
montar para combinar ou ligar com as frases em portugués que a professora iria colocar no
quadro. Para a producdo dessa dindmica a professora se utilizou de ferramentas simples
como papel, fita adesiva, l&pis e quadro branco. Como j& pontuado sobre a questdo de
ferramentas, os professores modificam e adaptam diversas ferramentas para que se tornem
aliadas no momento da aplicagdo de alguma atividade em sala de aula (AMIGUES, 2004,
p. 44).

Antes de comecar a dinamica, a professora estagiaria contou uma historia ficticia
para 0s seus alunos afirmando que estava com problemas, pois ndo conseguia lembrar-se de
nenhuma palavra em inglés e tinha uma prova muito importante para fazer, por isso,
precisava da ajuda deles. Os alunos acharam a historia interessante e concordaram em se
esforcar para ajuda-la. Esta proposicdo de introducdo da atividade foi proposta pela
professora formadora com o intuito de motivar, instigar os alunos a participar, de forma
mais ativa, do processo de ensino e aprendizagem, visto que a estagiaria preocupava-se
com o desempenho dos alunos, e em especifico, dos mais timidos. Neste vies, observa-se a
forma como a abordagem indutiva contribui para instigar o desejo de participar das
atividades propostas.

Diante disto, a estagiaria escreveu no quadro a frase “Eu sou feliz” e pediu para que
os alunos montassem as frases em inglés com as palavras que tinham nos envelopes. Caso
fosse a frase correspondente a que estava escrita no quadro, eles viriam a frente para colar a
frase montada. Como podemos observar, a partir desta pratica, nota-se que as capacidades
linguistico-discursivas, especificamente sobre gramatica e vocabulario, estavam sendo
trabalhadas de forma indutiva. Um fato a ser considerado aqui é o trabalho com a
‘comparagio construtiva’, como cita Cristovao (2009, p. 324). E nesta via de mio dupla,
lingua inglesa e lingua portuguesa, que o aluno vai aprendendo a lingua estrangeira e
ampliando seus conhecimentos acerca da sua lingua materna.

Como sugere Celce-Murcia (2001, p.264), a abordagem indutiva é conduzida a

partir de amostras da lingua e o conhecimento dos alunos, acerca de determinado aspecto
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da lingua, é construido a partir daquilo que eles conhecem, neste caso, 0s adjetivos, 0s
pronomes e o verbo to be estudados nos modulos anteriores. Com isso, este primeiro
momento do procedimento apresentou-se com uma atividade que buscava instigar os alunos
a terem a oportunidade de observar e refletir sobre o que tinha sido ensinado. Nesta
dindmica, a estagiaria se percebeu como mediadora do desenvolvimento desta atividade.
Sobre os alunos, ela identificou que, de forma autdnoma, eles passaram a ser protagonistas
na montagem das frases e atuantes no momento de correlacionar as frases nos dois idiomas.
Também foi constatado que até mesmo os alunos que eram timidos no inicio da aplicacao
da SD, estavam participando da dindmica de forma mais efetiva. Esses aspectos remetem ao
desenvolvimento da autonomia dos alunos em frente a aplicacdo da abordagem indutiva
(MICCOLLI, 2010).

Na segunda parte da revisdo da gramaética, a partir da constatacdo de que alguns
alunos® estavam confundindo a significacdo entre are (significando &), and ¢ a letras ‘¢’ do
alfabeto, e, portanto, dificultando o uso adequado destes vocabulos, a modificacdo do
procedimento prescreveu que a estagiaria apresentaria um bilhete de sua producdo em que
ela homenageava sua mde no Dia das Maes. De forma indutiva, com este material, a
estagiaria tentou apresentar a diferenca entre esses elementos. A partir desta experiéncia,
podemos indicar, mais uma vez, a presenca da préatica reflexiva pela estagiaria, ao
compreender a necessidade de reconduzir os alunos ao estudo destes elementos, pois a nao
compreensdo deles comprometeria o resultado final da proposta da SD, qual seja, a escrita
do género textual bilhete (PIMENTA,; LIMA).

Ainda neste aspecto, podemos também comentar que a estagiaria refletiu sobre a
crenca, por parte dos professores de inglés, de que o ensino e aprendizagem do verb to be
seja algo simples, facil de ser ensinado e aprendido. Em um artigo escrito por Miccoli
(2007, p.53), sobre as experiéncias de professores no ensino de inglés, uma professora
disse: “Meu ensino ¢ significativo porque nao fico restrito ao verb to be”. No entanto,
atraves das experiéncias obtidas pela professora em formacao inicial, durante as aplicacfes
e procedimentos referentes as capacidades linguistico-discursivas acerca do uso do verbo to

be, ela compreendeu a complexidade do ensino dessa estrutura gramatical.

® Faz-se importante mencionar que, durante a explicacdo dos contetidos, por meio da abordagem indutiva,
alguns alunos se encontravam dispersos em alguns momentos, o que interferiu no processo de ensino e
aprendizagem. Acreditamos que este fator de dispersdo ¢ comum em salas de aula que tém uma grande
quantidade de alunos, especialmente considerando o espa¢o fisico muito limitado em que se encontrava a
turma e a estagiéria.
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Faz-se importante comentar que, durante a reformulagcdo do procedimento 2, a
estagiaria percebeu que a tarefa de concluséo a ser realizada pelos alunos (vide Imagem 3),
poderia ser direcionada como uma atividade de casa, pois ao refletir, ela pensou que assim
haveria mais tempo para a realizagéo das outras atividades. Como por exemplo, a producéo
do bilhete para a mée deles em homenagem ao Dia das Mdes que estava proximo. Em sala
de aula, durante o desenvolvimento da prescricdo, a professora em formacdo inicial
constatou que esta reformulacdo foi positiva, pois possibilitou um prazo melhor de tempo
para a execucao de todo o procedimento alterado.

Sobre a alteragdo do Modulo 5, compreende-se através de Dolz; Noverraz,
Schneuwly (2004, p.87), que a SD é um material didatico flexivo e ndo estatico, pois pode
ser modificado de acordo com a necessidade de aprendizagem dos alunos, pois 0s modulos
objetivam a resolucao de “problemas” sobre as capacidades de linguagem, fazendo com que
eles tenham a oportunidade de supera-los. Durante as aulas, a professora percebeu a
necessidade de revisdo das capacidades linguistico-discursivas estudadas e com este intuito,
procedeu a alteracdo do referido modulo.

Apbs a aplicacdo das aulas, a estagiaria se encontrava com a professora orientadora
e a outra estagiaria para discutir acerca da aplicacdo dos procedimentos. Conversar com
outros professores sobre as aulas, as experiéncias, a forma de aplicar os modulos, o que
fazer ou ndo e sobre sugestdes de procedimentos, estdo relacionados ao coletivo, regras de
oficio e ferramentas a serem usadas pelo professor. Neste sentido, podemos sugerir que 0
seu trabalho é influenciado pelo coletivo, quando da participacdo de outros professores, a
sugestdo de outra estagiaria, o relacionamento com a escola; e pelas regras de oficio, no
momento em que a estagiaria, ao refletir, percebe a necessidade de alterar seu planejamento
devido ao tempo restante que tinha para finalizar o projeto de producdo textual com os
alunos.

Neste segundo subtdpico, que remete ao segundo procedimento do Modulo 5, foram
identificados os quatro elementos do trabalho docente definidos por Amigues (2004), quais
sejam: coletivos, regras de oficio, ferramentas e prescrigdes.

Ao final de nossa andlise, apresentamos no grafico a seguir, as ocorréncias
quantitativas dos objetos constitutivos da atividade docente. O Mddulo 1 apresentou no
sexto procedimento os elementos: prescri¢do, regras de oficio e ferramentas e no sétimo
procedimento, os coletivos. No segundo procedimento do Mddulo 5, os quatro elementos

estavam presente.
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Graéfico 1: Ocorréncia dos Objetivos Constitutivos do Trabalho Docente

1.5 +

0.5 A

Prescrigdo Coletivo Regras de Oficio Ferramentas

Apds a analise de todos os procedimentos, a saber: procedimentos sexto e sétimo do
Modulo 1 e segundo procedimento do Mddulo 5, constatamos que, a partir das categorias
de analise deste trabalho, sobre os ‘objetos constitutivos da atividade’ docente (AMIGUES,
2004, p. 42), quais sejam: as prescricdes, 0s coletivos, as regras de oficio e as ferramenta,
perpassaram toda a experiéncia da estagidria durante a aplicacdo da SD no Estagio
Supervisionado Il. Nesta perspectiva, por meio do desenvolvimento da acdo reflexiva,
podemos indicar que a professora em formag&o inicial compreendeu que o ensino do verbo
to be por meio da abordagem indutiva é possivel uma vez que as prescricdes da SD foram
alteradas através da interacdo entre o coletivo de trabalho tendo como mediador as regras

de oficio do professor utilizando ferramentas adaptadas ao trabalho docente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho foi baseado nas observacbes feitas por uma estagiaria durante a
intervencdo em dois meses da disciplina de Estagio supervisionado I, em uma turma de 6°
ano do ensino fundamental de uma escola publica na cidade de Campina Grande-PB. O
objetivo geral deste trabalho foi investigar como uma professora em formacéo inicial do
curso de Letras Inglés compreende seu processo de ensino do verbo to be por meio da
abordagem indutiva. Como objetivos especificos, buscamos analisar como ocorreu o
processo de planejamento das aulas sobre o verbo to be, o posicionamento da estagiaria
frente ao seu fazer docente acerca do ensino do verbo to be por meio da indugdo. As
categorias de andlise usadas nesse trabalho foram 0s objetos constitutivos do trabalho
docente considerados por Amigues (2004), quais sejam: as prescri¢cdes, 0s coletivos, as
regras de oficio e as ferramentas.

Durante a observacdo e analise, acerca do processo de planejamento e aplicacao das
aulas sobre o verbo to be, pudemos observar a presenca dos objetos constitutivos do
trabalho docente. No momento de planejamento das aulas, a professora estagiaria teve a
colaboracdo de sua professora formadora na adaptacdo dos modulos, caracteristica do
elemento coletivo, além de constituirem como necessario o planejamento de um maédulo
para revisdo do verbo to be, o que podemos considerar parte comum da regra de oficio em
que a maioria dos professores possui a ideia da necessidade de revisao apés a explicacdo de
algum assunto. No andamento de aplicacdo das aulas, a estagiaria se preocupou bastante
acerca das prescricdes que precisava seguir, e também fez uso das ferramentas como caixa
de som, quadro branco, folha de papel entre outros.

Acerca do posicionamento da estagiaria sobre o trabalho docente e o ensino do
verbo to be de forma indutiva, pudemos avaliar a preocupacédo da professora em formagéo
inicial de cumprir a tempo as prescricdes estabelecidas na SD. Neste sentido, observamos
que ela considera a abordagem indutiva como algo que necessita de tempo para ser
trabalhado, visto que conforme essa abordagem o conhecimento é algo construido tanto
pelos alunos como pelo professor. Para que essa constru¢do ocorresse a estagidria se
posicionou como uma grande parte dos professores deveria se posicionar, aplicando um
exercicio de perguntas e respostas, uma atividade comum a maioria dos professores que

esta
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relacionada as regras de oficio. Outra caracteristica da estagiaria, esta relacionada ao seu
posicionamento frente a necessidade de revisao dos assuntos abordados com os alunos, para
que essa adaptacdo ocorresse, a estagiaria se relacionou com a sua professora formadora,
parte do elemento coletivo, para questionar quais mudancas e atividades poderiam ser
realizadas para aplicacdo de uma revisdao dos assuntos abordados. Com isso, usando de
ferramentas acessiveis, como folha de papel e o préprio quadro branco realizou uma
atividade de revisdo com os alunos.

Com isso, observamos que a estagiaria compreende o processo de ensino do verbo
to be, por meio da abordagem indutiva, como algo complexo, que exige esforco e
dedicacdo por parte do professor. A estagiaria visualizou atraves das suas experiéncias as
dificuldades que um professor enfrenta ao buscar tonar seus alunos mais autbnomos e
reflexivos, principalmente no que se refere & aprendizagem de forma indutiva de pontos
gramaticais, o que difere do ensino em que o professor leva tudo pronto para os alunos e
eles apenas absorvem. A abordagem indutiva ndo proporciona tudo pronto para o aluno,
mas trata o0 ensino de aspectos da lingua como uma construcdo de conhecimento mediada
pelo professor. Diante desse processo, a professora estagidria compreendeu que o seu
trabalho docente ndo é feito de forma isolada e estatica, mas esta ligado a muitos outros
elementos que interferem durante e no final do processo de ensino.

Conforme nossa analise, observamos que a disciplina de Estagio Supervisionado é
de grande importancia para a formacdo de futuros professores de Lingua Inglesa, pois
possibilita ao estagiario uma aproximacdo da realidade da escola, além de contribuir,
através da leitura de tedricos como Amigues (2004), Machado (2007), Pimenta e Lima,
(2005/2006), de Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004), Cristovao (2009) entre outros, para a
formacdo académica, ‘abracando’ uma teoria junto a pratica que possibilitarda um suporte
para esses futuros professores. Neste sentido, compreendemos as teorias sobre o trabalho

docente como ‘consolo’ e apoio durante a carreira profissional do professor.
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APENDICE 1
Sequéncia Didatica

UEPB - CEDUC - DLA - LETRAS INGLES
INTERMSHIP IT 2019.1
PROFESSOR:- TELMA FERRFIRA )
PEE-SERVICE TEACHEES: IANDEA REBECA LETICIA DANTAS FEBECA MATZA
DIDACTIC SEQUENCE
NOTES: A WAY TO EXPEESS FEELINGS ABOUT LOVE

GRADE: 6th zrade

TIME
-zeneral: two months
-Specific: § modules, 16 classes

THEME

-Creneral: Fanuly members

-Specific: Fespect with famuly members, finends and classmates; social skalls of
commmumcation and awareness of different types of fammhes.

TEXT GEMNEE
-Ceneral: Notes
-Specific: Music, movie, farmly tree, protures, comic ship, video.

OBIECTIVES

-Creneral: motivate students to learmn English through notes m order to make them aware of
the different aspects related to thus textnal genre.

-Specific: Gmde students to recogmze and respect different types of fammhes; lead them to
construct thew fanuly tree; teach them to understand and produce different types of notes.

CONTENT

~Crammar: simple present(affirmative, negative and interrogainre-do), posseszive adjectmves
(v, vour), genitive case, demonstratve pronoun (this), verb to be (am, are).

-Voeabulary: fanaly members, greetings, farewells

METHODOLOGY
-inductve and inferactive approaches with contexuahzed prammar

DIDACTIC RESOURCES
-videos, paper, whiteboard, data show, lexacal notebook

EEFERENCE

TIME TO SHAEE, & ano/ orpamzadora Editora Sarava; obrz coletiva orgamzada e
produzda pela Editora Sararva; editor responsavel Vicente Martinez; coordenadora Gusele
Aga - 1. ed - 530 Paule: Sarawva, 2013,
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SCHEDULE
& Meetings/'Sub-Theme Date
1 B4 NP e LA = O, I Eaa NI g T 4 - 2
(membars o fxaly, damomstatve prosoums - i)
2 g Agail §
Promouns (I, you), Verb to be {am, are)
Sub-themns: Affection for the family menshers
3 | N Procect Sinpls - aSmaive Apcil 16
Sub-thems: Respect in family and for Effarent faxehes
4 _Gai:iwCau Agail 23
Sub-theme: Respoct with claamaes
5 | %th Module: Prosent Sizpls - 2egatve Agail 30
Sub-themns: Obediance
[ e pe— ey 7
Sub-thams: Cntitnds
7 Review May 12
Sub-thems: Frisadship
8 May 21
9 May 28

EXAMPLES OF THE TEXTUAL GENRE ‘NOTE’

-
/ e
F ~ .
AAD ST y
+
'

1
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Introduction and First Production
(April 1, 2019)

Al

-Precant the project, which aims fo teach students how to write notes in order to express thedr
feelings about their family members.

-Motivate, inductively, smdents to guess what a note is and ask them fo do their fimst
production.

-Precant to smdants the textnal zenre and its characteristcs (note).

Content:
-Grammoar: this is.. '
-Vocabmlary: some members of family

Dndactic Resources:
-Whiteboard and marker, paper and pan

Methodology:
-Sudents are the center of the class and teacher offers simastions for interaction.

-Aszessment:
-Partcipation in class, frst producton of the note, constmaction of the lexical notebook.

-References:
J:|.I:|.'|:Is www. facebook com '|:l]:||:||:o 'ph.p“EI:ILd.—C'l‘-I-EE‘_"]ﬂl'?E[IEE:HI.:a 3134851 ‘EE“?EEﬁ“‘?&n‘pn:El&H:.Hhr

Procedores:

01. {15 min) Warm ap

At the bepinming of the class stadents start knowing the teacher through a dypamic actvity
Students are told fo take a candy from a bag, choose a classmate and infroduce himher to the
teacher using the phrase: This 1s .... Each siudent will choose a classmate to develop this

(2. (15 min) Working some Family's Vocabulary

Before presenfing the project, simdents listen to a song abowt Smaly “This Is My Home And
my Family - Song™ (hitps./www, youiube comwatch W=FTPO] ¥ Tg30A ). They are acked to
listen o the song, and take notes of some words in thedr lexical notebook.

Afar this, to the stodents are shown some pictures of teacher’s family in order to start a
discnssion. While the picmres are shown, stodents are presented to teachsr’s relatives thronzh
the use of the followng expressions: “this is my famuly™, “this is my mother”, “this 1s oy

! This grammatical aspect was approached beme becamss of the didactic book recommendation, bt & will no be
required in the prodection of the TiE._.
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sistar”, “this is my father” and “this is me” atc. Through this action students see the images
and start leaming shout family members’ vocgbulary.

In addifion, some vocabulary related to the theme are written on the board. Shadents are asked
to write them in their lexical notebook and also pronounce.

See the teacher’s pichures below:

Febaca

03_ {15 min) Prezenfing the Project

Siudents are asked their opinon about fanily and they are asked if they want oo take partina
short project that refers to family. Teachsr gives them time to talk about and express their
ideas.

Afrar they express their opinion they are presentsd the project. They are told they are going
to pardcipate in a school project abowt famdly during the next classes.

Besides this, it is explained to them about the assessment process: (1) 1st production, book s
activities, homework, lexical notebook® (formative assessment) and (ii) final production
(summative sisescment).

In the sequence, they are told that this project aims fo smdy about the members of their
families, the types of families they have and also how they commmumnicate with them, focusing
on bow they nse the written language to express their feelings to their relatives.

Thinking shout this idea, students are asked: what do you do when you want to tell something
to your relatives but you canmot de it orally? (This question will lead them fo bnng the idea of
the use of a note). Afer this disoussion, if some mentioned the text geore “nowe’. they are
told, they are going to produce & nofe in English at the end of the project.

04_ {20 min) First Produoction

After the mroducton Gme, the smdents are inToduced o the simaton in which their first
draft should ecour, as it is followed:

_ Imagine that vour mother or your father, sister or grandmother dees not have a cellphone,
and he/'she iz outside home or you do not have the chance to talk with them personally, and
vou feel the need to tell him'ber something really fmportant like asking for forgiveness,
congratlate for some achievernsnt or just express what you fesl shout thizs person in the
writien formeat, how wounld you do this?

? Dhuring all classes, the teacher will draw 2 ling om the board and writes “vocatmlary”. This part will ba £lled
with the words'phrasss and expressicm in Englith with s correcpendance in Pormpuass that ang unimowm by
the sindents, so that they can jot them down oo their kxical notebeok an the: langnape gnide.
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It is emphasized that the students should write the messagze and the situation in which they
would produce it. so they can have an overall comprehension of the context of production of

the texmual senre.
Note Sitaation
Rpeoiver, Contens, Farewell, Ssndey, Date | Tx wikich place would be thiz ta33 appled®
(optional] ias 12 ss aocizl consesy of thir production®
+4'as 12 shis ataation you o producng?

05. (15 min) Genre Presentation

The smdents are mtroduced to the teachers’ tewt genres: After collecting their first
productions, they are given compliments about it. Now teacher presents her own note, also
showing the authentic t2x.

ot a T 1)

.sze(a’s - Iandra’s Leticia’s
Teacher asks them some guestion in Portuzuese about the notes:
-Que t2x10 & es3e” Voceés conhecem?
-Quais caractenisticas definem que esse texto & um bilhete?
-E um texto que se utiliza no cotidiano? Porqué?
-Quais palavras do bilbete voces conhecem? Existe alzum vocabulanio que fo: rabalhado
nessa aula?
-Quais palavras vocés desconhecem?
-0 que representa o nome das pessoas que aparscem no inicio 1o final da mensagem.

06. (10 min) Homework

1) Students are zuided to search about the book and the mowie named “The Blind Side’
(didactc book, page 42). Their research should focus on the sinopsis, tailer and other
information they may find interesting, and if it is possible, they could watch the movie at
home.

2) Abour the activity on page 52, the students have to draw their fanuly wree and also wnite a
small text using the “This is” in order to present their family members, for example: “this is
my father Silvan™, “this is my mother Marnizete™ etc.



(Didactic Book. p. 52

e e

-Dhisoass aboat the way the affectson ooours mside the family;

-Shady the vocabulary related to famdly members with the prooouns ‘T and “you’ and the
vert o e (am, are);

-Disoass the use of adjective feslings to express people's feelings;

-Beflect about the main aspects of the film “The Blind Side™

-Guide stodenis fo produce a note to 3 classmate wsing the verb to be and some adjectives
studied in this modols.

Confent:

~Grammar: Persomal Propouns (1, you); Verb to be (am, are;
-Vocabulary: Adjectives of feelings

-Temt Gremre: Somg: nate;

Didactic Besonroes:
-Whiteboard and marker, paper and pen, pichores.

-References:

TIME TO SHARE, § ano' orgamizadora Editorm Samiva; obma coletva oiganizada e
produzida pela Editora Samaiva; editor responsavel Vicente Martmez; coordenadora Gisele
Aga. -1 ed. - 530 Paulo:- Saraiva, 2015

Procedures

0L (10 min) Warm-op

In the begioming of the class. studenis are going to Lsien to a song mamed “The Finger
Family™ { hifps-youhy be'miFerpfLxE ). In the first moment students listen fo the song to
practice their Hstening skill and they are askadt-apavmmunnnnspen.ﬁ:femmnfthe
song, such as “how many family members appears m the hymcs™, “Which fimily members
are mentioned?”, “How maoy fimes each family member is mentionsd” eic. In the second
m:Oment it is given a paper to them that confains the song™s hyric so that they can follow & and
smg. In the last moment, some vohmeears go fo the Ton of the class to sing the song. If there
iz no vohmeesr everybody sings tegether.

43



02. (05 min) Correction of homework

Class continues with students talking about their homework, what thev researched about “The
Blind Side™ movie.

Teacher asks some questons about what they have researched so far

-Vocés assistiram o filme inteiro ou apenas © trailer?

-0 que vocé acha do filme”

-Quem s3o 05 personagens principais?

-Qual € 2 mensagem mais importante do filme?

03. (15 min) Reading Time

Students, with the t2acher’s help, are going to read the text from thewr didactic book (page 42
- s22 below), focusing on the zensral understanding and discuss about the main ideas of the
2%t In this moment the tzacher points some vocabulary related to it.

The reading process will be developed like this: (1) The students are zoing to observe the tutle
of the text and also the image that i3 shown there; (1) They are azked to raise hypothesis about
what 15 the text about; (ifi) It is wnen on the board some vecabulary that may contnibute to
the text comprehension: {iv) The students read the text in order to get an overall meaning and
venfy if their hypothesis were nght.

=

(Didactic Book, p. £2)

04. (25 min) Comprehension Activity
As 2 way to investizate the students’ comprehension about the text, they answer the wntten
activity presented on the book with the support of the teacher

—|=x

(DidacﬁcBoo'k.p.43-44) I
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06. (20 min) Focns on grammar: Ferd to be + fpeimgs adiecmves
Shademts are pgoimg to listen a somg  called “Hello, how are  you™
(hatp Aroung beTVICERIRINEE) Tt is given fo them a paper that contains the song’s Iyrics.

Hedlor
Heilor Heilo! Felo, fow are your

(Repeat) o

I'm good! I'm great! I'm wondenful?
(Repeat)

Hellor Hieilo! Felo, fow are your
(Repea)

I'm tired. 'm fnygry. I'm not 50 good

(Repeat)

Hellor Hiello! Felo, fow are your

(Repear 3y

Afrer, teacher azks some questions:

{(i)D que voce acha sobre a musica®

(ifySohre o que ales estdo falanda?

(id) Chais palavras o cambtor usa para expressar bons seotimerfos” (oals ele usa para
ENpressar sentimentes rams?

As the shadents talk, their answers are written on the board which is divided mfo two columns
(To express good feelings’ To express bad feelings)

The stadents have the chance to suggest other adjectives about good feelings, and also the
teacher adds some and write them on the board. See the pessible @mble below:

To express good I express bad
gl el
goad’
greak trmd
I am T oo I amyTm LT fiy )
iz ot o good
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feauriful angry
Tou ars Tourr iy Tou ars YouT sad
i EsTF

adrmiE

07, (10 min) Written Activity:

Afier working with the tabls, students receive a piece of paper in which they should wrie a
short note fo the classmate that is pear to them In this production they are guwided to use the
vecabulary and struciure presented on the previens procedurs, and they can also inclods other
words and expressions they know n order to achizve the communication parpese After, the
nivtes are giued on a cardboard, whers everyone can have acoess to it

08, (5 min) Homework:

As homework, students should find a family pichare at bome and produce a small
presenfation o miredwcs their famity members orlly n the classeom. In additson, they need
i wriie oodes fo their family members using the stracture “{dad, mom, sister, brother. ..}, +
yon are,. . + an adjective” to put invie practice the vocabuolary they have leamed so fac

*

-Diiscnzs abont the different types of family, how they can respect those families and alse how
ihe respect can be build among their family mepber;

-Beview and stody the vocabulary related fo family members;

-Smdy the use of the Present Simple tense in the afimative foom;

-uide stadents to produce a short nots using the srammar and expressions shadied.

Content:

-Orammar: Affinmatve Form of Present Sinople (for I and voau)
Vocabulary: Members of the family, some daily verbs

-Temi Cremre: family free, note

Didactic Resoarces:
Whiteboard and marker, paper and pen

-References:

TIME TO SHAEE, § ano' organizadora Editora Samiva; obra coletiva ofganizada e
produrida pela Editora Saraiva; editer responsawel Vicenfe Marimez; coordenadom Gizele
Aza -1 ed. - 530 Pauko: Saraiva, 2015,



Procedares

01. (10 min) Correction of homework
I‘Msmdmmﬂmmdmm&mlysphom;maom“ymgmemmm
is...”. For example: “This 15 my mommy Marnizete...” “This 1s my daddy Jose...”. After this,
Mcansomhutbemathnﬂmn«efmdmpm«mfamﬂvmba

02. (07 min) Warm-up:

Students are asked to observe the pictures on page 46 They should reflect abour (i) o que
eles observam nas imagens? (ii) todas essas familias apresentam o mesmo formato? (i) O
que vocé pensa sobre o3 diferentes fipos de famuBa? (iv) Vocé tem um dpo de familia
diferents? (v) Vocé conhece alzuem que tem: uma familia diferents?

|

(Didactic Book, p 46)

03. (10 min) Focus on vocabulary

As the students have been in confact with the vocabulary throughout the lessons, they are
going to answer the actvity 1 and 2, on the didactc book, which refers to the family
members vocabulary. This actvity will be developed by the class with the tzacher.

04. (28 min) Focus on grammar
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As away o inmoduce the srammaatical topic Present Sinaple, it is presented some examples of
a note that brings the rrammatical aspect. Each student will receive a different nots, and those
who have the same color 1s going io sit togsther

Mo, Victoe, Dessica,
T admire you w0 muck and T T need you fo eosh dinmer Do you want o go fo the
bnvialypemabacle | |Guighf mall with me foday?
ke Shis . Hags, grandpa. [ |{ IYes [ I
Xozo, Maria, Yoo, Hianse
Dear sfepmon, Brotlen Z2, L,
Do yow bowe my kisses? This I’ m sad Because gou are I'm Rt fricnd, moé
e st ol B 1
mufnlj:ﬂ: . ﬂ;‘n’:ﬂ.
o From your tous feiend,
! .Eul,ruruifu-ﬂu Racuet

The stodents are asked fo read and reflect about each note. Some questions are made M order
o puide their anakysis:

{i) em gue situagao o bilhete azul poderia aparecer? Por que? E os outras?

(ifjsobre as pessoas gue fazem parte dessa conversa, gue tipo de relacio eles tem?

(ifi) sobre as expressoes utlizadas, que tempo elas expressam?

{iv)0 que & possivel inferir sobre as palavras que expressam sentimentos ou agdes? Elas
fazem refersncia a alpama coisa” Pessaa?

This time, the two 1st notes are written on the beoard in order to draw studsnts attention to the
affirmative form of the simple present. At first, they are asked to reflect about the strucrs
and tell the reacher their ideas. The will be a discossion about the affirmative form of pressnt
sanple & finally they wrde their conchosion. If they have difficoliies to wmderstand bow the
semtences are consmucted, other examples can be provided.

53 (10 min} Grammar actviiy:

Shadents receive a piece of paper to write a note to hizher parents using the grammatical
aspects that were shadied m the last procedure. They should wrtte in Englizh and use some of
the verbs worked in the notes, for example: admire, need, love and want, After they write in
English they can franslafe to Poriugwese and pof the translation in the verses of the papsr. They
should show the notes for teacher o s2e and after they can take them to home and give to
thedr relatives.

) (10 min) Homework
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1} Comsidering the subjects presented in class, siwdents are asked to answer activity 1 and 1,
from page 47, of the didactic book In actvity 1, befors answernng the interpretive questions,
the student sheuld read the textual gerre and imderlins the words shahe doss not knew,
researching the meaning to add i the lexical neotebook, so they can assimdlate the vecabulary
and favour the understanding process of the text.

(Dridactic Bodk, p.47)

2) For the second part of the homework, students are requested to research about pictures
from magazrmes, on the internet or n their daily bves in which the - 's appears in the store’s
names. For the onss who cannot fake pichures, they can jot down the shop's names on their
notebook. They are asked to reflect about the meaming of the "s. This research mmst be
presented newt class.

Afms:

-Dhiscuss about respect among classmates;

-Stady the gemitive cases;

-Feview Simpls Present (affirmative form for T and vou);

-(reneral explanation about the difference between the demensirative pronouns: this and that

Content:

-Orammar: Genitive Case,
-Vocabulary- Related to types of stare

-Text Grenre- Pictures, comic stop

Didactic Kesonrces:
Whiteboard and markes, paper and pen, pichares.

-Eeferences:
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TIME TO SHARE, §° ano/ orzamizadora Editora Saraiva; obra coletiva organizada e
produzida pela Editora Saraiva; editor responsavel Vicente Martmez: coordenadora Gisele
Agza. - 1. ed. - S3o Paulo: Saraiva, 2015.

Procedares

0L (05 min) Correction of homework

The stadents socialize the pacrares of stores’ names (or they can write on the notebook) the
on2s that have ('s) in their names. After, students together with teacher correct their answers
of the activity on page 47 from Didactic Book.

0. (05 min) Warm-up
To start discussion, students are asked to observe the mmages and talk about which context
they are pormayed. In this moment, it is introduced the sopic of the class that is about the

03. (15 min) Written Practice

Students open their books on the page 48, and with the teacher’s support they read the text
and understand through the questions of the teacher: (1)Sobre o que o texto ira falar? (if) qual
pode ser a relagdo entre 2 imagam e © texto? (1i)Qual a relacdo entrs a muther e a cranga?
(iz1) Ele ¢ o filho biologico dela? (iv) de acordo com o texzo, qual o nome da atriz? (vi) qual a
profiss3o dzla?(v) qual o nome da crianga?. In the sequence, studemts should answer the
question £ of the page 48 from Didactic Book, writing a forum text about their favorite
actoractress, saying what they think about their favonits actor/actrass, for example: “Justin
Bieber, you are wonderful! I like you!"”, “Marco Pigossi. vou are great! I love you'"etc.
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(Didactic book, p.48)

04 (10 min) Fecns on grammar

Ar thiz moment, stadents shoold share their examples of Genitive Case (pictores and notes)
about the siores and all of them are written on the board The teacher can also show her'hiz
own example:s fo explam the usage of this Frammar aspect in comparizon with Porhymasse,
taking into account stodents reflaction about the meaning of ‘s before explaming the usage.
The explanation will be like this: with the Enplich examples on the board, students ars
requested to read ope gemifive case in Porfoguoese. While they do this, their mamslation is
being written oo the board. Then, they are asked if the position of the words are the same in
English and in Portugoese. After their conclosion, teacher draws an amow to show them the
mversion of the words. Ses a mode] of the board below:

Pappi’s Restaurant Toinho's Car Wash Sergio’s Snackbar
O restaurante de Pappi O lava-jato d= Toinho | A lanchenste ds Sermio

05, (20 min) Grammar Activity

After the srammar explanation, shadents receive soms pisces of paper with mixed sentences
{in Portagaese and Enslizh) using genitive case Then, in pairs they should pat toegether the
senfences. IT it's necessary teacher can help them After, semfences are checked and they ars
permitted to gloe them on a piece of paper and put on a cardboard in the classroom’s wall
Ges the exampls helow:

Eiose g siore

A | loja de Rioze

Peaple | s park
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Beto ‘c |smackbar

A | Lanchonete | de | Beto

Julia |° |mother

A |Mie (de |Jula

Felipe | “s |house

06. (15 min) Written Activity

As a wnitten activity, students are asked to answer the activity on page 49, which d=als with
the genitive case and also review the demonstrative pronouns. After, studenes should correct
the activity with the teacher.

(Didactic Book, p.29)



07. (15 min) Vocabuolary and simple present review
To review the vocabulary related to family members, the use of affirmatve sentences in the
present simple to express their feelings and the pemitive case, stodents develop a dictarion. In
this way, stadents listen to some senfences that are based on those aspects and they are asked
o jot down what they listen to. Here ars the sentences:

-I lowe my mother Kisses. - I adore my grandfather’s bugs.
-] admire my sister’s smils. - You like your father’s food
- like oy friends. - You love your brother’s advice.

08. (5 min) Homework
As a homework, students should choose two sentences presented on the previous procedurs
(7). and research the negative form of the them in the Simple Present

4th Module: Obedience
(April Xth, 2019)

Alms:

- Discoss about obedience, specially for the older (relatives, teachers etc);
-Teach how to make negative statements in the present simpls;

- Practice listening skills through dialogues.

Content:

-Grammar: Present Simple - negative form
-Vocabulary- Family members

-Text Cremre: pictures, dialogoe

Didactic Resonrces:
Whiteboard and marker, paper and pen, pichares.

-References:

TIME TO SHARE, § ano’' orgamizadora Editora Samiva; obra coletiva organizada e
produzida pela Editora Saraiva; editor respensawel Vicente Mantmez; coordenadora Gisels
Aga 1 ed EauI-"auJu Em.tl:a, 2015.

0L {03 min) Checlang the homework

The stadents socialize the semtemces, that they have ssarched in the nepatve form. Some of
those sentences are writien oo the board so after the third procedure they can be comected by
them:zelves As they falk, they are puided to reflect about the sentences they have produced,

53



if those sentences were adsquatz and what do they think about someone zaymg thoss
sentences. In this way they refiact about the importance of not using negative statements with
zood feelings relared to their Zamuly members.

02 (7 min) Warm-up

Students have the opportunity to 22 some pictures that teacher brought to share with them.
pricm;msmxmofchhmmmmaﬁngwpmﬁmma
and disobedience. They should discuss about: (2) Esses COLPOMIIIENLos 530 adequados? (i)
lesuaopmaosobmela"(m)'vbcejafezalgopareodo"(n)\bcesedesmlpouqumdose
comportou mal'desobedecen algum parente? (v) Quando um parents The dbsepan n3o fazer
algo. qual sua reagdo? (vi) seus parentss falam como sesmanqumdo\'oceoadesobedece"
eamndomceosobedece

03. (20 min) Explaining the grammar

Students are asked about what rypes of sentences their relatives use when they disappoint
them® While they express ther answers, some of them are written on the board. and it can be
also provided other examples, such as:”™, “ I do not appraciate this action ™ “I don't like the
way you talk to me™, “lmdonotpavmmmmmv‘ocds etc. They are asked abour
(x)Deqneﬁotmaasﬁ'asesestaoeauunmdns"

(i) Tem alguma estrurura nova que nao tenhamos visto ainda?

(im)Se sim, o que vocé acha que el significa?

(iv)Esta sendo afirmado algo ou esta sendo nezado?

' Teachsr induces thees to aveid sxpresuing :deas in the mmpecatve fom, ¥ the stady is about simpls pressat
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In thds way, they can realize indoctvely the way the negative form of the present simple is
formed (using do nod), and at te end of this process students talk aboat what they umderstend
related to the negative forms.

%o, teacher writes on the board the conchasion with some blanks so that they can fill in (the
nnderfined word will be the ones that shadents will have to fill in).

Conciusion afiomrd NVegativr i SImpde Presewt

Erudamns como fer froer Rrgsirgs no Depl Preame Pov a e
ngoiive wacmos ¢ 2o noE" ne fmige di fese & dipeir &b meisie. Exta
pelrera mip e sipeificapdo gurndy aparece M MEJSITES, § MTTE Spemas
pera Pedloar qus £ 1o BeHIEEo 10 teecpo oAb prENmie

04, (10 min) Correcton of the homework
After the conchasion, sfudents are godded to observe the sentences they have ssarched and
also comect them according to the prewiouns discussions and with the feacher’s help.

05, (20 min) Eole-play activity

In order to praciice orally the wse of negative form. the stodents receive a piece of paper in
which a dialogoe is reported. They should read it, reflect about which family members are
taking part oo the comversation and decide which ene will be A or B. If it is needed. the
teacher can perform ene different dialesuwe as an example, in which the students will analyse

which person the teacher perfommsd

Ar home -

A- Todo help me with the dishes, please.
B: Oh dad. I don’t want 1o wash this!
A- What!? Dvo it meht now!

B: No! Aszk Victor!

Ar home -

A: Todo, belp me with the dishes, please.
B: Okay dad.

A: A=k Victor to belp vou to finish

B: Fins.

A- Antomio came to visit me, please, [ nesd
ahug.

B: Mo, grandma

A-Why Antonio?

B: Bacause today I play seccer with my
friends.

Ar home - Ar home -

A- Mom Belp me with oy bomework, A Mom help ms with my homework,

plaaze, please

B: Mo, Maria_ Ask your father B-Ok, Maria Wakt just some mirmites.

A Why mom? A Why mom?

B: I am wvery buosy. B: Becanse [ am busy, so when I finssh I
belp vou

Ar kome - Ar home -

A: Antdnio came to visit me, please, I need
a hug

B: Ok, prandma. Today I play soccer with
oy friends, but after T see you

A: Oh, I lowe you, Antonio.

B: T lowe you oo, prandma.




06. (5 min) Feedback about the role-play
Students can talk about what they felt about the activity, if it was good, if they have done it
before, and if they would like to do it agam.

07. (20 min) Listening comprehension *

To practice the vocabulary learmed so far and the students Listeming ability, students should
answer the activities from page 50 and 51 of the Didactic Book. The students are goms to
listzn: to the audio track relased to activity 3 and 4 from page 51, in which they need to
respond the questons based on Homer's speech Once they fmish stadents should write
words to comespond comrectly the diagram of activity 5, using the vocabulary related to the
audio wack that was previously played

sy S

e
ey
(Didactic Book, p. 50, 51}

08. (5 min) Homework

Students will have to answer the homework and bnns next class.

1) Reescreva as frases afimmativas em suas formas negativas @ depois classifique as frases
nezanvas, se elas mdicam obediéncia ou desobediéncia.

Affirmative Sentences Negative Sentences’ (Dis)Obedience™
a) I fis to my pareuts. 2l I dow s G5 1o my porenss. a) Obedimnce

6) I cleam wy Sedroom. §) I dom 't clecx wy bedroone. 5 @izbeiomce

€) I Gave fowe wirbous permirzion. | g Idon’s fave Gome.., L @izfeliowe
47wk she fizess. L't wank sfie faken L ObeLirncs

* I it 23 not posadole to plyy the audic teacher cam bsten and wmits s texaription 2 homs and 2t $o momem of
;s procedurs, ba'the perform in Jond vosce what was present oz the andio

* Stadezes” answers

* Studsots” answes.
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Aims:

-Diiscuss aboat gratihade for relatives, frends et
-Teach the mterrogatve form of the simple present;
-Beview the srammar contents explamed befors.

Content:

-Grammar: interrogative structure of simple present

-Vocabulary: related to the female that are part of the family, related to love
-Temt Cremre: msic, card

Didactic Eesonrces:
Whirehoard and marker, paper and pen pichires.

Feferences:

TIME TO SHARE, § ano’ orpamizadera Editora Saraiva; obra coletiva organizada e
produrida pela Editora Saraiva; editor responsawvel Vicente Martmez; coordenadora Gizele
Aza -1 ed - 530 Paulo: Saraiva, 2015

Frocedure

1. {5 min) Correction of the homework
Shadents talk about their answers of the activity while the teacher writes the comect ones on
ihe board and gives the necessary explanadons,

210 min) Warm op

In the saquence, students are asked about the woman that takes care of them’. Thev will have
some fime to @lk abourt this sub-theme and alse about how they wsually celebrate this date in
their homes with their famdlies, Affer stodents” considerations abouwt this sobject, teacher
gmdes them to understand the idea of "moedhar” is not just the ooe who gives binth, ot also,
any woman that develops this actwity near them, suwch as Frandmother, aund, sister, neighbour
etc. The teacher alse can bring extra informartion abeat this kolliday in apother countriss and
how it is celebrated.

3. (10 min) Practicing listening and writing

Now, a song ({hibfps-\wom youmbe. comyresules?search query=T+lovetnry-+rmommy) kit
mather is played and stodents are requasted to: (1) listen and oy to understand the whaole idea;
(if) review some vocabulary they know, (i) dewvelop a dictaton (the seng is plyyed and
stopped in some parts so that stodsnts can write the sentences they understand). After the
ductation, there is a comection of the semtences pupils wrote. And to finish, papils will receive
the Iymcs of the song and glue it on their notebook.

§ OOFHE ST MO8 MY THES I

| This 15 dens milzied o the ot that on 12the Mary people calebrais the Mothar s Dy and 1 15 possible mot all
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I fope oy TrovemEy (5
wer I dn.

Here'r 2 fivrand a Eug for pou
Thaef you memrey for ol you o
Hizzgry Moty Say fdxg)

I fove yow
I [ove Ty mommEy A
wer I,

Here's g Girrand g Buyg forpou
Thaes you mewrey for ol you 4o
Hiazgy Metiers Say (3x)

T s o
Wiy Moty Eay, T v pon

4. (20 min}) Studying Grammar

Faor the explanation for the miemogative form, one of the senfences of the song 1= wiiiien oo
itee board: Fiove sy mommy, ves [ do.

Forusing the second part of this struchume (Yes, T do) the pupils are asked in which sitoafien
this senfence can be used apd bow they can classify if. They have some time o reflect, and
then i iz explaimed that this fype of senfence is classified as an affirmative answer for a
question. Wow, based on the idea of “question’, they are asked if they know how to make
questions in Englizh. For this, based oo the sentence ‘T love moy momoyy.” they ars imvited fo
come tr the board to write a pessible inferrozatve form for this sentence. After they oy, with
the studenis help, teacher writes oo the board the followmgz questton: Do you love your
meameny?

Based on this question, pupils are asked if the word "Dio” i thds sentence

has a translation for Portugusse With thes reflections, they will answer "no”. Thiz way
teacher asks them the fonchon of this word and they are guided to understand this word has
no meamng and in this case if i3 used to make questons m the present. Then, teacher writes 3
maore afirmative sentences on the board, and asks them to rewTite in the intermogative form.
Gea the exampls below.

A fmative Seniences
2} 1 advrive mry grandmoe e Lo sony ubmire pour grondmot i

2} I asloer mry cumt. 2@ you adows your aud?
J} I Il my sizter. 4o you s pour Ssa?

Fimally, stodents are divided in 4 groups of six o order to reflect what they have lamed o
far about the subject. Then, one of them is mvited o wiite on the board their conclusions
abour the mferrogative form of the simple present with the teacher™s aid For this, soms
quastions are made to guids them to develop this activiry. See the questions balow:

a) O gue estodamos boje”

" Sthedant” answes.
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b} Cual o significado de "Da’?
) Qrual a pesigdo de ‘Do’ ma pergunta em ingles”
d} Chual o fempo verbal em que usamos o ‘Do’ pa pergunta?

5o, teacher writes on the beard the conchasion with some blanks so that they can fill in (the
underlined waord will be the ones that stadents will have to f11in).

Ertudiimos como ferer perpunis ne Srapt Preaet. Para 28 MRy
usseos 0 129" no g & pegunta. Exts pelovr gl e sgEificapds, 5
BETTE SPERLY PeT FRASEET qUE £ ILE PEPURHI M0 GeEpe di IR,

5. {45 min) Prodocing a card for the ‘mother’
Faor this activity, stuwdents are iowited to produce a lovely card for the woman that represents
their mother (mother, stepmother, prandmother, samt, sister, neiphbours eic). They are ghven

fime o this production.

Alms:

-Diiscuss aboat different types of Mendships;

-Feview all aspects studied in the modulss (theme. text genre, prammiar and vecabualary).

Comfent:

-Grammar: simple present, verh fo be (am are), demonstrative pronoun “this’, pessessive
Pronouns (DY, Your), Eenifve cass.

-Vocabulary: family, related to fiendskip

-Temt (renre: nofe, music, review Same.

Didactic Besources:

Whitebaard and marker. paper and pen. pichires.

Eeferemces:

TIME T SHARE, § ano' orpamizadora Editora Samaiva; obfa coletiva organizada e
produzida pela Editora Saraiva; editor responsavel Vicente Marimez; coordenadora Gizele
Agza - 1. ed - S30 Panlo: Saraiva, 2015.

Procedures

0L {10 mis) Warm-op

59



Smudents are asked to discuss about (i) O que eles entendem por “frendship™: () Cuem sdo
05 se1s melhores amizes; (iif) Quais caractenisticas vooé considera impartants que UM amigo
deve ter para ser considerado o sen melhor amige; (V) Em gue momento vocss percebem que
possuem um melhor amigo. At this moment their answers can be written on the board and the
stodents can alse make nofes on their lexical notebooks about the wocabulary presented on the
board

01 (15 min) Listening comprehension

The stadenmts are poing to listem fo the somz “Youre my est fhend”
(e ey voumbe com WRlChV=UIMERCANZE). Bt first they are infroduced to the
music groap. Their discussion are guided through the questions: (i) Voces conhecem esse
gnupao; (1) conhece outras musicas cantadas por eles; (iii) ja assistiram algum filme ou video
sobre esfa banda. The teacher prowides exim mnformafion v arder to help stodents with some
background knowledge After this moment, they are azked if they recosmise some words or
expressions on the seog and receive a piece of paper with the Iyzics that contains some blank
spaces. They are gomg o listen to the song again in order to £l the zaps, forusing on the
vocabalary stadied. Affer that, they disouss about the theme that is approached on the masic,
which aspects canght their atieoficn, what they think abouat the song. if it is difficult o
understand etc.
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You're My Bes'I'Ql::\d

Ooh you make me live

Whatever this® world can give to me
It's you you're all I see

Ooo you make me live now honey
Ooo you make me live

Ooh you're the best friend that I
ever had

I've been with you such a long time
You're my sunshine and I want you to
know

That my feelings are true

I really

Oh you're my best friend

Qoo you make me live

Ooh I've been wandering round

But I still come back to you

Inrain or shine

You've stood by me girl

Lm happy ot home Vocabulary:

: make me live: me faz viver
Ooo you make me live honey: querida(o)
Whenever this world is cruel fo me sunshine: brilhe do sal, luz do
I got you to help me forgive sol
Oco you make me live now honey feelings: sentimentos
Ooo you make me live wandering: imaginando,
You're the first one vagueando, pensando
When things turn out bad come back: voltar/volto
You know I'll never be lonely stood by: esteve, ficou,
You're my only one permaneceu
And I love the things in rain or shine: "na alegria
I really love the things that you do ouU na tnsteza” (expression)
You're my best friend forgive: perdoar
Ooo you make me live turn out bad: dar/dao errado
I'm happy at home lonely: sozinho
You're my best friend
Oh you're my best friend

Ooo you make me live
You you're my best friend
Source: hitps:/www.letras. mus.briqueen/ 146655/

03. (25 min) Collage activity

* The undeninea words wil b2 removed o the students can il Mie gaps.
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After smadents’ considerations about fmendship and what is to be a good friend they will be
divided in two groups and asked to produce, in English cards with their conclusions about
good ways to be a fend and characteristics they treasure in therr best fmends. Once they
finish, all the cards produced by them, will be gluad on a paperboard and they will have the
oppormunity to decorate and put it on the classroom’s wall like the following example:

In the sequence. students :ece:‘ve a board game

Mfu&emtophvmtbedasm%ymeamnmwmm d:e
textual zenre and the grammar topics studsed

Aims:

-Guide stadents to produce their Final Production.

Didactic Resources:
Whiteboard and marker. Didactic book. paper and pen. pictures.

Procedores:

01 (10 min) Warm-up

Class stars with students having the oppormunity to talk about what their considerations
related to the last class and game they have played Teacher explains that today’s class will be
on2 of the last and that our project is almost over However, we stll have a few moments
together to Jearm and study. Then, teacher says that today the class will be very mportant to
their evaluation. because we will produce the final production.
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03. (65 min) Final Production'

Stadents are wamed abut some Snpartant aspects they will need i order to make their Snal
production They are asked if they remember what happened in the first production, what
they did. what teacher said, etc.

-In the seguence, they are teld about the amms of the project, which is to stody about the
members of their filies, the ftvpes of families they have and alse how they commuanicate
with them focusing on how they use the writien langoage to express their feslings to theior
relatives.

-After the meroduction fime, the stadents are re-infroduced to the simation in which their final
production should eoour, as it is follewed:

Imapine that a rzlative or a fhend of yours does not have a cellphone, and he'she &5 outside
home'school or you do not have the chance to @k with them personally, and you feel the
need to tell himher something r=ally mportant, liks asking for forgivensss, consatolate for
some achisvemsent, or just express what you fesl about this person in the written format, how
wonld you do this?

-It is emphasized that the stodents should write the message and the siuation in which they
wonld producs it 2o they can have an overall comprehension of the context of production of
the texinal genre.

-Students should write the fnal production in English and they can use the LN and the
notebook to belp them at the moment of thds activity.

-When they write the drafi of the final produocdon, the teacher observes each note and
indirates somee pomis that are needed to be considerad.

Ooly when they finizh, t=acher can say to them that they should alse write in Porlugaes: oo
the back of the pode. Students can alse use their creativify and dofferent matertals, calars, and
items in order to produce a bemriifol pote o a family member who is very special o them.

0L (1% min) Self-evaluation

Inm this moment, stadents answer, in a personal way, the questions of the page 55 about what
they leamed during this amity, Teacher gives them some minates o refect abowt their answers
and after thiz, dizcuss with their parmers the conchazsiens about what they have leamed so far
At the end of this pan, sdemts can also share with the class io which way they have
improved their knewledee and which activities belped them acquiring new information about

—
———

" Tha teachar will =Hics the fral prodnctiens, scanner thers and saw in Google Diove.
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(Didactic Book, p.55)

T——
(May 25th, 2019)

Amms:
-ive to shadents the epportumity to do their self-evabiation
-(ive to shadents the chance to share their personal opmion abeat the project

Dvidactic Besonrces:
Whitebpard and markes, paper and pen, pichores.

Procedures:

0L (10 min)Warm-ap

Class starts with a relaxing moment. First stodents Esten to 2 song callsd “Tf youw Love me and
yon Fnewr it (hbtpes- ot b e L AfVETT vk, The song &5 played the first time to sndents
just lsten On the second time they receive a piece of paper with the song™s hyrics so they
have the chance to follow it and sing. Om the third ime, in pairs they will makes the gestares
of the song with their dﬁmmﬁar&mph:“ﬁj'mlmememdmtumit, Eive me 3
huz™ they shoald compliment sach other with a hug.

If you love me and you Enotw i, flow me a £iss (2x)
I you fove me and you Enow i,
And you really want to show it
X you love me ana you Epow i, Blow me a Eizr

If you love me and you fpow it, give me a fug (2x)
I you love me and you Enow i,
And you reaily want to shotw it
I you love me and you Kuotw i, give me a fug

If you love me and you Epow . say T Love you" {2y
If you fove me and you Epow i,
And you reaify want to show it

If you love me and you fpow &, say T Love you" (2]
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0L {30 min) Socialization

As it is the fimal lssson of this didactic seguence, students present their final productions.
Each student can falk brefly aboot what they have done m their prodocton and bow was the
exparience of producing the textial genrs. Once they fnish, they should submit their resualts.
Afer their presentations, students receive their first proeduction (draft), so they can make a
comparison with the final one and perceiye thelr Iyprovement,

01, (15 min) Written self-evaluation
Siudents receive a paper with some questons aboat what they have learmed durmg the project
ilasses

B W " Wi

) i i H

o= diocs =poE]s ; cnt'd/ |BE uirl: B AR A
edis 1 They will have some time o reflect and apswer them. Teacher gives some Gme for
them o falk about their development and also about the aciivities they have done.

03, (10 min) Talking about their srades

Afier the studemts heve Hstened to the teacher’s fesdback, the teacher talks about how they
were evahmated, that was: (1) 1st produciion, book's actvities, homewaork, lexical notebook
(formative assessment) and (H) final producton (supmative assessment]).

04, {5 mim}) Teacher’s feedback

The students are godng to listen about what the teachers have observed about them throozhout
the classes. At this moment the teacher can congratulate the pupils for the work and
development they have achieved so far

Activity to review I am and You are.
01} Completz as sentences abaixe com “am. are e and” comefamente.
a I... agoodstudent
b. You ... my best frend.
.. Ilikewveuo ... oy English teacher
d. You ... Ilike Englizh
e You ... intellizent . beaufiful
f I... respeciful ... smant

1) Apom, com base na question 1, reescrewa as sepfences que =m ] am’, ma forma
reduzida’'com contragio.

03) Por fim, ainda com base nas sentences da guestion 1, escreva a significacdo em portagues
de "am’, ‘are, ‘and’.
a 3
L. d.
B f
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