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RESUMO

A leitura é a base do conhecimento, pois é através dela que pode ser adquirido
conhecimento das demais disciplinas também, pois para uma melhor compreenséo,
deve ndo s6 saber ler, mas, interpretar o que se ler, se ndo houver uma boa
compreensao e interpretacdo do que for lido a aprendizagem sera precaria. O
objetivo deste trabalho é apresentar a leitura em uma perspectiva sécio-historica.
Para tanto, foi realizada uma reviséo bibliografica, tendo como material de andlise
livros e artigos cientificos publicados no Scielo. Os artigos foram pesquisados a
partir das palavras-chave “Leitura” E “Dificuldades de aprendizagem”. As
dificuldades na leitura sdo inUmeras e as mesmas podem surgir de acordo com
algumas necessidades educacionais especiais do educando com dificuldades de
leitura, que ocorre quando a crianca ndo tem um rendimento escolar adequado para
sua idade, sendo assim, apresenta a dimensado cognitiva preservada mais ainda
assim ndo encontrou seu ritmo de desenvolvimento escolar, podendo manifestar-se
em outras areas da vida, nos aspectos que se relacionam a leitura, a escrita ou o
célculo, o que ndo implica em atraso mental. O conceito de leitura vem sendo
trabalhado e discutido ha muitos anos, porém ainda hoje é notavel a dificuldade de
muitos em o definir e, 0 mais importante, compreender o seu significado no processo
de ensino e aprendizagem, isto porgue o conceito de leitura é bastante complexo.
Por fim arrolamos este estudo em Piaget (1976); Kleimam (2005); Bortoni, Machado,
Castanheira (2018).

Palavras-chave: Leitura. Dificuldades na leitura. Transformacéao.

ABSTRACT

Reading is based on knowledge, because it is through it that knowledge of other
disciplines can also be acquired, because for a better understanding, one must not
only know how to read, but, interpret what one reads, if there is not a good
understanding and interpretation of what is read, the learning will be precarious. The
objective of this work is to present the reading in a socio-historical perspective. To
this end, a bibliographic review was carried out, using books and scientific articles
published in Scielo as analysis material. The articles were searched from the
keywords "Reading" and "Learning disabilities". The difficulties in reading are
numerous and they can arise according to some special educational needs of the
student with reading difficulties, which occurs when the child does not have an
adequate school performance for their age, thus, presents the cognitive dimension
preserved but still did not find its rhythm of school development and may manifest
itself in other areas of life, in aspects that relate to reading, writing or calculus, which
does not imply mental retardation. The concept of reading has been being worked on
and discussed for many years, but even today it is remarkable the difficulty of many
to define it and, most importantly, understand its meaning in the process of teaching
and learning, because the concept of reading is quite complex. Finally we list this
study in Piaget (1976); Kleimam (2005); Bortoni, Machado, Castanheira (2018).

Keywords: Reading. Difficulties in reading. Transformation.



1. INTRODUCAO

A leitura € muito importante, na vida do ser humano, é através dela que o
individuo pode adquirir conhecimento, que o leitor podera ter um olhar critico, mas
atualmente a crise da leitura tornou-se um mal crénico, 0s jovens e criangas ja nao
tem mais interesse pela leitura e o grande responsavel sdo os recursos tecnolégicos
gue estdo a disposicao deles, desviando a atencdo e o interesse dos estudantes
para ler um livro. Sabendo que o0s recursos tecnolégicos sdo aliados, para
desenvolver a leitura, mas a questéo € a troca da leitura por outro tipo de atividade
tecnolégica sem um objetivo, que na maioria das vezes sao utilizados para jogos e
esses nao sendo de natureza educacional.

A leitura permite ao homem uma insercdo de forma mais ativa ho meio
social, podendo transmitir seus pensamentos, defender suas hipéteses, bem como
obter novos conhecimentos. A leitura, nesse, caso explica Zilberman (1984, p.
17),’caracteriza toda a relagéo racional entre o individuo e o mundo que o cerca”.
Em face disso, aprender a ler significa também aprender “a leitura do mundo”, ja
citada por Freire (1982, p. 11). Quando o autor coloca que “A leitura do mundo
precede a leitura da palavra”, assegura que os educandos, ao ingressarem na
escola, ja levam consigo um conceito de leitura, suas experiéncias cotidianas, enfim,
um conhecimento de mundo que deve ser respeitado e desenvolvido junto com 0s
saberes escolares.

A leitura é a base do conhecimento, pois € através dela que pode ser adquirido
conhecimento das demais disciplinas também, pois para uma melhor compreenséo,
deve ndo sO saber ler, mas, interpretar o que se ler, se ndo houver uma boa
compreensao e interpretacdo do que for lido a aprendizagem sera precaria. Sendo
assim, Campos (2010) afirma que a leitura € um processo de interagdo entre o autor
e o leitor, pois ndo € so decodificar os simbolos linguisticos, mas uma construcao de
sentidos, ligando o conhecimento prévio do leitor e as formas linguisticas contidas
no textos, o leitor ndo so6 recebe informagdes, mas passa a construir novos sentidos
do texto, integrando seu o0 que estard estabelecendo relacfes entre o sentido do
texto com o sentido construido através do mesmo.

Atualmente sabemos que o0s estudantes Iéem os textos e ndo conseguem
compreender os significados do que esta escrito, pois a leitura € muito importante e
necessariamente precisa ser trabalhada com os estudantes, sendo eficaz para o
acesso a cultura e adquirir experiéncias, mas o0 gosto pela leitura pouco esta sendo
estimulado dificultando a formacé&o do estudante leitor.

Mesmo com avangos em pesquisas sobre a motivacao para aprender e leitura,

ainda sdo escassos estudos no Brasil que compreende de uma forma singular as
dificuldades de leitura em criangas com Transtorno especifico da aprendizagem.
A leitura € indispenséavel para adquirir e construir conhecimentos e formar individuos
enguanto cidadéaos. A leitura ndo € apenas um modo mecéanico de decifrar codigos,
mas de compreender, interpretar e construir sentidos. Deve-se motivar os alunos a
ler, ndo por obrigacdo, mas por prazer, por vontade propria, sabendo que construira
novos sentidos.

Segundo Vasconcelos, et al (2018,p.95) “ler ndo é adivinhar nem decifrar
significados, e sim atribui-los aquilo que se ler. Ler é ter uma hipotese inicial de
significagdo do que se ler.” Sendo assim, um texto pode ter varios sentidos,
dependendo de quem ler. S&o trés elementos envolvidos na compreenséao da leitura:
o leitor, o texto e a atividade.



Compreende-se por leitor aquele que traz em sua bagagem experiéncias,
conhecimentos, habilidades e capacidade para o ato de ler. O texto aquele que esta
a ser compreendido e atividade é o objetivo a ser alcancado as metodologias e
estratégias utilizadas para ler. Esses elementos socioculturais estao interligados

interagindo entre si.

O presente trabalho tem como apresentar a leitura em uma perspectiva sécio-
histérica, discutindo sobre objetivo as dificuldades de aprendizagem da leitura. Para
tanto, foi realizada uma reviséo bibliografica, tendo como material de analise livros e
artigos cientificos publicados no Scielo. Os artigos foram pesquisados a partir das
palavras-chave “Leitura” E “Dificuldades de aprendizagem”, apos selecionados os
textos estes foram lidos e realizados fichamentos para obtencdo de citacbes que
nortearam a construcdo do presente artigo. Assim, o trabalho ficou organizado em
dois topicos principais: 1) leitura: algumas aproximacdes histéricas e conceituais e 2)
Leitura e Dificuldades de Aprendizagem: algumas consideracgdes.

2. LEITURA: algumas aproximagdes histéricas e conceituais

Leitura, em uma perspectiva sdcio-histérica é semidtica, pois ndo é adivinhar
nem decifrar significados, e sim atribui-los aquilo que se ler. Ler é ter uma hipotese
inicial de significacdo do que se ler. E por isso que diferentes leitores podem atribuir
significados diversos para um mesmo texto que estejam lendo, inclusive devido as
aprendizagens anteriores e elementos de intertextualidade. Orlandi (2001) amplia o
modelo interativo ao conceber a leitura como um processo discursivo que vai muito
mais além do fato de compreender um texto, porque o ato de ler, para esta autora,
implica num processo de construcdo de sentidos além de um posicionamento critico
do sujeito.

Leitor é, portanto, aquele que constrdi os sentidos. Sob essa 6tica, o objetivo
principal da escola deve ser a formacao do leitor critico. Esse objetivo s6 se alcanca
criando condicGes para que ele, por meio da reflexdo sobre o funcionamento da
lingua nos textos, seja capaz de desenvolver sua competéncia discursiva, de forma
gue interaja em diferentes situacdes.

E de suma importancia desenvolver em nos profissionais da educagdo uma
cultura leitora, pois sé assim seremos aprendizes, leitores e fomentadores de novos
leitores. Concordamos com Lajolo (1993, p. 59) quando nos diz que

Ler ndo é decifrar como num jogo de adivinhacdes, o sentido de um
texto. E a partir de outro, ser capaz de atribuir-lhe significado,
conseguir relaciona-lo a todos 0s outros textos significativos para cada
um, reconhecer nele o tipo de leitura que o seu autor pretendia e, dono
da prépria vontade, entrega-se a esta leitura, ou revela-se contra ela,
propondo outra ndo prevista.

A pratica da leitura foi transformada com o tempo, a partir da construcéo
social de cada época, surgem novas historias conforme afirma Fernandes (2015).

A histéria da leitura tornou-se um campo de estudos muito proficuo a
partir dos anos 1970, sobretudo com a matriz da historiografia
desenvolvida na Franca que ficou conhecida como nova histéria. Foi
com essa “nova histéria”, ou nova historia cultural, que se
desenvolveu o interesse por novos objetos de estudo, novas



abordagens e novos problemas para a Histéria. (FERNANDES,
2015).

Um dos objetos de estudo foi exatamente a “pratica da leitura”, o objetivo da
“nova histéria’ era aniquilar todos os esquemas generalizantes do passado, que nao
oferecia elementos de suporte para situacdes diferentes, no qual englobavam
diversos grupos humanos. Tais suportes relacionam-se com as préticas de leitura
gue esta ligada a histéria dos suportes da escrita, como a escrita cuneiforme, da
antiga mesopotamia até a escrita virtual da atualidade. No passado eram utilizados
rolos de papiro para escrever, cédices escrito em pedras, couro entre outros, cada
um teve sua contribuicdo para mudar as praticas de leitura em sua determinada
época, na antiguidade apenas os sacerdotes tinham o privilégio de escrever e a
leitura era coletiva, as criancas em Atenas decoravam textos literarios para serem
recitados, na idade média nasceu a leitura individual com 0os monges copistas, no
século XV apoés a invengdo da imprensa por Gutenberg, a préatica da leitura tornou-
se comum com o passar do tempo tornou-se popular em meados do século XVIII.

A escrita apareceu relativamente tarde na histéria da humanidade, muito
tempo depois de o cérebro humano ter evoluido por completo e, provavelmente,
depois da capacidade de linguagem ter sido adquirida. (MUSZKAT; RIZZUTI, p. 17.
2012).

Pode-se perceber a necessidade do uso da escrita para tal comunicacéao, e as
mudancas que foram acontecendo desde a escrita pré- historica que eram
realizadas através de desenhos ou cédigos para chegar ao uso da escrita alfabética
gue s6 ocorreu em torno de 1000 a.C.

No que diz respeito a linguagem oral (fala) € uma caracteristica biolodgica que
a crianca desenvolve naturalmente, principalmente se estiver em um ambiente
estimulante, ja a leitura e a escrita ndo séo caracteristicas genéticas, do ser humano
para seu desenvolvimento é necessario para que haja esforco e estimulo, pois a
leitura e a escrita ndo séo atividades isoladas no processo de aprendizagem da
crianga.

S80 cinco as etapas interdependentes e sequencializadas do
desenvolvimento da linguagem, interdependentes porque uma
dependente da anterior para se desenvolver e, sequencializadas, pois
obedecem a uma sequéncia de desenvolvimento. (ESPECIAL 2010
documento eletrdnico).
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A primeira etapa é atribuida a aquisicdo do significado, que é quando a
crianca adquire a nocdo e o significado social de cada objeto que a rodeia. Na
segunda fase ocorre a compreensédo da linguagem falada: a crianga tem a imagem
do objeto armazenado em sua memoaria, logo que for mencionado o objeto a crianca
associa aquela imagem. A terceira trata-se da expressao da palavra falada: € a fase
em que a crianca apesar de ja ter a compreensédo da fala, os sons contidos por ela,
ndo se assimila ao som emitido pelo adulto. A quarta etapa se da através da
compreensao da palavra impressa: leitura. Por fim a quinta e Ultima etapa é
desenvolvida através da expressao da palavra impressa: escrita.

As etapas que envolvem a compreensdo antecedem as que envolvem a
expressdo, assim as criancas compreendem o que os pais falam para depois
expressarem-se através da escrita. Entdo a crianca aprende a ler para depois
aprender a escrever. A crianga deve no inicio da aprendizagem da leitura diferenciar
a letra impressa e perceber que cada simbolo grafico tem um correspondente
sonoro.



A maior riqgueza de um leitor é sua experiéncia ao conferir o texto, e ndo em ler
obrigatoriamente obras classicas. O importante ndo € a mensagem do texto, mas, o
gue pode ser despertado na imaginacdo do leitor. A pratica da leitura é muito
importante na formac&o de um leitor critico e a mesma é responsavel pela interacéo
e relacbes sociais dos sujeitos, ler ndo € apenas decodificar, por isso é preciso
ressaltar nas escolas essa importancia, para formacédo de leitores proficientes. O
leitor deve ir muito além da decodificacdo de simbolos para que possa compreende
as informacfes contidas no texto, sem limitar-se a ele, buscando um elo entre o
texto e seus conhecimentos de mundo, que assim possibilitard novas construcdes
em varios sentidos.

A leitura envolve a visdo, ou seja, ler com os olhos e enxergar muito além
daquilo que se ver. O leitor precisa ter um conhecimento de mundo para que sua
leitura seja concretizada e assim possa fazer uma comparacao do que esta explicito
no texto com sua realidade.

Para atingir a compreensdo de um texto, o leitor depende de seu
conhecimento de mundo, do conhecimento que tem acerca de um tema
especifico, da familiaridade com determinado género. Entretanto, isso nao é
suficiente para chegar a compreensdo de um texto. E necessario também
captar os significados do texto, o que requer desde a identificacdo de
grafemas até a realizac@o de interferéncia. Para ocorrer a compreenséo, o
leitor deve relacionar o que traz de conhecimento prévio com a informacéo
textual (BORTONI; MACHADO; CASTANHEIRA, p. 55. 2010).

Deve ser considerado os conhecimentos prévios das criancas para que a leitura
nao esteja dissociada da nova teoria, bem como deve ser considerado o contexto
real em que a crianca esta inserida.

As concepgdes de leitura podem ser entendidas de trés maneiras: que Sao a
leitura centrada no texto, a leitura centrada no leitor e leitura como interacdo. A
leitura centrada no texto o leitor precisa entender a informagdo que o texto quer
transmitir, o leitor passa a ser o centro das inferéncias contidas no texto, que serao
feitas a partir do préprio leitor.

A leitura como interacdo leva em consideracdo o conhecimento do leitor aquilo
gue ele conseguiu entender referente ao texto, que possibilita varios sentidos. A
leitura € um processo continuo, e ndo um produto acabado, o sujeito ndo so6 recebe
as informacgdes, ele exerce um papel ativo na sociedade, € importante levar em
consideracdo o conhecimento de mundo do leitor. Ler ndo é extrair sentidos do
texto, mas também atribuir varios sentidos, a leitura ndo sé é possivel através de
linguagem escrita, mas também € possivel ler e interpretar simbolos.

Os autores Lins e Souza (2018) compreendem os tipos de leitura conforme as
diversas formas de comunicacéao.

A sociedade contemporénea, marcada pelos mais diversos recursos
tecnoldgicos, realiza suas diversas formas de comunicacdo e
interagdo por meio de inUmeros textos e géneros, compostos por
variadas linguagens, as quais, em coerente sintonia, produzem
sentidos situados em contextos reais de circulagdo.” (LINS; SOUZA,
p. 71, 2018).

Para que as producgfes desses textos alcancem seus objetivos é necessario a
compreensao do leitor quanto a linguagem do que estad escrito, conseguindo
interagir de tal modo que além de ler possa reproduzir, dar significado nas relacdes
do seu dia a dia. Fazer leitura de textos que contribuam para o desenvolvimento de



um leitor critico, que consiga interagir em meio a sociedade, o incentivo da leitura de
maneira significativa, de textos com diversidade de linguagens é de uso significativo
como estratégia de desenvolver leitores proficientes um, dos tipos de textos que
alcanca essa diversidade € a leitura do género tira.

A Multimodalidade € um estudo a partir da gramatica do design visual em sua
preocupacdo com 0 uso das variadas linguas no contexto da sociedade, a
Linguistica Sistémico-Funcional, LSF, proposta pelo inglés Michael Halliday, entende
a linguagem como intensificadora da comunicacdo entre 0s seres que S840 capazes
de decidir ou fazer suas escolhas de acordo com suas necessidades em meio a
sociedade.

Sendo assim, Fuzer e Cabral (2014, p.19) afirmam que “A teoria sistémico
funcional busca identificar as estruturas de linguagem especifica que contribuem
para o significado de um texto” (apud Lins e Souza, 2018, p. 72). Essa teoria explica
0 motivo e como é processado nos textos os significados, ou seja, o objetivo do
texto, o sentido que € dado ao texto, sdo escolhas séo frutos de quem os produziu
€ 0 meio social em que vive.

Portanto, a linguistica sistémico-funcional em seus estudos e analise, enfatiza a
importancia da leitura e producdo de textos de diversos tipos e seu potencial no
processo de ensino aprendizagem em sala de aula.

Textos multimodais sdo compreendidos por aqueles que constroem sentidos
através de elementos que representem algum significado e sentido para o ser
humano como som, gesto, e imagem. A linguagem visual usufrui das mesmas
caracteristicas dos textos de linguagem verbal, como: formas concretas e abstratas
de representar o mundo, construir significados, produz conhecimentos, desempenha
um importante papel na construcdo de identidades, valores e crencas de sua
realidade.

Segundo Novellino (2007), “ha trés metafungdes propostas pela LSF para a
linguagem, com o interesse de apresentar o0s objetivos e 0s propositos da
comunicacdo, a saber: metafuncdo ideacional, metafuncdo interpessoal e
metafungcdo textual. A primeira tem a de representar as experiéncias do mundo
interno e externo; a segunda, expressa as interacdes sociais; e a terceira, cuida da
estrutura e da forma do texto. E todas se realizam de forma simultanea da lingua.
(apud, LINS e SOUSA, p.74, 2018,).

Essas metafuncdo trabalham de maneira conjunta, contribuindo para a
construcdo de sentido do texto, a ideacional esta relacionada aos conhecimentos e
crencas que fazem parte da experiéncia humana, a interpessoal refere-se a
interacdo entre os participantes no ato da comunicacdo mantendo 0s papéis sociais,
e o textual identificado através do canal de comunicagdo, da coesdo e coeréncia
textual.

Tiras sao textos curtos, simples para compreender, e que sao encontrados
em jornais, livros e na internet, possui uma interconexdo da linguagem verbal néo
verbal, possui caracteristicas multissemiotica/ multimodal, também s&o reconhecidos
como um dos géneros do humor, sdo importantes para o desenvolvimento de
leitores criticos.

As estratégias de ensino e aprendizagem de leitura devem ser trabalhadas de
forma interdisciplinar, pois o leitor ndo precisa compreender e interpretar apenas
textos, e sim outros tipos de leitura como enunciados de outras disciplina, o
conhecimento € construido com a interacdo de vérias leituras perpassando outras
areas de estudos, ou seja, acontece de forma interdisciplinar.
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Dessa forma Silva, Santos e Vasconcelos (2016, p.145) “A leitura é
corresponsavel pela aquisicdo do conhecimento do homem no processo de
comunicacao. Ela detém um papel de grande significado para o desenvolvimento de
habilidades e acdes do ser humano, como também pode melhorar sua capacitacédo
para o convivio e atuagdes social, politica, e cultural. A leitura esta presente em
nosso dia a em todos os sentidos, praticamente tudo que precisamos fazer envolve
a leitura, que nos permite estd de forma ativa no meio social, de maneira que possa
expressar suas idéias, criticas, seus pensamentos, defender suas hipéteses como
também abrir novos caminhos e adquirir novos conhecimentos.

O importante ndo é so ensinar a linguagem dos cOdigos seus sons e escrita,
mas que o aluno utilize as de forma consciente e frequentemente, e que consiga
compreender e atender as exigéncias da sociedade, podendo entender a
importancia para a conquista da cidadania. Kleiman (2005, p. 18, apud Justo e
Rubio, 2013 p. 6) fala que o letramento € complexo, envolvendo muito mais que uma
habilidade (ou conjunto de habilidades) ou uma competéncia do sujeito que |é.

Letramento € um termo novo que surgiu da linguagem inglesa ‘literacy”
(letrado) em consequéncia de uma nova sociedade em que saber ler e escrever néo
era o bastante, mas sim fazer uso freqiientemente da leitura e escrita, é preciso ter o
dominio e a consciéncia dessas praticas em seu dia a dia.

De acordo com KLEIMAN (2005, P. 11, apud Justo e Rubio, 2013, p.2) nos diz
gue o letramento nédo é alfabetizacdo, mas, a inclui.

Por tanto alfabetizacdo e letramento séo indissocidavel, mas ndo devem ser
confundidos, pois nem sempre quem ¢€ letrado esta alfabetizado, letrado é toda
pessoa que faz uso da leitura e da escrita, e alfabetizado é aquele que faz uso
consciente de ambos. Ha alguns anos a pessoa que soubesse que escrever pelo
menos 0 seu nome e até escrever um simples bilhete era considerada alfabetizada,
atualmente exige- se mais que isso, para poder interagir em meio a sociedade diante
de tantos textos de diferentes géneros que circulam na sociedade, ndo basta so
decodificar, mas compreender o que se ler.

Uma pessoa nao alfabetizada pode ser considerada uma pessoa letrada, pois,
ela faz uso da linguagem escrita, por exemplo, quando solicita a uma pessoa
alfabetizada que leia um texto, um jornal ou até mesmo escreva uma carta para si,
assim, esta utilizando os meios de comunicacdo da linguagem escrita, tendo a
consciéncia de necessidade do uso da mesma, mesmo n&o tendo a habilidade de
decodificacao dos signos, mas é letrada mesmo nao sendo em sua totalidade.

Todo professor deve ser um agente de letramento, ndo basta apenas ensinar a
ler e a escrever é necessario que se construa habilidades de leituras e ferramentas
gque auxiliem na compreensao textual do educando.

Bortoni, Machado, Castanheira (2018) afirmam que ser letrado implica fazer o
uso competente e frequiente da leitura e da escrita no dia a dia. O individuo letrado
deve ndo apenas aprender a ler e a escrever, mas também apropriar-se da escrita,
usar socialmente a leitura e a escrita para responder a demandas sociais.

Deve ser levado em consideracdo o conhecimento de mundo que o sujeito
possui, ndo tendo necessariamente ligagdo com o que foi ensinado na escola, mas o
gue aprendeu em seu contexto social, pois antes de ser alfabetizada a crianca é
letrada.

Desde sua insercdo na sociedade, ou seja desde 0 seu nascimento, a crianca
esta rodeada de textos escritos de informacdes que a cercam, a crianga ja chega a
escola letrada, sendo assim o letramento antecede a alfabetizacdo, mas ambos
caminham juntos, e cabe a escola cumprir seu papel de orientar metodologicamente
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para o desenvolvimento da crianca, para que além de alfabetizar a crianga continue
a fazer o uso consciente da linguagem escrita de forma que esteja apta a cumprir
com as exigéncias da sociedade que cada vez mais cresce tecnologicamente

A leitura € um processo que representa aquilo que se vé, estando ndo soO
explicito no texto, mas o que esta implicito também. E olhar para uma coisa e ver
outra. A leitura pode ser realizada de varias maneiras, ndo s6 através de codigos
linguisticos, mas, desenhos, do conhecimento de mundo do leitor, partindo de sua
realidade. Um texto ou um elemento pode ser interpretado de varias maneiras
depende dos olhos de quem vé e como vé, de quem |é e como |&, por exemplo, um
edificio o engenheiro vai ler de um jeito, o pintor vai ler de outro e a faxineira vai ler
de outro modo diferente, sendo assim, cada um faz sua leitura e a interpreta de
acordo com sua realidade e seu conhecimento.

“‘Pode-se definir o processo de leitura, contrastando-se duas definicdes
antagobnicas: a) ler é extrair significado do texto e b) ler € atribuir significado ao
texto.” (LEFFA, 1996, p. 11).

Ao falar extrair significado do texto quer dizer dar total importancia ao texto,
fazer uma leitura compreensiva, buscando entender o que o texto quer dizer é
interpreta-lo da maneira correta, € como explorar uma mina, buscando suas
riquezas, explorando ao maximo tudo de valioso que possui, € o leitor navegar
dentro do texto. Atribuindo significado ao texto pode ser lido e interpretado de varias
maneiras, por diversos leitores diferentes, pois cada um tem sua visdao de mundo,
cada leitor carrega sua bagagem sua realidade, ambos sdo uma interacdo entre
texto e leitor, leitor e texto. Quando essa compreensao da leitura ndo acontece,
surgem as dificuldades de aprendizagem, que sera abordado a seguir algumas
explicacbes para melhor compreeséao.

2.1. Leitura e Dificuldades de Aprendizagem: algumas consideracdes

As dificuldades na leitura sdo iniUmeras e as mesmas podem surgir de acordo
com algumas necessidades educacionais especiais do educando com dificuldades
de leitura, que ocorre quando a crianga ndo tem um rendimento escolar adequado
para sua idade, sendo assim, apresenta a dimensdo cognitiva preservada mais
ainda assim nao encontrou seu ritmo de desenvolvimento escolar, podendo
manifestar-se em outras areas da vida, nos aspectos que se relacionam a leitura, a
escrita ou o calculo, o que ndo implica em atraso mental.

As dificuldades de aprendizagem intervém em infinidade de fatores, ou seja,
cada caso deve ser compreendido de maneira diferente é importante avaliar cada
um, a causa e a modalidade da perturbacao.

Varios fatores podem intervir para um baixo rendimento escolar, a exemplo das
condicles internas e externas do educando. As internas estdo relacionadas aos
aspectos neurobidticos ou organicos, o Sistema Nervoso Central (SNC) que
especificamente € o cérebro, “‘com que se aprende”. Os Aspectos psiquicos que
também pode ser um dos casos do problema de aprendizagem, ou seja, “quem
aprende”.

Entre as condicOes externas estdo 0s aspectos sociais referente ao “como se
aprende” e “ao ambiente” no qual se aprende. Os fatores a considerar no
diagnostico dos problemas de aprendizagem sdo: fatores organicos, fatores,
especificos, fatores emocionais e fatores ambientais.
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Nos fatores organicos deve-se avaliar em primeiro lugar a capacidade auditiva
e a visual, que por muitas vezes pode ser a causa das dificuldades escolares, como
também ¢é importante conhecer as condigcbes neuroldgicas, pois € através do
sistema nervoso que se caracteriza o nivel de comportamento, ritmo, flexibilidade e
equilibrio do individuo. Quando nd&o h& uma harmonia nas mudancas e
conseqUéncia na conservacao, levam a existir desordem ou lesdes, encontra-se
uma conduta rigida, estereotipada confusa, essas desordem podem ser genética,
neonatais, ou pos encefalica, traumaticas e etc.

E preciso diferenciar as dificuldades de aprendizagem dos transtornos

Transtornos de Aprendizagem que ndo satisfazem os critérios para
qualquer Transtorno da Aprendizagem Especifico, podendo incluir
problemas em todas as trés areas (leitura, matematica, expresséo
escrita) que, juntos, interferem significativamente no rendimento
escolar, embora o desempenho nos testes que medem cada
habilidade isoladamente ndo esteja acentuadamente abaixo do nivel
esperado, considerando a idade cronoldgica, a inteligéncia medida e
a escolaridade apropriada a idade do individuo (APA, 1994)

Assim, os transtornos de aprendizagem podem ser descritos como um
transtorno neurolégico, em que o cérebro humano funciona de maneira diferente.
Essa diferenga pode afetar a habilidade do individuo para falar, escutar, ler, estudar,
aprender, organizar informacoes, escrever, raciocinar, recordar, soletrar e aprender
matematica. Os transtornos de aprendizagem nao devem ser confundidos com o
atraso mental, o autismo, a cegueira ou 0s transtornos de comportamentos.

Quanto aos fatores especificos na area da adequacdo percepcao motora,
encontra-se certo tipo de transtorno, que pode afetar o nivel de aprendizagem na
linguagem, articulacdo, da leitura e escrita como, por exemplo, dificuldade na
construcdo de imagens claras, de formar palavras, silabas etc.

A determinacdo da lateralidade, que deixa claro o uso da méao direita, a
lateralidade cruzada complica o transtorno de aprendizagem, pois, os olhos e as
mé&os devem uma laterizagdo comum.

Os problemas de aprendizagem estdo relacionados com o
desenvolvimento da linguagem, principalmente de certos aspectos
que sdo fundamentais para o desenvolvimento da expressdo e da
compreensdo da linguagem falada e do processamento de
informacgdes (GIACHETI, 2002)

Problemas na aquisicdo da linguagem oral podem ser compreendidas como
uma manifestacdo de aprendizagem que pode vir a influenciar no processo de
leitura.

Os fatores emocionais podem contribuir para o transtorno da crianga, o apoio da
familia € muito importante e significativo para que a crianca consiga um bom
desempenho, porque a crianga pode apresentar a dificuldade de aprendizagem que
pode produzir leves desajustes emocionais, estes por vez possam agrava-los, ou
seja, ha uma relacéao reciproca.

E importante conhecer a crian¢ca em sua totalidade, condidera-la como um
sujeito nos aspectos psiquico, cognitivo e social. A familia é extremamente
importante no processo de ensino aprendizagem assim como afirma BORTONI,
MACHADO; CASTANHEIRA, (2018). Os valores que deveriam ser desenvolvidos no
ambito familiar, muitas vezes sao negligenciados e € papel da escola desempenhar
tais valores com as criangcas. O seu desenvolvimento cognitivo pode ser afetado
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pela falta de tais valores, faz-se necessario que a escola juntamente com o docente
busque compreender aspectos e situacdes familiares que venham diminuir o
rendimento escolar do educando.

O ambiente precisa ser favoravel a aprendizagem, por isso para uma crianca
aprender € necessario que quem ensina der a ela possibilidades de “ser a pessoa
que aprende”, o papel do professor ou quem ensina é abrir 0 espaco para o saber,
para que a crianga construa o conhecimento, que ela se torne um ser pensante
criador de sua propria historia.

Estamos imersos em uma sociedade cada vez mais centrada
na escrita. Devido a essa realidade, ndo é suficiente apenas
aprender a ler e a escrever. E preciso que sejam
desenvolvidas competéncias para usar a leitura e a escrita —
dai surge o termo letramento (BORTONI; MACHADO;
CASTENHEIRA, 2018).

O papel do professor ndo € s6 transmitir conhecimento, mas sim de mediar,
sendo assim, proporcionar a crianca ferramentas adequada para que ela possa
construir o conhecimento. E importante que a crianca aprenda a ler pelo prazer de
aprender, e ndo por causa ou motivo Util, até mesmo por obrigacdo, a pessoa que
ensina entrega a ferramenta ao aprendiz e 0 mesmo ira descobrir como usa-la.

Concorda-se com a indagacdo de Magda Soares (2003) que ler € um conjunto
de habilidades, comportamentos, conhecimentos que compdem um longo e
complexo continuum.

O numero de criancas com dificuldade de aprendizagem nas escolas é cada
vez maior, a escola dever ser um ambiente de apoio pedagdgico para essas
criancas. A escola também deve oferecer um meio de aprendizagem adequado para
elas.

Para um bom desenvolvimento de uma pratica pedagogica de leitura é
necessario que o docente conheca a singularidade dos seus alunos conforme sua
maturidade afetiva e intelectual; conheca os fatores individuais e ambientais
presentes e passados que tenha favorecido ou perturbado o desenvolvimento da
crianca; compreender 0s aspectos anteriores para determinar os objetivos da
aprendizagem para cada grupo em particular; planejar as experiéncias de
aprendizagem como propostas integradoras; manter relagbes frequentes e
cooperativas com 0s pais; realizar uma analise qualitativa e ndo quantitativa dos
processos e ndo somente dos seus resultados.

Fazer com que as criangas sintam-se acolhidas contribui significativamente
para o desenvolvimento da leitura, a crianca deve sentir que o professor ndo se
decepciona com ela por apresentar dificuldades no seu processo de aprendizagem;
deve descobrir por meio da dindmica da classe que sua dificuldade ndo é a Unica,
gue nao € um castigo, nem uma culpa pela qual deve pagar com o fracasso ou a
marginalizagdo. Ao incluir a escola deve mostrar propostas inclusivas que possui 0
intuito de rever as estratégias e possibilidades que almejem o reconhecimento da
dificuldade educacional do aluno e a partir da mesma buscar aprender. O docente
condiciona o fracasso do educando quando propdem nas atividades precisamente
aquilo em que o aluno falha, isso provocara desinteresse e resisténcia no aluno.
Conforme a teoria esta atitude trata-se em supor que uma dificuldade € isolavel, o
docente entdo passa a desconhecer a inter-relagdo com outros aspectos que
favorecerdo a superacéo do problema.
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Para o desenvolvimento de uma préatica de leitura que atribua significado para o
educando com dificuldades de aprendizagem €é fundamental trabalhar com a crianca
e ndo para ela, assim como deve haver participagdo da mesma em seu processo de
recuperacao, sempre que seja necessario.

Quando uma aprendizagem é bloqueada ndo se deve insistir nela, deve-se
buscar novos caminhos para que facilite a crianca a se integrar a esses elementos e
assim chegar a uma solugdo. O docente deve favorecer uma aprendizagem de
maneira integrada e totalizadora, de modo que a realidade seja percebida como um
todo, com relacdo a vivencia da criancga, a partir do sensorio-motor, do intelectual, do
simbolico que evoca no sujeito sentimentos de agrado e desagrado.

E de extrema importancia propor atividades livres e jogos para avaliar o
progresso ou retrocesso do educando e para que se busquem novas solucdes,
conforme afirma Piaget (1976).

O jogo €, portanto, sob as suas formas essenciais de exercicio sensorio-
motor e de simbolismo, uma assimilacdo do real a atividade propria,
fornecendo a esta seu alimento necessario e transformando o real em funcéo
das necessidades multiplas do eu. Por isso, os métodos ativos de educagao
das criancas exigem que se forneca as criancas um material conveniente, a
fim de que, jogando elas cheguem a assimilar as realidades intelectuais que,
sem isso, permanecem exteriores a inteligéncia infantil (PIAGET. p 70. 1976).

A importancia do uso de atividades ludicas na educacdo infantil para o
desenvolvimento da leitura sdo considerados por Piaget e demais teoricos que
realizaram estudos no desenvolvimento e aprendizagem da crianga, como atividades
primordiais para melhorias no desenvolvimento cognitivo da crianga

Assim, podemos ver a importancia de como a escola junto com a familia pode
ajudar a crianca a desenvolver suas habilidades e capacidades, buscando primeiro
conhecer a crianca e as causas ou fatores que estdo interferindo no seu
aprendizado, para poder buscar a solugdo adequada para o seu transtorno, que
pode ser provocado por um ou varios fatores, a professora deve deixar claro a
crianca sobre a sua dificuldade e que cada uma tem seu tempo de aprender e cada
uma aprende de uma maneira diferente e que n&o necessariamente aprende da
mesma maneira que as outras, que algumas criangcas precisam de uma atencéo
diferente, e que isso n&o a torna menos incapaz que as outras criangas.

A crianca com dificuldade de aprendizagem é aquela que néo aprende com 0s
métodos que as outras aprendem, mas que possui uma forma particular de
aprendizagem é necessario um pouco mais de tempo para o raciocinio, bem como
de adaptacbes para um melhor desenvolvimento na aprendizagem, contudo ao falar
de inclusdo ndo podemos assimilar apenas aos transtornos mais conhecidos é
necessario compreender que muitas criancas possuem dificuldades e que sé&o
capazes de aprender cada uma no seu tempo, portanto é extremamente importante
inclui-las no processo educacional.

Segundo a Inclusdo: Revista da Educagédo Especial (BRASIL, 2008),
a educacéao especial € compreendida como modalidade que perpassa
todos os niveis e etapas de ensino, é definida ainda como uma
proposta pedagdégica que assegura recursos, servicos especializados
e atendimento as necessidades escolares especiais dos alunos e tém
provocado mudancas nos sistemas educacionais, possibilitando que
cada vez mais alunos sejam incluidos no ensino regular (SILVA. 2019
cap. 11).
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O docente deve incluir a crianga para que a partir das dificuldades encontradas,
possa se tracar metas e objetivos para o desenvolvimento da leitura e escrita da
mesma. As dificuldades de aprendizagem por diversas vezes estdo acompanhados
da falta de motivacéo, imaturidade e problemas comportamentais. Porém, caso a
crianca apresente dificuldades significativas e mais duraveis em termos das
habilidades basicas de leitura, escrita e aritmética, o problema deve ser um disturbio
de aprendizagem.

Cada crianca é Unica e as manifestacbes dos problemas de aprendizagem
estao relacionadas com a individualidade de quem aprende, sendo assim, ndo existe
uma unica causa, ou Unica estratégia, cada crianca deve ser conhecida em sua
totalidade, pois varios fatores podem intervir em sua aprendizagem como: estrutura
biolégica, emocéo, e 0 meio sdcio- cultural.

3 CONSIDERACOES

Em virtude do que foi mencionado, o conceito de leitura vem sendo
trabalhado e discutido hd muitos anos, porém ainda hoje é notavel a dificuldade de
muitos em o definir e, 0 mais importante, compreender o0 seu significado no processo
de ensino e aprendizagem, isto porque o conceito de leitura € bastante complexo.
Para os professores é de suma importancia a compreensdo do conceito de leitura,
uma vez que ela é elemento chave no processo de ensino, ndo apenas da Lingua
Portuguesa, mas sim de todas as disciplinas que compdem o curriculo dos
estudantes.

Apesar de muitos estudos no campo da leitura, ainda hoje é concebida por
alguns como um codigo de decifracdo de letras, e esta concepc¢ao faz com que os
professores ndo se debrucem de forma consistente sobre o ensino desta
competéncia, limitando assim que ela seja entendida como um ato de significacao
dificultando deste modo aos estudantes uma leitura responsiva.

Deve-se buscar compreender nos alunos suas expectativas quanto as suas
necessidades, costumes, valores e culturas, desenvolverem suas capacidades
interpessoais de autonomia cognicdo possibilitando a eles a construcdo e
reconstrucdo de conhecimentos. Sendo assim a leitura vai despertar no aluno o
interesse por descoberta e buscar sempre novos conhecimentos, desenvolvendo
sua capacidade critica.

A escola deve desenvolver nos alunos a capacidade de ler e compreender o
gue se |é em todos os sentidos, e ndo sé decifrar codigos lingtisticos, formando
leitores capazes de compreender e interpretar o texto e o contexto utilizando suas
experiéncias cotidianas, sabendo lidar com os varios tipos de textos que circulam em
nossa sociedade.

Consideramos que existe uma correlagdo entre o sujeito e o mundo que o
cerca. Leitura é também aprender a ler a “leitura do mundo”. Assim Freire (1982, p.
11) diz “A leitura do mundo precede a leitura da palavra” Apud (SILVA, SANTOS E
VASCONCELOS, p. 145). o aluno leva para a escola suas experiéncias de vida,
porque a leitura do mundo antecede a leitura da palavra, que sao indissociavel para
a aprendizagem e deve ser respeitado e desenvolvido com os saberes escolares.

Cabe destacar que a leitura € muito complexa, exigindo que o leitor vai além de
decifrar codigos linguisticos, através de seu conhecimento cotidiano realiza
interpretacdo e consegue atribuir significado ao texto lido. Dessa maneira €
necessario buscar formas de desenvolver o prazer pela leitura, para que nao fique a
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idéia de que aprender a ler seja apenas para adquirir conhecimentos escolares, mas
para que seja um meio prazeroso de adquiri conhecimentos, e que € um meio de
socializacdo, de despertar a imaginacao e o lado critico do leitor.

A inclusédo é fundamentalmente importante para o desenvolvimento da prética
leitora, ndo se pode negligenciar o direito conquistado pela sociedade através de
inUmeras lutas, portanto este estudo compreendeu que o processo de inclusdo se
torna cada vez mais evidente e eficaz para a construcdo de uma sociedade
igualitaria.

Contudo em relagdo ao homem e a sociedade, que permite conhecer o
presente o passado e possibilidades de transformar o futuro em termos sociocultural,
sdo experiéncias fundamentais para enriqguecer a compreensdo do que passou ou
do que esta por vir, a leitura e seu poder transformador do individuo em cidadéao,
auxiliando no acesso aos bens culturais e a conquista de sua cidadania e o processo
de inclusdo pode se tornar cada vez mais eficiente.
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