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RESUMO

Nos ultimos anos, esforcos tém sido empreendidos para que o0s sujeitos da
Educacao de Jovens e Adultos se vejam envolvidos em préticas escolares atentas a
diversidade cultural e a riqueza da pluralidade que compdem o povo brasileiro. Tais
posturas dos professores, na maioria das vezes, estdo relacionadas mais a
sensibilidade do que a uma formacao apropriada para o exercicio de suas
atividades. O presente trabalho toma por base estudos desenvolvidos no campo da
educacao de jovens e adultos, tais como apresentados por Amorim (2007), Di Pierro
(2005), Freire (1983), Haddad (2001), e tem por objetivo analisar as contribui¢cdes do
Curso de Extensédo Alfabetizacdo e Letramento em Educacao de Jovens e Adultos,
ofertado pela Pro-reitora de Extensdo da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB),
durante o periodo de junho de 2016 a junho de 2017, Campus I, Campina Grande. A
investigacao teve como foco refletir sobre a funcdo social e pedagoégica da formacéo
oportunizada por cursos de formacao continuada dessa natureza e as contribuicdes
gue trazem para a area de conhecimento e atuacdo dos envolvidos na educacao
profissional integrada a educacdo permanente de pessoas jovens e adultas.
Caracteriza-se, nessa perspectiva como uma pesquisa qualitativa com base
exploratéria, tendo como sujeitos cursistas do curso de extensdo. A investigacao
mostrou que tais formacgdes sédo relevantes e contribuem para que os envolvidos
atuem em suas areas com maior compreensao sobre 0s sujeitos e maior
competéncia no desenvolvimento da suas praticas.

Palavras-Chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Formacdo de professores;
alfabetizacao; letramento.



ABSTRACT

In recent years, efforts have been made so that the subjects of Youth and Adult
Education are involved in school practices that are attentive to the cultural diversity
and the richness of the indemnity plurality that make up the Brazilian people. Such
teachers' attitudes are most often related to sensitivity rather than appropriate
training to carry out their activities. The present work is based on studies developed
in the field of youth and adult education, as presented by Amorim (2007), Di Pierro
(2005), Freire (1983), Haddad (2001), and aims to analyze the contributions of the
Extension Course Literacy and Literacy in Youth and Adult Education, offered by the
Dean of Extension of the State University of Paraiba (UEPB), from June 2016 to
June 2017, Campus I, Campina Grande. The research focused on reflecting on the
social and pedagogical function of training provided by continuing education courses
of this nature and the contributions they bring to the area of knowledge and
performance of those involved in professional education integrated with the
continuing education of young people and adults. In this perspective, it is
characterized as a qualitative research with exploratory basis, having as subjects
subjects of the extension course. Research has shown that such training is relevant
and contributes for those involved to act in their areas with greater understanding
about the subjects and greater competence in the development of their practices.

Keywords: Youth and Adult Education; Teacher training; literacy.
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Introducéo

O presente trabalho tem como objetivo analisar as contribuicbes do Curso de
Extensdo Alfabetizacdo e Letramento em Educacdo de Jovens e Adultos, sob a
orientacdo da Professora Doutora Valdecy Margarida da Silva, ofertado pela o
departamento de Licenciatura de Pedagogia junto com a Pré-reitora de Extenséo da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB).

. A investigacdo teve como foco refletir sobre a funcéo social e pedagogica da
formacdo oportunizada por cursos de formacdo continuada dessa natureza e as
contribuicdes que trazem para a area de conhecimento e atuacéo dos envolvidos na
educacdo profissional integrada a educacdo permanente de pessoas jovens e
adultas. A atividade se desenvolveu durante o periodo de junho de 2016 a junho de
2017, com carga horaria de 100 horas, no Campus I, na cidade de Campina Grande,
como resultado do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC),
em parceria com o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPQ).

Ao realizar uma revisdo bibliografica das dissertacbes e teses escritas
(1986/1996) que contemplam o campo da Educacédo de Jovens e Adultos, Haddad
(2001) denuncia, em seus estudos, o modo como a EJA foi historicamente
concebida: uma educacdo compensatoria ou supletiva; marcada por um carater
emergencial e filantropico, em que basta a “boa vontade” para atuar. As politicas
assistencialistas e infantilizadoras sempre estiveram presentes na EJA, justamente
por atender aos apelos do capitalismo.

Para Freire (1983), o assistencialismo funciona como uma violéncia contra os
povos uma vez que essa atitude impede o didlogo, tira-lhes o direito de serem
sujeitos de sua historia, de perceberem as ideologias subjacentes aos discursos
feitos nos pulpitos e os impede de experiéncia a democracia, de participarem, assim,
das decisdes da sociedade (FREIRE, 1983. p. 55).

Os sujeitos da pesquisa foram o0s professores que ministraram aula na
Educacado de Jovens e Adultos e que frequentaram o referido curso de extenséo e
alunos de graduacédo em Pedagogia, Letras/portugués e Letras/espanhol.

Optamos por uma metodologia de pesquisa qualitativa com base exploratoéria,
para o que foi solicitado aos cursistas o preenchimento de um questionario, em que

pudemos analisar os dados com maior precisdo sobre a fungéo social e pedagogica
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da formagéo oportunizada por cursos de formagéo continuada dessa natureza e as
contribuicbes que trazem para a area de conhecimento, bem como a atuacdo dos
envolvidos na educacao profissional integrada a educacao permanente de pessoas
jovens e adultas.

A investigacdo mostrou que tais formacgdes séo relevantes e contribuem para
gue os professores atuem em suas areas com maior compreensao sobre os sujeitos
da Educacéo de Jovens e Adultos e maior competéncia no desenvolvimento da suas
praticas.

Este trabalho esta dividido em quatro partes. Numa primeira, apresentamos
um panorama historico de como veio se construindo o trabalho no Brasil dedicado a
alfabetizacdo de jovens e adultos, no que se reporta as legislacdes criadas,
programas governamentais e acfes diversas quanto a esse proposito. Em uma
segunda secdo, passamos a uma exposicdo de um apanhado tedrico sobre
alfabetizacdo em contraface com o conceito de letramento, situando o problema em
uma dimensao sociocultural. Em uma terceira parte, nos dedicamos a explanar os
aspectos epistemologicos e instrumentais que caracterizaram 0 percurso
metodoldgico da pesquisa. Por fim, a partir de categorias especificas, apresentamos
uma analise do processo de intervengdo que resultou na elaboracdo da presente

investigacao cientifica.
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1. Ahistériada educacéo de Jovens e Adultos no Brasil

Ao fazermos um estudo do percurso historico da educacdo de jovens e
adultos no Brasil (EJA), iremos nos deparar com algumas particularidades, lacunas e
principalmente ocultacdes de alguns legados, fatos e vestigios historiograficos da
educacdo no Brasil. Diante dessas circunstancias, a pesquisa se torna uma tarefa
um tanto quanto desafiadora, dentro do contexto histdrico do pais, uma vez que o
ato de alfabetizac&o especificamente e principalmente, nesse caso, da educacéo de
jovens e adultos, estaria entrelacado, na aquisicdo da leitura e escrita, a insercao
social desses sujeitos.

A educacdo no Brasil se inicia por volta de 1549, no periodo Colonial, com a
chegada dos portugueses e a criagdo da escola pelos jesuitas, que s&o
reconhecidos até os tempos atuais como 0s primeiros agentes educativos da histéria
do Brasil. O trabalho era o de ensinar a ler e escrever aos adultos indigenas através
da catequese, embora alguns relatos histéricos da época descrevam que o alvo
principalmente dos jesuitas era ensinar as criangas.

A acdo educacional desenvolvida na época pelos jesuitas ia muito além do
gue so6 catequisar os indios. Tratava-se de um projeto de colonizacdo, ou seja, uma
transformacgéo social e radical na cultura indigena brasileira da época. De acordo
com Raymundo (1998, p. 143):

A Ordem dos Jesuitas é produto de um interesse muatuo entre a
Coroa de Portugal e o Papado. Ela é util a Igreja e ao Estado
emergente. Os dois pretendem expandir o mundo, defender as novas
fronteiras, somar forcas, integrar interesses leigos e cristdos,
organizar o trabalho no Novo Mundo pela for¢a da unidade lei-rei-fé.

Posteriormente, temos mais um periodo histérico na construcdo da educacao
brasileira, enquanto Colonia de Portugal, que foi a reforma pombalina. A referida
reforma resultou na expulséo dos jesuitas, dando inicio a uma fase na qual o ensino
se torna secundario, organizado através do sistema de aulas régias.

A partir do século XIX, ainda durante o periodo imperial, algumas mudancas
significativas comecaram a ocorrer no campo da educacdo no Brasil. Um dos
principais aportes foi o desenvolvimento da concepcdo de educacdo popular,
enderecadas na época para as denominadas “camadas inferiores da sociedade”,

representadas pelos homens e mulheres pobres livres, negros e negras escravos,



12

livres e libertos. Diante desse contexto, a educacéo transfigura-se a uma questao
social como dever do Estado e direito do cidadao.

Em 1934 ocorreu uma alteracdo na Constituicdo, chamada de Ato Adicional,
em que ocorreu a reforma do ensino em instrucbes primarias e secundarias e as
politicas de instrucdo para jovens e adultos das provincias. Segundo Galvédo e
Soares (2006),

Em Pernambuco, véarias sdo as referéncias, nos documentos da
Instituicdo Publica do periodo imperial, a aulas noturnas ou aulas
para adulto existentes na provincia. Em 1885, por exemplo, o
Regime das Escolas de Instrucgdo Primaria traz, detalhadamente, as
prescricbes para o funcionamento dessas escolas, destinadas a
receber alunos maiores de quinze anos. O ensino deveria ser
dividido em duas se¢des: uma para os que nhdo tinha nenhuma
instrucéo e outra para aqueles que ja possuiam alguma. Deveria ser
dado nas escolas noturnas criadas pelo governo na capital e na sede
de cada termo, nas escolas dominicais, na escola da Casa de
Detencdo para os presos e na aula dos cegos no “Asylo de
Mendicidade”. Além disso, o Regime previa ainda que outras aulas
para adultos poderiam ser estabelecidas por professores que,
gratuitamente, a isso se propusessem, diante autorizacdo do

presidente da provincia funcionando na casa e com os moveis da
escola diurna.

Diante disso, podemos observar algumas peculiaridades nesse periodo,
principalmente no que se refere ao ensino dos adultos, que se assemelharam a uma
condicdo de misséo, carregada de um principio missionario e caridoso e tendo como
designio a “civilizagdo” das camadas populares, que carregavam o0 estigma de
perigosas e degeneradas.

Outro aspecto desse periodo que merece atencdo € o curriculo diferenciado
para homens e mulheres: estas tinham o ensino de prendas domésticas, dando
énfase as funcdes que as mulheres deveriam desempenhar na sociedade,
delimitando-se ao seu espaco domestico.

O que podemos observar durante esse periodo sdo alguns fatores que
caracterizam e se sobressaem ao tentarmos tragar e compreender o cenario da
educacao no decorrer da histéria educacional do Brasil. Primeiro, que a experiéncia
de alfabetizagdo ia além da rede formal da escolarizagdo, sobretudo nos espacos
urbanos e, segundo, que a alfabetizacdo desses jovens e adultos deixava de ser um
direito para ser um ato de solidariedade. Galvéao e Soares (2006, p.35), acerca deste

assunto, pontuam:

Era preciso “iluminar’ as mentes que viviam nas trevas da ignorancia
para gue houvesse progresso. A alfabetizacdo de adultos €, ainda,
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colocada sob égide da filantropia, da caridade, da solidariedade e
nao do direito.

A concepcéo de pessoa analfabeta como ignorante e dependente tomou forca
no periodo que precedia a Republica. Em 1879 tivemos a Reforma Lebdncio de
Carvalho que, por um lado, concebeu a oferta de cursos elementares noturnos, com
fins de contribuicdo para o desenvolvimento da educacéo; e, por outro lado, reforcou
a ideia de analfabeto como incapazes de pensar por conta propria.

Dois anos depois, precisamente em 1881, a Lei Saraiva destacou-se, ao
restringir o voto as pessoas alfabetizadas e com posse, ou seja, a uma pequena
minoria. Além disso, a lei estabelecia as eleicbes diretas e admitia a elegibilidade
dos “acatolicos, ingénuos, libertos e neutralizados” (PAIVA, 1983, p.82).

O cenério politico e histoérico que aqui encontramos € de uma Primeira
Republica, dominada pela minoria, na qual havia uma lei que garantia a excluséao
dos analfabetos da esfera publica, um contingente que, de acordo com os dados do
censo de 1890, representava mais de 80% da populacao brasileira, o que resultou

em um constrangimento muito grande diante dos outros paises do mundo ocidental.
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2. Campanhas de Educacao de Jovens e Adultos no Brasil

A partir do século XX, o cenario € de grandes discussdes no interior da
Associacdo Brasileira de Educagdo (ABE) e varias mobilizacdes sociais e
campanhas sdo criadas para combater essa “calamidade publica”, que tinha se
instalado, uma vez que acreditavam que o alto indice de analfabeto estaria
relacionado diretamente ao subdesenvolvimento do pais. O analfabetismo era
comparado a uma praga, ou a um cancer o qual deveria ser vencido.

Em 1915 foi fundada a Liga Brasileira contra o Analfabetismo, com o objetivo
de exterminar a “ignorancia” do pais e tornar um pais desenvolvido em um curto
prazo. Foi nesse contexto que Abner de Britto, promotor publico no Rio Grande do
Norte, bacharelado em ciéncias juridicas e sociais criou um método, intitulado por
ele de “desanalphabetisador”, através do qual ele garantia alfabetizar os adultos em
sete licbes. Ainda durante esse periodo, constatamos que o0 estigma sobre o
analfabeto ainda era o de sujeitos degenerados e incapazes e que precisariam ser
regenerados.

Por outro lado, entre os intelectuais, se inicia uma certa preocupacao, ja que,
para eles, uma alfabetizacdo sem uma formacao moral era algo perigoso. Fazia-se
necessario atrelar o processo a uma insercao de carater social, de modo a mitigar
niveis gritantemente assimétricos quanto a distribuicdo das relagbes sociais de
poder:

Toda essa gente que, inculta e ignorante, se sujeita a vegetar, se
contenta em ocupacdes inferiores, sabendo ler e escrever aspirara
outras coisas, querera outra situacdo e como ndo h& profissdes
praticas nem temos capacidades para cria-las, desejara também ela
conseguir emprego publico. (PAIVA, 1983, p.92).

Nos anos 1930, ocorreram algumas experiéncias na educacédo. Dentre estas,
se destaca o ensino supletivo para adultos, sob a organizacdo de Paschoal Lemme,
na gestao de Anisio Teixeira, na Secretaria de Instrucéo Publica do Distrito Federal.
O programa néo teve grandes iniciativas oficiais quanto a ascensao da alfabetizacdo
de adultos.

O processo de alfabetizacdo era marcado pelo uso da carta do ABC ou
abecedarios. Somada a necessidade de trabalhar dos discentes, a falta de uma
melhor formacdo dos profissionais resultou em uma evaséo por parte dos sujeitos

analfabetos nos espacos escolares. Apesar disso, alguns adultos, principalmente os



15

gue moravam na zona urbana, se puseram em praticas de leitura e escrita, através
da leitura de cordel, sendo o estado que mais se destacou dentro desses processos
de apropriacao da leitura através de folhetos de cordel, Pernambuco, isso ja no final
dos anos de 1930 e inicio dos anos de 1940.

Outro fato relevante da mesma época, foi que, apesar de alguns anos, apds o
periodo imperial, as praticas educativas continuavam sendo diferenciadas para
homens e mulheres, em que muitas destas eram proibidas pelos pais ou maridos a
participarem das praticas educativas e isso estaria relacionado a ideia de que a
leitura e a escrita era algo venturoso e que possibilitaria a entrada nos mundos
imaginarios.

A partir de 1945, a alfabetizacdo de adultos alcanca novas iniciativas devido a
fatos histéricos da época, como a volta da democracia no pais e o fim da Guerra
Mundial e do Estado Novo, bem como ao restabelecimento de eleicbes diretas e
pressoes internacionais. Tudo isto resultou, em 1947, em uma campanha nacional
promovida pelo o governo brasileiro com a pretensédo de alfabetizar a populacéo,
que, de acordo com o censo desse periodo, cerca da metade, ou, mais
precisamente, 56% eram de analfabetos.

Para atender a demanda desses adultos analfabetos, uma campanha foi
criada, a fim de fornecer infraestruturas nos estados e municipios, sem que, no
entanto, se tivesse uma preocupacao ou reflexdes sobre o método pedagdgico a ser
empregado, assim como néo se levasse em conta o contexto social em que esses
adultos estavam inseridos.

Foram criados varios tipos de materiais baseados no método silabico, guia de
leituras formados por frases curtas e pequenos textos sobre comportamento moral,
informacgdes sobre higiene, saude e, por fim, técnicas de trabalho. Podemos afirmar,
diante dos fatos, que a Campanha Nacional de Alfabetizacdo desse periodo ainda
herdava, de outras décadas passadas, aspectos missionarios e assistencialistas,
embasada em acdes emergenciais, com bases fracas, para assegurar um projeto
nacional que alfabetizasse a populacdo com o propdsito de erradicacdo do
analfabetismo em curto prazo.

Os anos de 1950 sdo marcados por algumas campanhas como a Campanha
Nacional de Educacao Rural, no ano de 1950, bem como, em 1958, a Campanha de
Erradicacdo do Analfabetismo. No entanto, essas campanhas herdavam as mesmas

carateristicas das campanhas anteriores e pouco se realizava em termos concretos.
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Em 1958 foi realizado o Il Congresso Nacional de Educagéo de Adultos, no Rio de
Janeiro, em que 0s proprios participantes criticaram os métodos pedagdgicos da
campanha do governo brasileiro.

O grupo que mais advertiu sobre a ineficacia dos programas anteriores foi o
de Pernambuco, liderado pelo o educador Paulo Freire, um dos maiores pedagogos
da historia do Brasil. Freire propunha uma alfabetizacdo em que a leitura do mundo
precedesse a leitura da palavra. Ele chamava a atencdo para o fato de que o
desenvolvimento educativo deve acontecer dentro do contexto e das necessidades
dos sujeitos ndo alfabetizados. Galvdo e Soares (2006, p.43), a esse respeito,

pontuam:

[Paulo Freire] indicava que a organizacdo dos cursos deveria ter
base a propria realidade dos alunos e que o trabalho educativo
deveria ser feito “com” o homem e ndo “para” o homem. Por
consequéncia, os materiais a serem usados com 0s alunos nado
poderiam ser simples adaptacdo daqueles que ja eram utilizados
com as criangas. Subjacentes a essas novas praticas propostas,
estava a concepcao sobre o adulto ndo alfabetizado, que ndo poderia
mais ser visto como alguém ignorante e imaturo, mas como um ser
produtor de cultura e de saberes.

No final dos anos de 1950 e inicio dos anos de 1960 surgem VAarios
movimentos de educac&o em torno da educacao de adultos, como: Movimento de
Educacdo de Base (gerenciado pela CNBB), Movimento de Cultura Popular do
Recife, Centros Populares de Cultura (organizados pela UNE), Campanha de Pé no
Chéo Também se Aprende da Prefeitura de Natal, muitos deles liderados por Paulo
Freire.

Para Freire (1983), o processo de alfabetizacdo de adultos deveria partir n&o
mais das cartas do ABC, mas da realidade dos educandos, a partir do contexto em
gue esses sujeitos estavam inseridos, na sociedade, para o que foram nomeadas
palavras geradoras, fundamentadas em uma problematizagédo da realidade social
dos analfabetos.

Os movimentos desse periodo tiveram grande repercussao, posto que o
processo de alfabetizacdo de adultos pela primeira vez no Brasil trazia um perfil
totalmente diferente dos séculos anteriores, passando a haver, entdo, um
reconhecimento e uma valorizacdo dos saberes culturais dos analfabetos
reconhecendo-os como produtores de conhecimento. Galvao e Soares (2006, p.44)

assinalam que:



17

Conscientizagdo, participacdo e transformagdo social foram
conceitos elaborados a partir das acdes desses movimentos. O
analfabetismo é visto ndo como causa da situacdo de pobreza mas
como efeito de uma sociedade injusta e ndo igualitaria. Por isso, a
alfabetizacdo de adultos deveria contribuir para a transformacdo da
realidade social. O saber e a cultura popular sdo valorizados e o
analfabeto considerado produtor de conhecimento: a educacdo
deveria ser, assim, dialdgica e nao bancéria.

O Golpe Militar em 31 de marco de 1964 fez com que muitos desses
movimentos fossem encerrados. Freire, que tinha assumido alguns anos antes,
exatamente no ano 1947, uma pasta junto ao Ministério da Educacéo, tratando de
elaborar um plano Nacional de Alfabetizacdo, teve que interromper o projeto. O
Golpe finaliza abruptamente os programas, havendo um retrocesso nos setores
politico, social e educacional do pais, resultando com a detencéo e exilio de seus
dirigentes e a apreensdo dos materiais produzidos pelos movimentos. A
alfabetizacao se delimita, em alguns casos, a um exercicio de aprender a “desenhar
o0 nome”.

Em 1969 se institui 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), com
forca e muitos recursos promovidos pelo governo militar funcionando com uma
estrutura paralela e autbnoma em relacdo ao Ministério da Educacéo. Todavia, na
esfera de alfabetizacdo tinha muita semelhanca com os programas de décadas
anteriores, isto é, sem uma preocupacado do fazer docente, ou seja, qualquer pessoa
que soubesse ler e escrever poderia ministrar as aulas.

Em relacdo aos materiais didaticos, havia uma falsa semelhanca apenas
com o dos movimentos de educacdo e cultura popular, posto que todo o conteudo
critico e problematizador foram extintos e eram padronizados para todo o Brasil. No
gue se refere aos processos educativos como um todo, iremos constatar um periodo
gue se restringiu a um modo de homogeneizacdo e controle das pessoas,
caracterizando-se assim, a esséncia politica do Mobral.

O Mobral teve sua extingdo no final de 1985, ano que marcava o inicio do
processo de redemocratizacdo do Brasil e o fim da Ditadura Militar. Os ultimos anos
daquele movimento de alfabetizacdo foram marcados por dendncias de desvios
financeiros e divulgacéo de falsos indices de analfabetismo, que sucedeu na criacéo
da Comisséo Parlamentar de Inquérito (CPI).

Com o fim do Golpe Militar, a chegada da Nova Republica e o término do

Mobral, surge a Fundacdo Educar, programa que fazia parte do Ministério da
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Educacéo. “A Fundacdo apenas exercia a supervisdo e 0 acompanhamento junto as
instituicdes e secretarias que recebiam os recursos transferidos para a execucao de
seus programas” (GALVAO; SOARES, 2006, p.47).

No ano de 1990, considerado como o Ano Internacional da Alfabetizacdo, o
governo do entdo presidente, Fernando Collor de Melo, extinguiu a Fundacgéo
Educar, deixando o Governo Federal isento das obrigacdes das politicas de
alfabetizacao.

Em 1988 foi promulgada a nova Constituicdo Federal, que estendia o direito
a educacdo a todos. Coube aos municipios, organizagcbes ndo governamentais,
universidades e movimentos sociais a tarefa de ofertar a educacdo a jovens e
adultos, ja que o Governo Federal estava desobrigado das suas responsabilidades
com a educacdo de adultos. Na esfera educacional foi uma época apontada por
diversidade de préticas, metodologias de ensino e diversas descobertas no campo
da Psicologia, da Linguistica, e dos estudos sobre letramento de Emilia Ferreiro, que
ampliou e contribuiu para o entendimento sobre a leitura e escrita de sujeitos néo
alfabetizados.

Dentre 0os movimentos que surgiram nos anos de 1990, destaca-se o
Movimento de Alfabetizacdo (MOVA), com uma nova configuragcao, alicercado no
vinculo Estado-sociedade. Todavia, 0s processos de alfabetizacdo eram pautados a
partir do contexto socioeconbmicos dos sujeitos alfabetizadores, procurando
envolver o poder publico e as iniciativas civis.

Dez anos depois da extincdo da Fundagdo Educar, no ano de 1996, o
Governo Federal promove um programa nhacional de alfabetizacdo de adultos, o
Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS). Ele foi lancado na cidade de Natal, na V
Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (CONFNTEA) e remetia as
campanhas das décadas de 1940 e 1950, sendo motivo de muitas criticas por
pesquisadores e estudiosos da alfabetizacao.

Uma das principais criticas ao PAS era sobre o tempo de “treinamento” dos
alfabetizadores que tinha uma duracdo de seis meses, sendo um més para o
treinamento e cinco meses para desenvolver a alfabetizacdo. De certo modo, além
dessa formacéo aligeirada, corroborando a ideia de que qualquer pessoa poderia
ensinar, o programa também tinha uma relacdo de submissdo entre Norte-Nordeste

(subdesenvolvido) e o Sul-Sudeste (desenvolvido).
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Ademais, o PAS levantou uma campanha intitulada “Adote um analfabeto”,
gue reforcava a imagem dos analfabetos como pessoas incapazes, passivos de
adocéao e de até mesmo de uma acao assistencialista. Haddad e Di Pierro (2000), a
esse respeito, apontam que “os resultados da PAS também foram pouco significativos:

menos de um quinto dos adultos atendidos pelo programa foram capazes, ao final do

processo, de ler e escrever pequeno textos.”

O século XX chega ao seu final com um nimero bastante elevado de pessoas
gue ndo tém o dominio sobre a leitura e escrita e das operacdes mateméaticas
basicas. De acordo com Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) no ano
de 2000, os indices sao alarmantes: em média cerca de 20 milhdes brasileiros sédo
considerados analfabetos absolutos, 30 milhdes sdo analfabetos funcionais, ou seja,
sujeitos que mesmo sabendo decodificar palavras, ndo conseguem compreender um
simples texto e, ainda de acordo com os dados, 70 milhdes de brasileiros com idade
de 15 anos nao atingiram o nivel médio minimo de escolarizacédo obrigatério pela
Constituicdo, que € o do ensino fundamental. Os altos indices de analfabetos no
Brasil ainda estdo muito relacionado com a falta de politicas publicas educacionais
para jovens e adultos e que ndo estejam sustentados na ideia de exclusdo e
estigmas desses sujeitos.

Atualmente, a conjuntura politica do Brasil vem passando por diversas
mudancas severas em varios setores principalmente na esfera da educacao. O novo
Ministério da Educacdo extinguiu a Secretaria de Articulacdo com os Sistemas de
Ensino (SASE), e diluiu a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI). Esses 0rgaos era responsaveis pelos programas,
acoOes e politicas de Educacao de Jovens e Adultos, Educacdo do Campo, Educacao
para as relacbes Etnico-Raciais, Educacdo em Direitos Humanos, Educagio
Quilombola e Educacdo Especial. Em seu lugar, foram criadas duas novas
secretarias: a Secretaria de Alfabetizacdo e a Secretaria de Modalidades
Especializadas da Educacio. E bem verdade que a criagdo dessas novas
secretarias, ndo atende as demandas da educacionais do pais, o que nos leva a

afirmar que estamos diante de mais um periodo histdrico de retrocesso no Brasil.

2.1 Alfabetizacéo, Letramento e Educacéo de Jovens e Adultos
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E verdade que na contemporaneidade o termo alfabetizacéo é compreendido
como um processo de aquisicao do codigo da escrita e da leitura, mas € também um
modo de compreensao/expressdo de significado por meio desses codigos,
atribuindo um entendimento da palavra alfabetizacdo em um sentindo mais amplo do
desenvolvimento da lingua oral e da escrita. Dessa forma, o termo alfabetizacao
seria compreendida, em um sentindo mais amplo, como o processo de aquisicdo do
cbdigo da leitura, da escrita e dos conjuntos de suas habilidades.

Segundo Tfouni (2002, p.9):

A alfabetizacdo refere-se a aquisicdo da escrita enquanto
aprendizagem de habilidades para leitura, escrita e as chamadas
praticas de linguagem. Isso é levado a efeito, em geral, por meio do
processo de escolarizacdo e, portanto, da instru¢cdo formal. A
alfabetizag&o pertence, assim, ao ambito do individual.

Assim sendo, é interessante evidenciar que ao longo das décadas esse
conceito de alfabetizacdo sofreu algumas modificacbes de acordo com o0 censo
demografico, até 1940, o sujeito que declarasse que saberia ler e escrever, s6
precisaria assegurar ser capaz de escrever seu proprio nome. A partir dos anos 50
0os instrumentos de avaliacdo comega a ser transformado e o conceito de
alfabetizacdo consequentemente vai sendo amplificado passando a considerar uma
pessoa alfabetizada aquela capaz de ler e escrever um bilhete simples. Ou seja, o
conceito de alfabetizacdo passa entdo a exercer uma pratica de leitura e escrita,
ainda que de uma forma bastante corriqueira.

Essa amplitude desse novo conceito de alfabetizagdo vai sendo difundido por
instituicdes de todo o mundo. Porém, especificamente no Brasil, de acordo com o0s
resultados do Censo das Pesquisas Nacionais por Amostragem de Domicilio
(PNAD), mesmo o sujeito capaz de ler e escrever e efetuar célculos basicos e terem
concluido a educacéo béasica, podem ser incapazes de usar a leitura e a escrita de
forma habitual e essencial para o exercicio da cidadania. Este conceito usado pela
Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), resultou no que conhecemos como alfabetismo funcional, entendido
COMO O processo em que uma pessoa que pode decodificar e codificar palavras e
frases, embora isto ndo garanta as préticas de leitura e escrita.

Na década de 1990, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
passa a difundir e incorporar nos dados os indices de alfabetismo/analfabetismo e

analfabetismo funcional, levando em consideracdo especificamente o nimero de
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séries escolares concluidas, e ndo necessariamente o parecer dos respondentes
sobre suas competéncias de leitura e escrita. Por volta de 1999, outros dados séo
divulgados de acordo com os Censos demograficos e o PNAD, ainda dentro dessa
perspectiva, constando um indice de 29% de analfabetismo funcional em jovens com
faixa etéria de 15 anos de idade da populacao brasileira.

E possivel, portanto, afirmar que mesmo diante de programas e ofertas de
ensino e a democratizacdo do acesso a escolarizacdo, as taxas eminentes de
evasdo, exclusdo e fracasso escolar ainda é bastante elevada principalmente nas
redes publicas que se configura dentro de um quadro de funcionamento precario e
com varias problemas sérios na qualidade do ensino. Entretanto, € bom ressaltar
gue o conceito de analfabetismo funcional ndo é uma caracteristica especifica das
classes populares e das instituicdes publicas: mesmos alunos com acesso de
escolarizagdo mais privilegiadas também apresentam dificuldades no
desenvolvimento e préticas de leitura e escrita.

Em meio a essas novas concepc¢des sobre alfabetizacdo passamos a utilizar,
no contexto educacional, uma nova expressao: a do letramento. Soares (2001, p.34)
assim se pronuncia:

A partir do Censo de 1950: até o momento atual, em que os
resultados do Censo tém sido frequentemente apresentados,
sobretudo nos casos das Pesquisas Nacionais por Amostragem de
Domicilios (PNAD), pelo o critério de anos de escolarizagdo, em
fung@o dos quais se caracteriza o nivel de alfabetiza¢do funcional da
populagao, ficando implicito nesse critério que, apés alguns anos de
aprendizagem escolar, o individuo tera ndo s6 aprendido a ler e
escrever, mas também a fazer o uso da leitura e escrita. Verifica-se
uma progressiva, embora cautelosa, extensdo do conceito de
alfabetizagéo em diregéo ao conceito de letramento: do saber ler e
escrever em direcdo ao ser capaz de fazer uso da leitura e da
escrita.

Sob essa perspectiva, o termo letramento passa a fazer parte dos discursos
educacional no Brasil na década de 80, e originou da palavra inglesa literacy.
Porém, a discussado sobre o termo letramento, sdo bem distintas entre os paises,
enguanto que nos Estados Unidos e na Franca (illettrisme, literacy e illiteracy), a
utilizacdo do termo letramento se propde de forma independente em relagdo a
alfabetizacdo, no Brasil o letramento aparece associada no complexo processo de
alfabetizacdo, voltada a uma perspectiva mais social, cultural e histérica da
aquisicao da leitura e escrita dos sujeitos. Soares (2001, p.47) conceitua letramento

do seguinte modo:
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Alfabetizar e letrar sdo acdes distintas, mas ndo inseparaveis, ao
contrario: o ideal seria alfabetizar letrado, ou seja: ensinar a ler e
escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de
modo que o individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e
letrado.

Diante disso, entende-se a alfabetizacdo e o letramento como acbes de
processos distintas, porém, inseparaveis, especificamente nessa O6tica da nossa

pesquisa da alfabetizac&o e letramento de jovens e adultos.

2.2 Alfabetizacdo e Letramento numa dimensao sociocultural

Em turmas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), €& primordial
compreender a correlacdo entre alfabetizacdo e letramento numa perspectiva
sociocultural. Silva (2012) lembra que, “um dos grandes desafios da EJA é o
reconhecimento dos seus sujeitos. O perfil socio-cultural dos alunos é apenas um
dos aspectos que compdem esse desafio”. Ou seja, para que se possa desenvolver
praticas construtivas e eficientes no processo de aquisicdo da leitura e da escrita, €
necessario entender esses processos tanto na dimensdo individual, quanto na
dimenséao social, de forma direta ou indiretamente, abrangendo a linguagem escrita.
Soares (2001, p.151) pontua:

O alfabetismo, entendido como um estado ou uma condicéo, refere-
se ndo a um Udnico comportamento, mas a um conjunto de
comportamentos que se caracterizam por sua variedade e
complexidade. Uma andlise desses comportamentos permite agrupa-
los em duas grandes dimensdes: a dimenséo individual e a dimenséo
social. Quando se focaliza a dimensao individual, o alfabetismo é
visto como um atributo pessoal, referindo-se a posse individual das
habilidades de leitura e escrita. Quando, ao contrario, se focaliza a
dimensé&o social, o alfabetismo € visto como um fenémeno cultural,
referindo-se a um conjunto de atividades sociais, que envolvem a
lingua escrita, e a um conjunto de demandas sociais do uso da
lingua escrita.

Quando, portanto, nos referimos ao alfabetismo em uma dimensao individual,
estamos nos referindo a um conjunto de habilidades alicercadas no processo de
decodificacdo e codificagdo, como: compreensdo de textos escritos; capacidade de
agregar informagOes obtidas de diferentes textos; capacidade de habilidades de

traduzir sons, relacionando simbolos escritos e unidades sonoras; capacidade de

interpretar ideias ou acontecimentos; analogias; comparacées; linguagens figuradas,
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até a habilidade de conhecimentos linguisticos, psicologicos e aptiddes cognitivas e

metacognitivas.

Ja na dimenséo social, o conceito de alfabetismo nédo se deve nem de longe
ser visto como uma condi¢cdo pessoal ou um estado, mas como uma prética social.
Para Soares (2001, p. 155):

O analfabetismo é o que as pessoas fazem com as habilidades e
conhecimentos de leitura e escrita, em determinado contexto, e é a
relagéo estabelecida entre essas habilidades e conhecimentos e as
necessidades, os valores e as praticas sécias. Em outras palavras, o
alfabetismo néo se limita pura e simplesmente a posse individual de
habilidades e conhecimentos; implica também, e talvez
principalmente, em um conjunto de praticas sociais associadas com

a leitura e escrita, efetivamente exercidas pelas pessoas em um
contexto social especifico.

Isto posto, precisamos destacar que quando conceituamos alfabetizacdo e o
letramento na dimensdo social, iremos nos deparar com duas tendéncias
pedagogicas no Brasil: tendéncia progressiva, “liberal’, e a tendéncia radial
“revolucionaria”. De acordo com a visdo progressiva “liberal”, as relagdes entre
alfabetismo, sociedade e cultura se déao através das habilidades e os conhecimentos
de decodificacdo e codificagdo ndo sendo desagregado de seus usos, ou seja, as
praticas estdo diretamente ligadas a vida social. Francisco Filho (2011, p.12)
ressalta:

Libdneo nédo difere muito de Saviani, quando considera que a
pedagogia liberal tem por funcdo preparar o individuo para papéis
sociais, de acordo com aptiddes e interesses de cada um. S&o as
pessoas que devem se adaptar as normas e as condi¢des existentes
na sociedade, onde as relacbes de classes sociais ndo séao

consideradas. [A pedagogia liberal] busca a igualdade sem as
grandes mudancas sociais.

Diante disso, fica claro que o conceito de alfabetismo dentro dessa concepcéo
progressiva liberal, da énfase aos conjunto de habilidades necessarias para
responder as praticas sociais, no que a decodificacdo e a codificacdo sejam
solicitadas, e ndo vistas como um conjunto de praticas socialmente construidas, que
envolvem a leitura e a escrita por processos sociais mais amplos.

Ja na perspectiva radial “revolucionaria”, o conceito de alfabetismo e do
letramento tém um significado mais politico e se caracteriza pelas formas que as
praticas de decodificacdo e da codificacdo realmente atribuem a determinados

contextos sociais, isto é, o alfabetismo, nessa perspectiva, estaria interligado a um
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conjunto de préticas governadas pela concep¢do de o que, como, quando e por que
ler e escrever. Soares (2001, p. 158), a esse respeito, postula:

Segundo a perspectiva radial e revolucionaria, as consequéncias do
alfabetismo estdo estreitamente relacionadas com processos sociais
mais amplos, pelos quais sdo modeladas, processos que definem,
transmitem e reforcam valores, crencas, tradicbes e padrbes de
poder. Assim, as consequéncias do alfabetismo sdo consideradas
desejaveis e benéficas apenas por aqueles que nao questionam a
natureza e a estrutura da sociedade; quando isso ndo ocorrem, isto
€, quando a natureza e estrutura das relacBes e das praticas sociais
sdo questionadas, o alfabetismo € visto como um instrumento
ideolégico que mantém as praticas e relagdes sociais vigentes
acomodando as pessoas as circunstancias existentes. Por exemplo:
como concebido nessas sociedades, apenas reforca e aprofunda
relacBes e praticas de discriminacao social e econémica.

Fica claro que esse conceito radial e “revolucionario” faz uma relagéo forte
entre alfabetismo e sociedade. Um dos primeiros a apontar essa perspectiva como
transformadora e como instrumento libertador foi o educador Paulo Freire. Freire,
gue dedicou boa parte de seus trabalhos a educacdo de jovens e adultos,
evidenciava a natureza politica da aprendizagem da leitura e escrita como recurso
para ascensao e mudanca social, tendo uma concepcéao totalmente politica, através
das palavras geradoras que ele retirava do cotidiano dos sujeitos, despertando nos
jovens e adultos a conscientizagdo, a criatividade e o interesse de sempre querer
saber mais. Freire (1975, p.142) desenvolve a ideia de que:

S6 assim a alfabetizacdo cobra sentido. E a consequéncia de uma
reflexdo que o homem comeca a fazer sobre sua prépria capacidade
de refletir. Sobre sua posicdo no mundo. Sobre o mundo mesmo.
Sobre o seu trabalho. Sobre seu poder de transformar o mundo.
Sobre o0 encontro das consciéncias. Reflexdo sobre a prépria
alfabetizacéo, que deixa assim de ser algo externo ao homem, para
ser dele mesmo. Para sair de dentro de si, em relagcdo ao mundo,
como uma criacdo. S6 assim nos parece valido o trabalho da
alfabetizacdo, em que a palavra seja compreendida pelo 0 homem na
sua justa significacdo: como uma forga transformadora do mundo. S6
assim a alfabetizacdo tem sentido. Na medida em que o homem,
embora analfabeto, descobrindo a relatividade da ignorancia e da

sabedoria, retira um dos fundamentos para a sua manipulacdo pelas
falsas elites. S6 assim a alfabetizacdo tem sentido.

Sob esse prisma, as praticas educacionais estariam interligadas a construcao
do saber dos sujeitos, aduzindo ao desenvolvimento de ideias, voltadas a reflexao,
criticidade e a argumentacdo, para transformar as relacbes e praticas sociais

consideradas indesejaveis e injustas.
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3. Percurso Metodolégico

A referida pesquisa se caracteriza como qualitativa exploratoria, voltada ao
campo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), com a pretensdo de analisar,
através de coleta de dados, as contribuicdes do curso de extensdo intitulado:
‘Formacao de Professores, Alfabetizacéo e Letramento em Educacgéo de Jovens e
Adultos” (EJA), coordenado pela Profa. Dra. Valdecy Margarida da Silva e ofertado
pela Pro-Reitoria de Extensdo da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), como
resultado do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), em
parceria com o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq), no periodo de junho de 2016 a junho de 2017, realizada no campus |, na
cidade de Campina Grande, com carga horaria de 100 horas.

Na tentativa de reconstruir teorias, conceitos, e objetivando aprofundar
fundamentos tedricos no campo da alfabetizacdo e do letramento na formacgéo de
professores alfabetizadores da EJA, optamos pela pesquisa qualitativa de base
exploratoria, por se apoiar em uma analise que resulta em uma metodologia de
interpretacdo dos dados de forma real, percebendo a realidade atraves de aspectos
subjetivos dos entrevistados, embasada em informagdes, e ndo em obtencdo de
informagdes estatisticos. Segundo Bogdan e Biklen (1994, p.13):

A pesquisa qualitativa ou naturalistica envolve a obtencéo de dados
descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situagéo
estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa
em retratar a perspectiva dos participantes.

Diante disso, compreendemos que uma das caracteristicas principais da
metodologia utilizada nesse trabalho, ird considerar o ambiente da pesquisa como
fonte direta de dados, e o investigador como instrumento fundamental.

Para a coleta de dados, utilizamos, nesse caso especificamente,
guestionarios, sendo compostos por perguntas abertas em que o0s cursistas
puderam dispor de respostas subjetivas sobre a importancia do curso de extensao
para sua carreira profissional na modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos.

A opcéao por este tipo de recurso metodolégico se justifica por se tratar de
uma técnica impessoal entre o pesquisador e entrevistado, por intermédio de
perguntas dirigidas, levando em consideracdo as vantagens que este recurso
proporciona na rapidez da obtencdo dos dados pesquisados, e por também ser

considerado uma técnica confiavel, do ponto de vista da interferéncia do
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pesquisador, além de proporcionar mais flexibilidade para o entrevistado, em relacéo
ao tempo que ele ira dispor para responder as questdes propostas pelo investigador.

No entanto, ha também algumas desvantagens no uso do recurso do
guestionario que importa considerar. Uma delas seria o risco de algumas questdes
nao serem respondidas, por falta de uma compreensdo, o que nao podera ser
esclarecida pelo o investigador. Outro pronto negativo apontado nessa ferramenta
de coleta de dados, seria o controle sobre as condicdes em que o questionario foi
respondido e sobre quem o respondeu, diminuindo a sua eficacia. Porém, mesmo
diante desses impasses, 0 questionario é recomendado quando quereremos obter
opinides, comportamentos, circunstancia da vida, entre outras questoes.

Isto posto, tendo definido os sujeitos da pesquisa que foram os professores
gue ministraram aula na Educacdo de Jovens e Adultos e que frequentaram o
referido curso de extensao e alunos de graduacdo em Pedagogia, Letras/portugués
e Letras/espanhol, o objetivo, o problema e a problematica, o tipo de investigacao
metodolégica e a abordagem para a conducdo da presente pesquisa, fomos
averiguar desde a idade, género, formacdo académica dos entrevistados, até suas
experiéncias, e reconhecimentos de que publico estamos falando quando nos
referimos a educagao de jovens e adultos, e quais as maiores dificuldades
encontradas nessa modalidade. Desta forma, verificamos se a formacdao inicial do
professor contempla, ou ndo, a demanda por caracterizar os aspectos tedricos que

definem o aluno da EJA e os aspectos de alfabetizacéo a ele associados.
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4. Analise dos dados

A coordenadora do curso de extensdo, Profa. Dra. Valdecy Margarida da
Silva, no decorrer do curso de extensdo utilizou-se de variadas ferramentas
metodoldgicas. Dentre elas, reproduziu o video Entrevistas com os alunos da EJA.
Na oportunidade, também se discutiu sobre o tema Identidades e Formacédo de
Professores em Educacgéo de Jovens e Adultos, utilizando como referencial teorico
0s textos intitulados Existe mesmo uma educacao para o povo? (Socorro Calhau) e
Do direito a educacdo a formacdo do Educador de Jovens e Adultos (Ledncio
Soares).

Nos encontros subsequentes, foi trabalhado o tema Politicas Publicas e
Educacdo de Jovens e Adultos. Para dar suporte tedrico a esta teméatica, foram
discutidos textos como: Um campo de direitos e de responsabilidade publica, de
Miguel Arroyo; Historia da alfabetizacdo de adultos no Brasil, de Ana Maria Galvao e
Lebncio Soares. Na oportunidade foi sugerido pela coordenadora do projeto um
didlogo entre os cursistas acerca do tema “Fundamentos da Alfabetizacdo e do
Letramento em Educacéo de Jovens e Adultos”, em que recorremos aos seguintes
textos: Alfabetizacdo e Letramento: o que sdo? Como se relacionam? Como
alfabetizar letrando? (Artur Gomes de Morais e Eliana Borges); A relacdo entre
alfabetizacao e letramento na Educacao de Jovens e Adultos: questdes conceituais
e seus reflexos nas praticas de ensino e nos livros didaticos (Eliana Borges, Artur
Gomes de Morais e Andréa Ferreira); Os textos na alfabetizacdo de jovens e
adultos: reflexbes que ajudam a planejar o ensino (Telma Ferraz, Eliana Borges e
Leila Amorim); A leitura e a escrita, na sala de aula de EJA, como desvelamento da
realidade social (Ana Maria Floréncio); e, finalmente, Nao precisa entender é so6 para
aprender a ler (Socorro Cavalcante e Elizangela Silva).

No decorrer do percurso da fundamentacdo da pesquisa no curso de
extensdo, iniciamos uma investigagcdo no intuito de conhecer as publicacdes na area
da EJA, fazendo uso de diversos materiais que nos fornecessem maior suporte,
como livros, revistas, monografias, anais de encontros cientificos, entre outros.

Durante essa pesquisa foram observados os aspectos que ja foram
abordados nesses estudos, bem como as lacunas existentes na literatura, o que nos
oportunizou perceber que em diversas bibliografias o estudo da Educacgéo de Jovens

e Adultos é realizado na perspectiva dos movimentos sociais e da educacao popular.
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Sao retomados, nesses estudos, a obra e o pensamento educacional de Paulo
Freire, as politicas publicas na area da Educacao de Jovens e Adultos, incluindo os
diversos Programas de Alfabetizacdo que fracassaram na tentativa de resolver os
permanentes problemas da alfabetizacéo.

Foram promovidos tantos outros debates com a finalidade de acrescentar a
discussdo em torno das politicas de assisténcias, e emergenciais que Sao
caracteristicas da EJA, da afirmacéo do direito a educacédo basica e de qualidade
para jovens e adultos. Desta forma, verificamos se a formacéo inicial do professor
contempla, ou ndo, a demanda por caracterizar os aspectos teéricos que definem o
aluno da EJA e os aspectos de alfabetizacéo a ele associados.

Apbés a busca dessas referéncias, iniciamos a producdo de resumos,
resenhas e fichamentos dos textos, na tentativa de caracterizar os aspectos tedricos
necessarios a formacao inicial e continuada dos professores. Recorremos, ainda, a
aplicacao de um questionario com os cursistas com o propdsito de verificarmos se a
formacédo inicial do professor contempla, ou ndo, a demanda por caracterizar 0s
aspectos teoricos que definem o aluno da EJA, aspectos de alfabetizacdo a ele
associados e a importancia das contribuicbes do curso de extensdo como uma
formacé&o continuada.

Dos doze questionarios aplicados, oito foram respondidos por mulheres e
guatro por homens, sendo que, desse total, quatro estdo atuando, trés ja atuaram e
cinco nunca tiveram nenhuma experiéncia na EJA, mas que informaram ter grande
interesse nessa modalidade. A extensdo também contou com cursista de
graduacdes de licenciatura, como Pedagogia, Letras/portugués e Letras/espanhol.

A propdsito da pergunta sobre quem seriam esses sujeitos da EJA, alguns
cursistas responderam:

Cursista 1 (Licenciatura Letras/ espanhol): Pessoas que nao
tiveram a oportunidade de estudar no ‘tempo certo” e agora
voltaram a sala de aula com vontade de aprender.

Cursista 2 (Licenciatura Pedagogia): Sao sujeitos que foram
excluidos da sociedade sendo impedidos de participar
ativamente nas questbes politicas, culturais e sociais dessa
sociedade moderna.

Cursista 3 (Licenciatura em Letras/ portugués): Em sua maioria,

séo pais e maes de familia que buscam a qualificacdo apoés a
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fase de juventude. Muitos tiveram que largar os estudos cedo
para trabalhar no campo.

Demais Cursistas: Jovens e adultos que foram sendo
reprovados que desistiram que n&o tiveram oportunidade na
idade certa.

Outros ndo responderam e outros colocou apenas que S&o
jovens e adultos.

(Cursistas do Curso de Extensdo Alfabetizacdo e Letramento
em EJA).

Diante das respostas dos cursistas que ressaltamos, € importante
reconhecermos quem sdo esses jovens e adultos, para que a pesquisa nessa
modalidade ganhe uma acdo educativa significante, pois o olhar passa a ser do
ponto de vista da sociologia, da antropologia, da histografia. A EJA somente sera
reconfigurada se esse olhar for visto:

Um novo olhar devera ser construido, que os reconhega como jovens
e adultos em tempos e percursos de jovens e adultos. Percursos
sociais onde se revelam os limites e possibilidades de ser
reconhecidos como sujeitos dos direitos humanos. Vistos nessa
pluralidade de direitos, se destacam ainda mais as possibilidades e
limites da garantia de seu direito a educacao. (ARROYO, 2007).

Outro ponto que investigamos nos questionarios foi sobre as principais
dificuldades encontradas na EJA. Para essa pergunta as resposta foram:

Cursista 01 (Licenciatura em Pedagogia): Materiais especificos
didaticos;
Cursista 02 (Licenciatura em Letras/espanhol): Alunos mais
motivados;
Cursista 03 (Licenciatura em Letras/espanhol): Permanéncia e
pontualidade de alunos;
Cursista 04 (Licenciatura em Letras/Portugués): O cansago que
os alunos apresentam, ao chegar a Escola;
Cursista 05 (Licenciatura em Pedagogia): Os alunos néo terem
tempo para se dedicar aos estudos quando ndo estdo na
escola;

Demais Cursistas: ndo responderam.
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O que os dados pesquisados nos confirmam é a necessidade de um corpo de
educadoras com uma formacdo e competéncia para saber trabalhar com essa
modalidade de ensino, caracterizado por ser constituido de diversas especificidades
e de direitos a educacao que levem em consideracdo o contexto de vida em que 0s
sujeitos da EJA se encontram. Dai a importancia de cursos como este ofertado, o
gue vem contribuir na formacéao continuada desses profissionais: “as universidades e
0os centros de pesquisas e de formacdo assumem o0s jovens e adultos e seus
processos de formacao como foco de pesquisas e de reflexdes tedricas”. (ARROYO,
2007)

Sobre as justificativas dos cursistas, tanto professores quanto alunos de
graduacdo, por buscarem esse Curso de Extensdo, estas se constituiram como
seguem:

Cursista 01: Pela necessidade de conhecer como trabalhar
com a modalidade EJA: sao alunos com necessidades
diferenciadas, portanto, os métodos de ensino também devem
ser distintos.

Cursista 02 (Licenciatura em Letras/espanhol): Gostaria de
aprofundar os meus conhecimentos e obter melhor
desempenho na EJA.

Cursista 03 (Licenciatura em Letras/portugués): Adquirir
conhecimento na area, levando em consideracdo que sou
estudante do curso de Licenciatura em Letras.

Cursista 04 (Licenciatura em Pedagogia): Porque acredito que
0s embasamentos tedricos irdo contribuir e enriquecer na
minha formacéo académica nessa modalidade.

Cursista 05 (Licenciatura em Letras/espanhol): Para mim os
debates durante o Curso, assim como as experiéncias
trocadas, irdo amenizar as angustias diante das dificuldades
enfrentadas no ensino da EJA.

Cursista 06 (Licenciatura em Pedagogia): A participagcao ira me
ajudar a entender esses alunos da EJA em todas as suas
especificidades e necessidades.

(Cursistas do Curso de Extensdo Alfabetizacdo e Letramento
em EJA).
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Diante das respostas dos cursistas, nhotamos que ha uma substancial lacuna
na formacdo em EJA, e que pode ser preenchida por algumas iniciativas do meio
académico. O curso de extensdo Alfabetizacdo e Letramento em Educacao de
Jovens e Adultos se apresenta como uma iniciativa significativa no compartimento
de um municipio carente no que diz respeito a esse tipo de formacéo.

A base tedrica do Curso, assim como os temas tratados, é de fundamental
relevancia para que os professores que estdo em sala de aula da EJA e os que
pretendem lecionar com esse publico, possam fundamentar as suas préticas e
adquirir competéncias para desenvolver um trabalho sélido e baseado no principio
da inclusédo, que dialogue com a realidade do aluno da Educacdo de Jovens e
Adultos. Quanto as justificativas dos cursistas professores da EJA para
buscarem o curso de Extenséo, estes afirmaram:

Cursista 01 (Licenciatura em Letras/Espanhol): Sempre
trabalhei na EJA e gostaria de me qualificar.

Cursista 02 (Licenciatura em Pedagogia): Gostaria de
aprofundar os meus conhecimentos e obter melhor
desempenho na EJA.

Cursista 03 (Licenciatura Letras/Portugués): Obter maiores
conhecimentos em uma area que € pouco reconhecida e
desprovida de formacéo.

Cursista 04 (Licenciatura Pedagogia): Ajudar a compreender
melhor acerca da EJA, corroborando para minha pratica ja que
estou em sala de aula.

(Cursistas do Curso de Extensdo Alfabetizacdo e Letramento
em EJA)

O que pudemos observar diante das respostas dos cursistas que estao
atuando diretamente na Educacdo de Jovens e Adultos € que mesmo com a
crescente visibilidade que tem tido a EJA, seja na instancia das praticas, seja como
campo de estudos e pesquisas, ndo existe até o momento, uma efetiva demanda
para uma formacéo especifica do educador que atua com esse publico no campo de
trabalho. Isto especialmente no compartimento englobado pelo municipio de
Campina Grande - PB, que, alids, ainda n&do oferece uma formacao de nivel superior

em Educacéao de Jovens e Adultos.
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7

Essa situacdo é, pelo menos parcialmente, explicada pela propria
configuracédo histérica da EJA no Brasil, fortemente marcada pela concepgao de que
a educacado voltada para aqueles que ndo se escolarizaram na idade regular é
supletiva e, como tal, deve ser rapida e, em muitos casos, aligeirada (DI PIERRO,
2005).

Em decorréncia desse pensamento, os profissionais que atuam nessa area
nao necessitariam de formacdo especifica. A lacuna existente na formacdo em
Educacdo de Jovens e Adultos € preenchida por algumas iniciativas do meio
académico. O curso de Extensdo Alfabetizacao e letramento em EJA, diante dessa
perspectiva, se apresenta como uma iniciativa singular em um municipio carente
desse tipo de formacéao.

Por conseguinte, a base tedrica do Curso, assim como os temas tratados, €
de fundamental relevancia, para que os professores que estdo em sala de aula, ou
gue desejam lecionar na modalidade da EJA, possam fundamentar as suas praticas
e adquirir competéncias para desenvolver um trabalho solido e baseado no principio
da inclusdo, que dialogue com a realidade do aluno da Educacdo de Jovens e
Adultos.
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5. Consideragdes Finais

No que diz respeito a formacao de professores, tanto em nivel médio quanto
em nivel superior, ndo se tem encontrado uma devida preocupagdo com 0 campo
especifico da educacdo de jovens e adultos. E necesséario, ainda, considerar, as
precarias condicbes de profissionalizacdo e de remuneracdo desses docentes.
Muitas vezes o0 cotidiano desses profissionais se estrutura no improviso e em
transposicdes para os jovens e adultos das propostas desenvolvidas com criancgas.
Tal situacdo é preocupante, a medida que um ensino de qualidade demanda um
corpo docente qualitativamente preparado e em condi¢cdes adequadas de trabalho e
remuneracao.

Ha que se exigir e pressionar as instituicées de ensino superior e as proprias
autoridades politicas responsaveis pela pasta da Educacdo, para uma tomada de
iniciativa no que tange a formacdo desse educador. A realidade da Educacgéo de
Jovens e Adultos tem evidenciado que a formacado recebida pelos professores,
normalmente por meio de treinamentos e cursos rapidos dirigidos por profissionais,
também, sem formacdo adequada, € insuficiente para atender as demandas da
educacao de jovens e adultos.

Na falta da intervencéo do poder publico e da oferta de cursos especificos nas
universidades desse pais, a iniciativa privada, com o Unico objetivo de obter
vantagens financeiras, vem aproveitando e oferecendo cursos relampago para o0s
professores que desejam ingressar no campo da EJA.

Diante desse quadro, consideramos que, para se desenvolver um ensino
adequado aos sujeitos carentes dessa modalidade de ensino, é necessaria uma
formacao inicial especifica consistente, assim como formacéo continuada que possa
vencer os desafios que se apresentam, como pudemos vislumbrar a partir dos

achados delineados pelo exercicio da presente pesquisa cientifica.
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