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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar a relacdo entre teoria e pratica no
processo de formacdo docente, a partir da experiéncia no estagio supervisionado
de uma bolsista do Programa de Residéncia Pedagdgica numa turma de 5° ano,
em uma escola municipal de Campina Grande/PB. Toma como referéncia para a
andlise, o curso de formacdo e preparacdo para a imersdo das residentes no
ambiente escolar (primeira etapa do Programa) e o0 processo de imersao no
ambiente escolar, ocorrido no periodo de 01 de outubro de 2018 a 17 de junho de
2019, quando foram desenvolvidas atividades de formacé&o, observacao de aulas e
regéncia de classe. O referido Programa objetiva impulsionar a formacgéo pratica
nos cursos de licenciatura, inserindo o licenciando na escola de educacédo basica,
proporcionando um aprimoramento da formacdo docente, conforme Edital n°
06/2018 da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), autarquia do Ministério da Educacao (MEC), responsavel por idealiza-lo
e coordenda-lo em todo o Brasil. A pesquisa procura responder a seguinte questao:
o referencial tedrico-metodologico trabalhado no curso de Licenciatura em
Pedagogia da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB/campus |) e o Programa
de Residéncia dao suporte a pratica pedagdgica, atendendo as demandas da
escola e da sociedade atual? Para responder a questdo, recorre-se a pesquisa
qualitativa nos moldes da pesquisa-acao e do relato de experiéncia, com recurso
de diario de campo e ficha de avaliacdo, por meio dos quais aspectos do
Programa foram avaliados pelas residentes ao concluirem o primeiro semestre de
2019. Os principais aspectos a serem analisados foram a interdisciplinaridade; a
utilizacao de recursos pedagdgicos, dentre os quais Tecnologias de Informacéo e
Comunicacado (TIC); desenvolvimento de leitura, producdo textual e raciocinio
l6gico matematico a partir de competéncias e habilidades previstas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Conclui-se que o Curso e o Programa
atendem parcialmente as demandas da formacéo docente, quando se consideram
os referidos aspectos, constatando-se que houve uma melhor compreenséao e
atuacao no tocante a articulacédo entre os contetdos estudados e a realidade dos
estudantes, entre os conhecimentos e entre 0s sujeitos da escola. Todavia,
quando se consideram as demandas da sociedade atual, cuja principal
caracteristica é a transicdo para uma possivel quarta revolugéo industrial, tanto o
aporte tedrico quanto o trabalho desenvolvido na escola sdo insuficientes para
garantir inclusdo digital, bem como prevenir e ou minimizar os efeitos do
desenvolvimento e do uso excessivo de tecnologias digitais.

Palavras chaves: Formagdo Docente. Residéncia Pedagdgica. Teoria e Pratica.

1Graduanda em Licenciatura em Pedagogia e bolsista do Programa de Residente Pedagdgica pela
Universidade Estadual da Paraiba- E-mail: moniquebrasil82@gmail.com



ABSTRACT

This paper aims to analyze the relationship between theory and practice in the
process of teacher education, taking as reference the experience in the supervised
internship of a Pedagogical Residency Program scholarship student in a 5th grade
class, in a municipal school in Campina Grande / PB . It takes as reference for the
analysis the training course and preparation for the immersion of residents in the
school environment (first stage of the program) and the process of immersion in
the school environment, which took place from October 01, 2018 to June 17, 2019.
, When training, class observation and class conduction activities were developed.
The aforementioned Program aims to boost the practical training in the
undergraduate courses, inserting the undergraduate in the school of basic
education, providing an improvement of the teaching formation, according to Public
Notice No. 06/2018 of the Coordination of Improvement of Higher Level Personnel
(CAPES), autarchy of the Ministry of Education (MEC), responsible for devising
and coordinating it throughout Brazil. The research seeks to answer the following
guestion: Does the theoretical-methodological framework worked in the Degree in
Pedagogy at the State University of Paraiba (UEPB / campus |) and the Program
support the pedagogical practice, meeting the demands of the school and the
current society? To answer the question, qualitative research is used along the
lines of action research and experience reporting, using a field diary and evaluation
form, through which aspects of the Program were evaluated by residents at the
end of the first semester. 2019. The main aspects to be analyzed were
interdisciplinarity; the use of pedagogical resources, including Information and
Communication Technologies (ICT); reading development, textual production and
mathematical logical reasoning based on competences and skills provided for in
the National Common Curriculum Base (BNCC). It is concluded that the Course
and the Program partially meet the demands of the teacher education, when
considering these aspects, finding that there was a better understanding and
performance regarding the articulation between the studied contents and the reality
of the students, among the students. knowledge and among school subjects.
However, when considering the demands of today's society, whose main
characteristic is the transition to a possible fourth industrial revolution, both the
theoretical contribution and the work developed at school are insufficient to
guarantee digital inclusion, as well as to prevent and or minimize the effects of
development and overuse of digital technologies.

Keywords: Teacher Education, Pedagogical Residence, Theory and
Practice.
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1 INTRODUCAO

Assim como em outros paises, os cursos de formacdo docente no Brasil
tém sido historicamente questionados e criticados em funcdo do curriculo que
adotam, dos seus referencias tedrico-metodologico e da relagcéo teoria e pratica
gue estabelecem entre esses componentes. No cerne do problema encontram-se
0s estagios supervisionados, que, embora seja alvo de indagacdes e criticas vém
sendo reiteradamente avaliados como imprescindiveis a referida formacéo. Nesse
contexto, o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) emerge como uma acao
desenvolvida pela Politica Nacional de Formacdo de Professores, implementada
no ano de 2018, pelo o Governo Federal por meio da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), autarquia do Ministério
da Educacado (MEC), com os seguintes objetivos: impulsionar a formacao pratica
nos cursos de licenciatura, inserindo o licenciando na escola de educacao basica,
a partir da segunda metade do seu curso; fortalecer a relagéo/articulacado entre
teoria e pratica nos cursos de licenciatura, baseando-se em principios
metodolégicos inovadores e permitindo uma visdo ampla do processo de ensino e
aprendizagem.

Conforme previsto no Edital n° 06/2018 da CAPES, prop8e que o discente,
regularmente matriculado em um curso de licenciatura a partir da segunda metade
da graduacao, desenvolva projetos e atividades inovadoras em escolas publicas
de educacéo basica, por ocasido do estagio supervisionado. Na escola-campo, o
residente deve ser acompanhado por um preceptor (professor) da educacéo
bésica, em parceria com um docente orientador de uma Instituicdo de Ensino
Superior (IES).

Em cumprimento a esse Edital, a Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB/campus 1) procedeu, a partir de maio de 2018, a sele¢éo de orientadores,
preceptores e estudantes. No curso de Licenciatura em Pedagogia foram
selecionadas uma orientadora, 24 estudantes, dentre as quais a autora deste
trabalho, e trés preceptoras de trés escolas municipais dos anos iniciais do ensino
fundamental, sendo duas do municipio da cidade de Campina Grande/PB (terceiro

e quinto anos) e uma do municipio de Queimadas/PB (quarto ano).



O PRP teve inicio em agosto de 2018 e encontra-se em fase de concluséo,
portanto ja dispondo de um amplo e rico aporte de dados para analise do seu
desenvolvimento e de alguns dos seus resultados. Este trabalho tem como
objetivo analisar a relac@o entre teoria e pratica no processo de formacgéo docente,
tomando como referéncia a experiéncia no estagio supervisionado de uma bolsista
do Programa de Residéncia Pedagogica numa turma de 5° ano, em uma escola
municipal de Campina Grande/PB. Mais especificamente, analisa o curso de
formacdo e preparagdo para a imersdo das residentes no ambiente escolar
(primeira etapa do Programa) e o processo de imersdo no ambiente escolar,
ocorrido no periodo de 01 de outubro de 2018 a 17 de junho de 2019, quando
foram desenvolvidas atividades de formacao, observacéo de aulas e regéncia de
classe.

Diante dos questionamentos das discentes de Pedagogia e das residentes
do Programa, de que o aporte tedrico é divergente da realidade da pratica
docente, foi que surgiu o interesse por pesquisar se a UEPB e o PRP dao suporte
necessario a pratica pedagogica, atendendo as demandas da escola e da
sociedade atual. Consideramos relevante analisar a relacao entre teoria e préatica
no processo de formacédo docente, para que, com 0s resultados dessa pesquisa,
possamos contribuir para melhoria do curso de licenciatura em Pedagogia da
UEPB/Campus I.

Para uma melhor compreensdo, o trabalho esta organizado em quatro
secdes. Na primeira abordamos o PRP e a funcdo da escola; na segunda, a
metodologia, entendida como sendo a pesquisa-acdo, e 0 campo empirico sendo
a escola l6cus da pratica pedagdgica; na terceira 0 estagio supervisionado por
meio do PRP, destacando o curso de formacédo, a imersdo na escola com as
atividades de observacédo participativa, planejamento, regéncia de classe e
avaliacdo do Programa por quatro bolsistas residentes da referida escola. Esta

sera identificada como Escola Municipal Bodogongé.
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2 O PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA E A FUNCAO DA ESCOLA

O PRP visa inovar o estagio curricular supervisionado nos cursos de
licenciatura, ampliando o fortalecimento da relacdo entre Instituicbes de Ensino
Superior(IES) e escolas de educacgdo basica, promovendo a interacdo entre as
entidades que formam e as entidades que acolhem os discentes de licenciaturas,
conforme o Edital n°® 06/2018 da Capes (BRASIL, 2018), podendo contribuir para
gue os estudantes construam conhecimentos e conceitos especificos acerca da
docéncia, relacionando a teoria e a pratica a partir da sua vivéncia cotidiana. Isto
reforca o pensamento de Noévoa (2009) quando defende ser necessario que a
formacao de professores se dé a partir da vivéncia da prépria profissdo, desde a
formacao inicial do professor.

A Residéncia Pedagodgica prevé uma carga horéria total de 440 horas de
atividades, sendo 60 horas destinadas ao curso de formacéo e preparagao para a
imersdo nas escolas; 320 horas de imersdo, sendo 100 horas destinadas a
regéncia de classe e 220 destinadas a planejamento, observacao participativa,
continuacao da formacdo na UEPB, e mais 60 horas destinada a elaboracédo de
relatorio final, avaliacdo e socializacdo de atividades. As atividades realizadas
devem promover a adequacado dos curriculos e propostas pedagdégicas orientadas
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (DCN) e pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que sdo os principais documentos
definidores da politica de curriculo no Brasil.

No decorrer da imersao e apés, a residente deve ser estimulada a refletir e
avaliar sobre sua pratica em relagcdo ao desenvolvimento profissional. Dessa

forma,

Durante o curso de graduacdo comegam a ser construidos os saberes,
as habilidades, posturas e atitudes que formam o profissional. Em
periodos de estagio, esses conhecimentos sao ressignificados pelo aluno
estagiario a partir de suas experiéncias pessoais em contato direto com o
campo de trabalho que, ao longo da vida profissional, vdo sendo
reconstruidos no exercicio da profissdo. (ALMEIDA e PIMENTA, 2014,
p.73).
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Neste sentido, o estagio supervisionado possibilita ao licenciando conhecer
a escola-campo, seu historico, sua estrutura fisica, o perfil dos profissionais, o
modelo de gestéo escolar, a gestdo da sala de aula, incluindo o referencial tedrico-
metodoldgico que orienta essa gestdo. Ou seja, conhecer o Projeto Pedagdgico da
Escola (PPC). Além disso, possibilita conhecer o contexto cultural da escola, as
inter-relacbes que se dao nela, com énfase na relacdo professora e aluno,
procurando compreender as condi¢cdes familiares, socioeconémicas e culturais
dos alunos e da comunidade escolar. Para esta reflexdo acerca da/s escola/s
campo de estagio, faz-se necessario refletir acerca da funcdo da escola, o que
possibilita pensar a relacdo entre o proposto no ambito da teoria e da legislacéo e
0 que, de fato, a escola realiza.

A escola tem como funcdo materializar o direito social, politico e humano a
educacdo, ao conhecimento, a informacdo, assegurado a todos os cidadaos

brasileiros pela Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 205, quando afirma:

A educacdo, direito de todos e dever do estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificac@o para o trabalho. (BRASIL, 1988).

Portanto, a funcéo da escola na formacao do aluno é prepara-lo para a vida
na sociedade atual, desenvolvendo potencialidades fisicas, cognitivas, afetivas,
emocionais, politicas critico-reflexivo, qualificacdo profissional, e outras adequadas
a ela. Segundo Libaneo (2007), um dos principais objetivos da escola é a
formacdo para a cidadania critica, participativa e ética do aluno, enquanto cidadao
desenvolvendo suas potencialidades. Nesse sentido, deve promover
transformacdes nos sujeitos em funcdo de sua adaptacdo a realidade, mas
também de acBes conscientes para a transformacédo da sociedade em diferentes
aspectos. Para tanto, faz-se necessaria uma formacdo de qualidade para o
aprimoramento profissional, a partir de reflexdes criticas sobre a pratica
pedagdgica e os processos de ensino e aprendizagem, buscando superar o
distanciamento entre o arcabouco tedrico que se estuda nos cursos de licenciatura
e 0s conhecimentos necessarios a pratica cotidiana nas salas de aula; entre as
contribuicdes da pesquisa educacional e a sua utilizagdo para melhoria da gestéo

da sala de aula e da aprendizagem dos alunos.
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Considerando que a atual sociedade € inconstante devido aos avancos
tecnoldgicos, a globalizagdo, ao consumismo e a competitividade, pensar no papel
da escola na sociedade contemporanea significa refletir sobre o proprio processo
de socializacédo escolar, como forma de identificar os impasses entre a escola, o
mundo do aluno e a sociedade. A sociedade contemporanea é caracterizada pela
imprevisibilidade e a inseguranca; pele interconexdo cada vez mais intensa; pelos
altos indices de desemprego, que afligem o mundo, principalmente os jovens;
pelas crises econOmicas, que se tornam uma constante; pelas novas tecnologias
de informacdo, que possuem capacidade de executar tarefas mais rapidas e
eficientes que os seres humanos. Mediante essas caracteristicas, nada mais
compreensivel que a escola se reconfigure para se adaptar aos moldes
contemporaneos.

Os modos de vida atual ndo estdo destinados a serem remodelados
diariamente por uma sociedade informatizada e globalizada, com visdes plurais e
diversificadas. Muitos autores apontam para a emergéncia de um cenario
fragmentado, cadtico, com riscos, incertezas e uma crescente falta de padrées de
comportamentos (BAUMAN, 2013; BECK, 1992; TOURAINE, 2003).

Para além das interiorizacGes construidas desde a infancia, quando somos
ensinados que “a escola € um lugar de estudar para ser alguém na vida”, é
necessario que sejam criadas possibilidades em que a transformacao social seja
viavel, rompendo com a logica reprodutora. Segundo Reimers (2009), sado
necessarias “novas formas de empoderar individuos para que possam expandir
suas liberdades e se tornarem cidadados mais efetivos em suas comunidades”.
Dessa maneira, a educacdo para o século XXI precisa fomentar a formacédo de
jovens com certa autonomia para que possam expandir suas liberdades e se
tornarem cidadaos globais. O autor assinala que diante de um cenario global, de
grande competitividade, torna-se importante preparar o aluno ndo somente para
saberes basicos, mas, sobretudo para o refinamento de determinadas habilidades.
Isto é, para que possam integrar, de forma efetiva, esta nova configuracao,
desenvolvendo competéncias nao-cognitivas e socioemocionais ligadas a
sociabilidade, iniciativa, liderangca, autonomia, perseveranca, sem falar das
habilidades valorizadas pela industria econdmica relacionada a criatividade,
inovagéo, comunicagao, flexibilidade (PELLEGRINO e HILTON, 2012).
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Para que a escola cumpra com o seu papel € de suma importancia que toda
a equipe escolar esteja trabalhando em prol da apropriagdo de conhecimentos e
valores que considerem os periodos do desenvolvimento e os tragcos culturais da
comunidade em que esta inserida. A escola deve atuar no sentido da mediacéo
entre o conhecimento, o ser humano e a sociedade. Por isso, seus desafios
devem estar constantemente em processo de discussdo e reelaboracéao,
buscando transformacdes por meio de um curriculo construido a partir do contexto
histérico, social, politico, econémico e cultural dos alunos. Consequentemente, a
funcdo da escola consiste em promover transformacdes nos sujeitos para
influenciar nas transformacfes que a sociedade necessita realizar em funcédo do
bem comum, da reducéo das desigualdades e da busca por mais justi¢ca social.

A forma como a escola desempenha sua funcdo pode contribuir com a
construcdo de um sujeito capaz de compreender e melhorar sua prépria vida, das
pessoas com as quais convive e de outras, através do conhecimento, da acéo
politica, do respeito e do amor ao proximo. Por isso, ndo se pode aceitar a escola
como espaco neutro ou apenas de alienacdo e de controle social, mas também
como espaco vivo, dindmico e interacionista, sujeito a transformacdes. Lembrando
que “a escola publica € uma instituicdo que tem o compromisso voltado a
democratizacdo do ensino, o que significa permitir a todos o acesso aos bens
culturais produzidos pela humanidade”. (LAGAR, 2013, p. 44).

Como a sociedade estd em constante desenvolvimento, assim como as
tecnologias, faz-se necessario que a escola, enquanto mediadora do
conhecimento, busque aprimorar o fazer pedagdgico, contribuindo com o
desenvolvimento do conhecimento do aluno, considerando que ele chegaao
ambiente escolar com conhecimentos prévios e precisa ser motivado a
desenvolver habilidades por meio do conhecimento cientifico para que se torne um
sujeito autdnomo.

Nesse sentido, observamos que a escola campo de pesquisa, busca instruir
os alunos no que diz respeito aos conhecimentos cientificos, a percepcao sobre a
realidade social de cada um, a seus direitos e deveres, possibilitando a
democratizacdo do ensino, para que o0s alunos sejam participativos,
problematizadores, capazes de compreender contetdos, colocando suas opinides,

argumentando sobre seus pontos de vista para que, dessa maneira, possam ser
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agentes transformadores de suas realidades. Busca aproximar a comunidade do
convivio escolar, através de reunibes, palestras, pecas teatrais, mostras
pedagdgicas, entre outras atividades, numa tentativa de oferecer oportunidades de
acesso a cultura, a tecnologia, a informacdo, de oportunizar reflexdo acerca do
respeito ao proximo, suas culturas, etnias e orientacdo sexual, bem como a
preservacdo do meio ambiente, ao desenvolvimento sustentavel, a inclusdo de

alunos com deficiéncias, a minimizacdodas desigualdades sociais.
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3 METODOLOGIA E CAMPO EMPIRICO

3.1 METODO DA PESQUISA — ACAO

A presente pesquisa € de carater qualitativo no tocante a abordagem e
segue os procedimentos da pesquisa-acdo, uma vez que pretende submeter a
analise as acdes e vivéncias da prépria pesquisadora, realizadas durante o
estagio supervisionado por meio do PRP. Segundo Thiollent (2002apud VAZQUEZ
e TONUZ, 2006, p.2) “com a orientagcdo metodolégica da pesquisa-acdo, 0s
pesquisadores em educacéo estariam em condicdo de produzir informacgdes e
conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive ao nivel pedagogico”. Nesse
processo, como afirmam Lidke e André (2013, p.45), os documentos
‘representam uma fonte ‘natural’ de informagé&o. Nao sdo apenas uma fonte de
informagao contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem
informagdo sobre esse mesmo contexto”. Assim, por meios dos documentos
oficiais buscamos conhecer o contexto em que o Programa de Residéncia foi
criado e se desenvolve, quais seus objetivos, suas concepc¢des, suas
caracteristicas e suas estruturas de funcionamento com relacdo a articulacédo
teoria-pratica na formacéao inicial docente. Também recorremos a textos sobre o
objeto de estudo, tais como diario de campo, ficha de avaliacdo, planos e outros,
mais, especificamente produzidos no ambito do estagio em questéo.

Tal como acreditamos, Elliot (1997, p. 15) assevera que a pesquisa-acao
permite superar as lacunas existentes entre a pesquisa educativa e a pratica
docente, ou seja, entre a teoria e a pratica, e 0s resultados ampliam as
capacidades de compreensao dos professores e suas praticas, por isso favorecem

amplamente as mudancas.



3.2 CAMPO EMPIRICO

A Escola Municipal Bodocongd, l6cus da pesquisa-acao, esta localizada no
Bairro de Bodocongo, na cidade de Campina Grande/PB, sendo coordenada pela
Secretaria Municipal de Educacao e Cultura (SEDUC/CG). Foi fundada em maio
de 1963, como instituicdo privada, sob a tutela do Conselho Regional de Ensino.
Inicialmente foi denominada de Grupo Escolar, pois durante 29 anos, destinou-se
basicamente a formacao de alunos de 1° a 5°Ano do Ensino Fundamental.

No ano de 2003 foi municipalizada e, atualmente, funciona no horério
diurno com oferta de Educacéao Infantil ao 5° ano do Ensino Fundamental. Dispde
de uma estrutura fisica considerada dentre as melhores da rede para atender as
necessidades da comunidade. Ela possui uma secretaria, uma sala de direcao,
uma sala de professores, cinco sanitarios femininos, dois sanitarios masculinos,
uma sala de leitura, um patio, uma cozinha, doze salas de aula, uma sala de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), uma sala de Apoio Técnico
Pedagdgico, um almoxarifado, um play ground, uma sala de informética e pétio ao
ar livre. Por meio da observacdo, constatamos a conservacao, limpeza e
organizagdo do prédio, bem como acessibilidade para pessoas com limitagBes
fisicas e motoras, tais como rampas de acesso e corrimao nas diversas areas da
escola. Porém ha a necessidade de reparos/consertos nas vidracas das janelas
das salas de aula, nas instala¢fes elétricas e hidraulicas e na pintura.

A matricula em 2019 apresentou um total de 710 alunos, distribuidos

conforme a Tabela 1 a seguir.

Tabela 1 — Matricula em 2019 por turma

TURNOS | INFANTIL | 1° ANO 2° ANO 3° ANO 4° ANO 5° ANO
MANHA | -28 A-27 A-29 A-27 A-30 A-31
II-30 B-26 B-30 B-28 B-32 B-26
TARDE 1-30 C-27 c-31 C-33 C-32 Cc-29
Il - 33 D -27 D-32 D-30 D-32 D-30
TOTAL 121 107 122 118 126 116

Fonte: A autora, a partir de dados disponiveis no PPC da escola

Note-se que as turmas sao formadas com um nuamero razoavel de alunos e

gue das 24 turmas, seis tém mais de 30 alunos, sendo que em algumas delas
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encontram-se alunos com deficiéncia, inclusive a turma de estagio da autora deste
trabalho, que tem dois alunos com diagndstico de autismo. Importante ressaltar
gue em 2009 a Comisséao de Constituicdo e Justica e de Cidadania do Senado
aprovou o substitutivo da Comissdo de Educacéo e Cultura aos projetos de lei
597/07, do deputado Jorginho Maluly (DEM-SP), e 720/07, do deputado Leonardo
Quintdo (PMDB-MG), que estabelece limite maximo de 25 alunos por professor,
durante a educacdao infantil e os cinco primeiros anos do ensino fundamental; e de
35, nos quatro anos finais do ensino fundamental e no ensino médio. Portanto, ha
um numero excessivo de alunos por turma, devendo-se ainda considerar, ainda,
gue alguns Estados como Sao Paulo limitam a 20 o nimero de alunos em turmas

gue tenham educandos com deficiéncia.

3.3 OS PROFISSIONAIS E O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA
ESCOLA

Para atender a esse total de alunos a escola dispde dos seguintes

profissionais:

Tabela 2 — Quadro de profissionais
ORDEM | CATEGORIA QUANTIDADE | FORMACAO
1 Professoras 25 1 com ensino médio; 9 com
graduacgédo e 15 com graduacgéo
e especializacio.

2 Diretora 1 Graduacdo e especializagédo
em Psicopedagogia e
Educacéo Infantil.

3 Diretora adjunta 1 Graduagdo em Letras e
Pedagogia e mestranda em
Letras.

4 Psicdloga 1 Graduagéo em psicologia

5 Assistente Social 1 Graduacéo em servico social

6 Coordenadora pedagdgica | 1 Graduacéo em pedagogia

7 Interprete de LIBRAS 1 Graduacdo em pedagogia

8 Cuidadoras 12 2 com ensino médio; 4

graduandas em pedagogia e 6
com graduacdo em pedagogia

9 Secretéria 1 Técnica administrativa

10 Auxiliares de  servicos | 5 2 com ensino fundamental Il e 3
gerais com ensino médio

11 Merendeiras 2 Ensino médio

12 Auxiliares de cozinha 2 Ensino fundamental

13 Vigilantes 5 Ensino médio

Fonte: A autora, a partir de dados disponiveis no PPC da escola


http://www2.camara.gov.br/agencia/noticias/113530.html
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Dos 25 professores, trés trabalham em regime de dobra/hora aula; dois em
regime de contrato temporario e 19 em regime efetivo; um intérprete da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) e 12 cuidadoras em regime de contrato temporario.
Os professores trabalham uma carga horaria de 30 horas semanais, recebem
remuneracdo conforme o piso salarial da funcdo, estabelecida no Plano de
Cargos, Carreiras e Remuneracéo (PCCR) da Prefeitura Municipal de Campina
Grande/PB. As professoras e a equipe técnica ingressaram no servico publico
através de concurso publico e recebendo o piso salarial determinado para seus
cargos. A referida equipe exerce uma carga horaria de 60 horas semanais,
incluindo as horas departamentais e planejamentos, na escola, distribuidas nos
dois turnos. As gestoras assumiram 0s cargos através de elei¢do realizada pela
comunidade escolar, com mandato de quatro anos. Elas exercem 40 horas
semanais, distribuidas em atividades internas e externas e recebem remuneracéo
em conformidade com suas funcles, acrescidas de gratificacdo, devido aos
cargos.

Atendendo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n®
9.394/1996, Art. 14, inciso Il, “aparticipacdo das comunidades escolares e local em
conselhos escolares ou equivalentes” (BRASIL, 1996), a escola também possui
um Conselho Escolar, que € um 6rgdo com funcdo consultiva, deliberativa e
fiscalizadora, funcionando com seu regimento proprio, ao qual cabe deliberar
normas internas para o funcionamento da escola; analisar e aprovar o calendéario
escolar no inicio de cada ano letivo; acompanhar e fiscalizar a execucdo das
acOes pedagogicas, administrativas e financeiras; mobilizar a comunidade escolar
e local para a participagdo em atividades em prol da melhoria da qualidade da
educacédo. O Conselho escolar deve ser composto por representantes de todos os
segmentos da comunidade escolar, ou seja, um presidente, um secretério, a
gestora, a gestora adjunta, trés docentes, trés pais ou responsaveis, dois alunos e
um funcionario (BRASIL, 1996).

Segundo Julia Ricardo (2016), ha uma relacdo organica entre direcao,
Conselho e as equipes pedagogicas e técnicas da escola, seguindo o principio
gue conjuga a gestao compartilhada, a forma participativa e a responsabilidade de

cada membro da equipe. Com a lideranca das gestoras, a equipe formula o projeto
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pedagdgico, toma decisdes e aprova um projeto orientador, conforme atribuicbes
especificas de cada uma, que sédo avaliadas coletivamente.

A Escola Municipal Bodocongé possui Projeto Politico Pedagoégico (PPP),
cujo objetivo geral é construir uma escola publica que eduque de fato para o
exercicio pleno da cidadania e seja instrumento de transformacédo social,
estabelecendo novos paradigmas de gestéao e de praticas pedagogicas que levem
a instituicdo escolar a superar a chamada “educacéao tradicional”. Ela tem como
objetivo ser uma escola de referéncia em qualidade de ensino, no municipio de
Campina Grande/PB. Sua missdo € proporcionar aos alunos da educacéo infantil
e anos iniciais do ensino fundamental uma educacéo inovadora que garanta uma
aprendizagem de qualidade, favorecendo o dominio das competéncias,
habilidades e conhecimentos de leitura e escrita, das ciéncias, das artes, das
letras e o dominio das linguagens e dos contetdos culturais e sociais basicos,
necessarios para uma atuacao critica e consciente como agentes transformadores
da sociedade, conforme PPP da Escola®. Para isso, priorizam a formacéo
continuada dos profissionais, investindo em recursos humanos e materiais, bem
como promovendo momentos de interacdo entre familia e escola. Além disso,

implementam projetos educativos com o apoio de parcerias internas e externas.

2 0 PPP nao seré identificado nas referéncias para manter a Escola em sigilo.
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4 O ESTAGIO SUPERVISIONADO POR MEIO DO PROGRAMA DE
RESIDENCIA PEDAGOGICA

4.1 CURSO DE FORMACAO E PREPARACAO PARA IMERSAO NA
ESCOLA

Conforme ja mencionado, o PRP prevé carga horéria total de 440 horas de
atividades, sendo 60 horas destinadas a formacéo e preparacdo para a imersao
na escola; 320 horas de imersdao no ambiente escolar, sendo 100 horas
destinadas a regéncia de classe e 220 destinadas a: planejamento, observacao
participativa, curso de formacdo na UEPB para a imersao nas escolas, elaboracao
de relatdrio final, avaliagédo e socializacao de atividades. Portanto, a primeira etapa
do Programa foi um curso de formacao, coordenado e organizado pelo subprojeto
de Pedagogia, que teve como publico alvo, residentes (bolsistas), preceptores
(professoras das escolas) e outras pessoas da comunidade académica, com
participagdo de palestrantes convidados da UEPB, de outras universidades, da
SEDUC/CG e de escolas. Teve como objetivo promover a formacao tedrico-
metodoldgica de estudantes e professores/preceptores para a implementacdo do
PRP e um maior aprofundamento acerca dos conhecimentos atinentes a formagéo
docente, ao curriculo e as tecnologias de informacéao, dentre outros.

O curso teve inicio com um seminario sobre “Formacao docente e
Licenciatura em Pedagogia”, proferido pelas residentes, elas discorreram sobre a
LDB/1996, rememorando que a primeira LDB aprovada no Brasil foi a Lei n°
4.024/1961, reformulada pela Lei n® 5.692/1971. Nesta a estrutura formativa do
ensino se dava da seguinte forma: 1° grau (12 a 82 série), 2° grau (1° ao 3° ano)
gue era dividido em cientifico e profissionalizante, incluindo-se nestes os cursos
de Magistério (formacdo de professores Polivalentes para pré-escola e séries
iniciais do 1° grau).

Com a LDB/1996 passa a ter dois niveis: educacdo béasica e ensino
superior, sendo o primeiro dividido em educacao infantil, ensino fundamental e
meédio. Toda a legislacéo foi revista e, em 2013, foram aprovadas as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacdo Béasica (DCN) e em 2017 a Base



21

Nacional Comum Curricular (BNCC), que sdo o0s principais documentos
definidores dos curriculos no Brasil atualmente.

As DCN enfatizam a garantia constitucional pelo direito a educacdo de
gualidade, pois é através dela que o individuo pode trilhar um caminho de
emancipacdo de forma sistematica e organizada para garantia de seu proprio
desenvolvimento e possivel contribuicdo para uma sociedade que exerca a
equidade. “A garantia do Ensino Fundamental de qualidade para todos esta
intimamente relacionada ao carater inclusivo da escola e a reducdo da pobreza,
ao mesmo tempo em que tem um papel importante nesse processo” (BRASIL,
2013, p. 107). No tocante ao ensino fundamental as DCN definem a
obrigatoriedade da matricula a partir dos 6 anos, com énfase na alfabetizacdo ao
longo dos trés primeiros anos. Também as DCN e a BNCC tém o objetivo de
regulamentar o que se precisa e deve ser ensinado, mas as questdes da prética
dizem respeito aos curriculos e aos profissionais a depender das condi¢des de
cada escola e rede de ensino, de tal modo que os aspectos fisico, afetivo,
psicoldgico, intelectual e social sejam priorizados na formacéo, complementando a
acdo da familia e da comunidade e, ao mesmo tempo, ampliando e intensificando,
gradativamente, o processo educativo com qualidade social.

A BNCC é um texto que, em conformidade com a LDB e com o Plano
Nacional de Educacédo (PNE), pretende fortalecer os conceitos fundamentais e
estabelecer objetivos gerais que sirvam de base para desenvolver competéncias,
habilidades e valores que, integrados aos conhecimentos aprendidos e
construidos, promovam o0 pleno exercicio da cidadania. Os objetivos de
aprendizagem dos componentes curriculares estabelecidos pela BNCC visam a
aprendizagem e o desenvolvimento global do aluno, determinando competéncias e
habilidades basicas que cada crianca deve adquirir em cada uma das fases da
sua vida escolar. E fundamental que tenhamos um olhar observador e atento ao
gue o aluno esta alcancando em termos de resultados. Devemos rever a
metodologia de ensino, repensar de forma efetiva o fazer pedagdgico e buscar
trabalhar com uma didatica ludica, interdisciplinar, diferenciada, atendendo as
especificidades de cada aluno.

Durante o curso foram significativas as contribuicbes do graduando de

Ciéncias da Computacdo, Lucas André Salvino (UFCG), que nos trouxe uma
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discusséo sobre recursos tecnologicos avancados, como a inteligéncia artificial,
recursos como o Deep Learning (pensamento acelerado), que é um software que
através de dados coletados e algoritmos executa tarefas de maneira evoluida e
rapida, capaz de derrotar um ser humano em um jogo de perguntas e respostas
em poucos segundos. Ele também falou a respeito do Oculos Rift destinada a
“‘games” (jogos). Ele aumenta a imersao na realidade virtual, fazendo o jogo
parecer real ou fazendo o jogador se sentir inserido nele. O palestrante abordou
aspectos positivos e negativos destas tecnologias, ressaltando que, “a tecnologia
nao dispensa o professor, mas ele deixa de ser o dono do saber e passa a ser o
mediador’, porque aumenta as condicbes de acesso as informacdes e as
aprendizagens em escala nunca antes conhecida. Assim, o aluno esta cada vez
mais atualizado na busca de conhecimento, sendo agente participativo em sala de
aula. A aprendizagem é uma atividade conjunta em que relacdes colaborativas

entre alunos e professor, podem e devem ter espago, pois

Os alunos e os estudantes atuais ndo estdo mais dispostos a prestar
atencdo numa aula de estilo classico ou a segui-la, num modelo em que
o professor se colocava como centro ou orientador dos seus alunos,
referimo-nos ao docente que orientava seus discipulos para que
seguissem as rotas que ele, mestre, impunha a seus alunos. Os novos
estudantes ndo aceitam esse tipo de ensino e ndo conseguem aprender
desse modo. (MARTINS e MOSER, 2012, p. 21).

Nesta mesma perspectiva, a Prof2 Dr2 Marta Celino (UEPB) apresentou
contribuicdes a respeito das tecnologias como recurso pedagodgico, afirmando que
pensar o recurso esta atrelado a pensar o objetivo; que o professor deve escolher
o0 recurso a partir da dificuldade do aluno, objetivando o seu desenvolvimento. E
papel do professor manter a atencdo do aluno por meio de atividades atrativas,
gue despertem o interesse em participar da pratica. J& Souza (2007, p. 10)

[{FF

ressalta que “é possivel a utilizacdo de varios materiais que auxiliem a
desenvolver o processo de ensino e de aprendizagem, isso faz com que facilite a
relacédo professor-aluno-conhecimento”.

O curso também proporcionou seminarios e palestras com o0 tema
alfabetizacdo e letramento na area de linguagens e desenvolvimento do raciocinio
l6gico matematico. Dentre outros autores, estudamos Artur Gomes de Morais
(2012) sobre alfabetizagdo associada aos exames do Sistema de Avaliagdo da

Educacéo Basica (SAEB), enfatizando o desenvolvimento dos aprendizes a partir
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das praticas de leitura e producdo textual, ou seja, numa perspectiva de
letramento. Os exames constatam que as praticas de aquisicdo da leitura e da
escrita nos anos iniciais do ensino fundamental apresentam umdéficit, resultando
em baixos niveis de aprendizagem ou do chamado “analfabetismo funcional” e,
muitas vezes, a permanéncia do analfabetismo absoluto. Morais (2012) mostra a
importancia de usar os exames do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
(SAEB) como parametro para replanejar as politicas e poder superar as
dificuldades. O desenvolvimento da capacidade de dominar o cédigo linguistico
ajuda no processo de compreensao das praticas de leitura e escrita, bem como na
sua utilizacdo na vida cotidiana, aumentando as oportunidades de reducao das
desigualdades socais e de aumento da justica social.

As professoras Joyce Almeida (diretora de uma escola da comunidade) e
Umbelina Rodrigues (técnica da SEDUC/CG) abordaram o tema “Como alfabetizar
ensinando matematica”, alertando que a Matematica ndo é s6 numeros, € leitura e
compreensao de texto, € uma linguagem que possui conceitos e ideias para
formar alunos que leiam e compreendam todos os significados. A alfabetizacéo
mateméatica estd dividida por eixos: numeros, algebra, medidas e grandezas,
geometria e probabilidade e estatisticas. Estes devem ser garantidos
independente da avaliacdo externa, pois séo direitos dos alunos.

As professoras Tatiana Fernandez Santana, Alessandra M. Da Miranda e
Edénia De Farias Souza abordaram o tema “Ensino e Aprendizagem da Lingua
Portuguesa Mediados pela Base Nacional Comum Curricular’, enfatizando as
competéncias do ensino de linguagens para o ensino fundamental, que visam
compreender as linguagens como construcdo humana, conhecer e explorar
diversas praticas de linguagens, utilizar diferentes linguagens (verbal, corporal,
sonora, visual e digital), bem como desenvolver o senso estético e utilizar
tecnologias digitais.

O Prof. Dr. Anibal De Menezes Maciel, abordou a respeito do “Ensino e
Aprendizagem da Matematica na primeira etapa do Ensino Fundamental’, e
contribuiu com o estudo do ensino da Matematica, a partir de uma oficina,
utilizando materiais concretos para trabalhar as quatro opera¢cdes matematicas.

Na palestra sobre: “Educacdo e (des)emprego mediante a Quarta

Revolucédo Industrial”’, com a participagao do Prof. Dr. Mamadou Dieng e da Profa.
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Dra. Mary Delane, foi debatido em torno da precarizacdo do trabalho,
considerando que os avancgos tecnoldgicos tém sido cada vez mais crescentes,
trazendo beneficios para a populacdo, porém, tem feito com que as pessoas
percam cada vez mais espaco no mercado de trabalho. Atualmente estamos
vivendo em uma sociedade onde a tecnologia é atualizada a todo o0 momento, por
isso, faz-se necessario que busquemos ampliar conhecimentos e desenvolver
competéncias e capacitacdes a respeito dessas tecnologias.

As Prof2. Dr2 Marcia Silva Oliveira e Prof2 Ms Maiara Juliana Gongalves, na
palestra sobre “Ensino e Aprendizagem de Geografia e Histéria no Ensino
Fundamental numa perspectiva interdisciplinar”’, comentaram que o aluno precisa
entender o espaco geografico em consonancia com a histoéria, usando de métodos
gue permitam entender a interdisciplinaridade da ligacdo entre os fatores que
transformam este mundo desde a pré-histéria. As professoras relataram que
trabalham o Nordeste enquanto elemento motivador numa proposta
interdisciplinar, utilizando o livro didatico: “Nordeste — Histéria e Geografia” de
Maria Viana, editora FTD, 4°/5°, 12 ed. 2014. As Professoras acrescentaram que €
importante valorizar e problematizar as vivéncias e experiéncias individuais e
familiares dos alunos por meio do ludico, de trocas, da escuta, do dialogo,
compreendendo a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar
o respeito a diferenca, as relacbes sociais e de poder, a producdo de
conhecimentos e saberes como frutos de diferentes circunstancias historicas e
geograficas.

Para além desses temas, foram abordados, interdisciplinaridade, educacéo
integral e planejamento em forma de sequéncia didatica, coordenados pela Prof2
Dr2 Francisca Pereira Salvino que também orientou a elaboracao, apresentacéo e
analisede sequéncias didaticas pelo grupo de residentes, com diversos temas dos

anos iniciais do ensino fundamental.
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4.2 OBSERVACAO PARTICIPATIVA

O periodo de imersdo na escola teve inicio com as observagdes
participativas as tercas-feiras (uma vez por semana), nos meses de outubro e
novembro de 2018, fevereiro e marco de 2019. As segundas-feiras ocorreram,
alternadamente, reunides de planejamento nas escola e continuidade do curso de
formacédo na UEPB. No primeiro momento das observacdes, fomos apresentadas
a turma pela preceptora, e fomos bem acolhidas por ambas. Passamos a observar
a gestdo escolar e a gestao da sala de aula. Assim, pudemos conhecer um pouco
de cada aluno e observar a interacao e o respeito entre professora-aluno e aluno-
aluno, bem como preceptora-residente e aluno-residente.

A rotina de atividades da turma ocorreu da seguinte forma: Inicialmente os
alunos participaram de um “momento de acolhida”, quando professoras e alunos
juntos cantaram musicas alegres e tranquilas com o objetivo de transmitirem paz e
proporcionarem descontracao e relaxamento antes das aulas. Em seguida, foram
para a sala de aula, onde fizeram uma oracdo espontanea e facultada a quem
desejar fazé-la naguele momento. Apos, a professora faz uma leitura deleite e
reflexiva, uma vez que a professora e alunos dialogavam a respeito do tema. Essa
atividade objetivava estimular o gosto pela leitura e reflexdo sobre as diversas
funcdes que esta ocupa na vida social do individuo, dentre as quais o estimulo ao
prazer de ler. Segundo o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa

(PNAIC), a leitura deleite se caracteriza por ser um momento destinado ao:

Prazer e reflexdo sobre o que é lido, sem se preocupar com a questdo
formal da leitura. E ler para se divertir, sentir prazer, para refletir sobre a
vida. Tal pratica, no entanto, ndo exclui as situacfes em que se conversa
sobre os textos, pois esse momento também é de prazer, além de ser de
ampliacdo de saberes (BRASIL, 2012, p.29).

Posteriormente, a professora explica o contetdo da aula, realiza atividades
coletivas e individuais, utiliza dinamicas de interacao para reforcar o processo de
aprendizagem, estimulando o dialogo entre os alunos. O psicologo Lev Vygotsky
(1989), defende os beneficios dessa interacdo, apontando que um bom
aprendizado € aquele que permite ao aluno desenvolver seu potencial ao lado dos

seus pares. Em seguida, a aula tem uma pausa para o recreio, quando os alunos
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lancham e brincam livremente. Apos 20 minutos de intervalo. retornam a sala de
aula, dando continuidade as atividades propostas.

Durante a observacédo percebemos que a relacdo professora e aluno, na
escola analisada, sdo de respeito, cooperacdo, confianca, afetividade e
crescimento. Isto € de fundamental importancia para motivar o aluno a construir o
seu conhecimento, facilitando o processo de ensino e aprendizagem. Segundo
Vygostsky (1989), o aluno deve ser considerado como um sujeito interativo e ativo
no seu processo de construcao de conhecimento. A preceptora da turma manteve
uma postura de respeito, dedicacdo e interacdo, mostrando-se muito habilidosa e
competente, tanto no trato com seus alunos quanto com as residentes. Utilizava-
se, sempre, do dialogo como método para resolver qualquer situacdo de conflito.
Essa relacdo é essencial, pois os alunos precisam de oportunidade para se
expressarem e dialogarem com autonomia, valorizando a diversidade de saberes,
e também sentimentos e emocdes.

Nos estudos oportunizados pelo Curso de Pedagogia e pelo curso de
formacdo do PRP (UEPB) o aspecto da afetividade e do
desenvolvimentoemocional foi bastante enfatizado. A BNCC (BRASIL, 2017)
estabelece os conhecimentos essenciais que todos os alunos da educacao béasica
devem aprender, ano a ano, independentemente do lugar onde moram ou
estudam, enfatizando a necessidade das inter-relacbes, do desenvolvimento
pessoal e social, do projeto de vida e dos valores humanos.

Através da coleta de dados e do diagnostico sobre o ensino e a
aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias que realizamos no
periodo da observacédo participativa, percebemos e exercitamos de forma ativa a
relacdo entre teoria e pratica. Auxiliamos os alunos durante a realizacdo das
atividades propostas pela professora, acompanhamos os alunos com deficiéncia
em atividades diferenciadas, bem como auxiliamos nos ensaios de pecas teatrais,
dancas juninas, e outras programacdes das festividades propostas no calendario
escolar.

Conhecer e participar dessa rotina e da aprendizagem de cada aluno, com
suas especificidades, colaborou para a elaboracdo dos planos de trabalho e de
aulas. Tinhamos as orientacdes da preceptora ha cada 15 dias na escola. Como

também participamos do planejamento anual da escola, orientado pela
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coordenadora pedagogica. A professora/preceptora nos deixava livres para

interagirmos com as criancgas, facilitando o inicio do periodo de regéncia.

4.3 REGENCIA DE CLASSE

A regéncia de classe no estagio supervisionado por meio do PRP visa
oportunizar que o discente vivencie o processo de ensino e aprendizagem, por
meio da intervencdo pedagogica planejada com a preceptora na escola e com o
apoio da orientadora do PRP, Professora Francisca Salvino, que com o curso de
formacdo (agosto e setembro de 2018) nos possibilitou refletir sobre o
planejamento, retomando aprendizados da disciplina “Planejamento Educacional”
do Curso de Pedagogia, e também com a proposta de atividades para que
elaborassemos planos de aula e sequéncias didaticas com diferentes temas
apropriados aos anos iniciais do ensino fundamental. Desta forma podemos

constatar que

o lado objetivo da préatica pedagdgica é constituido pelo conjunto de
meios, 0 modo pelo qual as teorias pedagdgicas sdo colocadas em acéo
pelo professor. O que as distinguem da teoria é o carater real, objetivo,
da matéria prima sobre a qual ela atua dos meios ou instrumentos com
gue se exerce a agéo, e de seu resultado ou produto. Sua finalidade é a
transformacédo real, objetiva de modo natural ou social, satisfazer
determinada atividade humana (VEIGA, 2008, p. 17).

Procuramos desenvolver atividades que envolvessem as competéncias e
habilidades da BNCC, trabalhando de forma interdisciplinar com temas associados
a realidade dos alunos que possibilitaram articular contetdos de diversas areas.
Por exemplo, ministramos aulas dos componentes de Histdria e Geografia, a partir
de leitura e producéo textual; trabalhamos a histéria dos primeiros povos no Brasil
e os territorios onde habitavam, utilizando mapas.

Também foi possivel trabalhar Matematica a partir de textos e fazendo
interpretacdo das questdes para a resolugcdo de problemas; analisando a
guantidade de 6rgéos do corpo humano e seus respectivos volumes; a quantidade

de urina que nossa bexiga comporta em milimetros cubicos (volume), por
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exemplo, em estudos sobre os sistemas respiratorio, digestivo e excretor; graficos
sobre a populacao das cidades e das regides.

Para um maior envolvimento dos alunos utilizamos materiais concretos e,
por vezes, recursos tecnologicos como videos, equipamentos de som, data show,
disponibilizados pela escola. Também utilizamos cartazes expositores, quadro
branco, lapis piloto, cola, fita adesiva, cartolinas, papel A4, garrafa pet, bola de
sopro, lapis de pintura, livros didaticos e paradidaticos, mapas, caderno e xerox
para que as aulas fossem mais dindmicas e atrativas, objetivando facilitar a
compreensao e a aprendizagem dos alunos.

Nossa primeira aula na disciplina de Historia teve como tema “Os povos € a
cultura”, cujo objetivo se associa as proposicbes da BNCC, tais como”
compreender a importancia de nomear lideres para organizacdo politico-social das
instituicbes”, proposto na habilidade, cujo cddigo de identificacdo é EFO5HI02
(BNCC, 2017, p. 413). Dialogamos sobre a conquista do voto feminino, abordando
as diferencas de género; falamos sobre a organizacédo politica da na¢éo, da escola
e da casa de cada aluno; realizamos uma eleicdo para eleger um representante da
turma, por orientacdo da professora, ja que esse processo € feito a cada inicio de
ano letivo, e estava relacionado ao assunto da aula: “Organizar-se para viver
bem”. Ainda nesta aula, sugerimos que os alunos realizassem uma pesquisa
sobre o que significa a palavra democracia. Nesse contexto, a aula foi articulada
com a disciplina Geografia, no que diz respeito a competéncia especifica para a
disciplina, conforme a BNCC: “Desenvolver autonomia e senso critico para
compreensao e aplicacdo do raciocinio geografico na analise da ocupacdo
humana e producédo do espaco, envolvendo os principios de analogia, conexao,
diferenciacao, distribuicao, extensao, localizacdo e ordem”. (BNCC, 2017, p. 364).

Trabalhamos a pontuagcdo, com vistas ao aperfeicoamento da
discursividade linguistica, conhecendo as diversas possibilidades de usodas
pontuacdes e desenvolvendo a capacidade artistica de se expressar por meio da
construcédo de frases. Explicamos sobre o conteudo, pontuacbes e os diversos
tipos de frases e sugerimos um trabalho realizado em grupo, no qual cada grupo
recebeu quatro palavras iguais e pontuagdes diferentes. A partir delas, os alunos
criaram as frases e representaram seus sentidos através de desenhos, utilizando

cartolinas e lapis colorido, utilizando assim, a arte e a pintura como instrumentos
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de desenvolvimento da crianca. Nesta aula foi possivel articular as dimensées do
conhecimento que caracterizam a singularidade da experiéncia artistica,
perpassando os conhecimentos das artes visuais, da criacdo e da expressdo. No
nosso entendimento, a aula esteve associada a competéncia especifica de Arte
para o ensino fundamental, n°® 8: “Desenvolver a autonomia, a critica, a autoria e o
trabalho coletivo e colaborativo nas artes” (BNCC, 2017, p. 196). Trabalhamos
também com Redacéao, a partir de recorte de tirinhas e os alunos construiram suas
préprias histérias em quadrinhos.

A nosso ver, € importante desenvolver praticas interdisciplinares e
contextualizadas, uma vez que essas praticas atualizadas atendam as
necessidades dos alunos na construcao e apropriacado do conhecimento produzido
das relacbes entre os sujeitos e 0s saberes. Um ensino pautado na pratica
interdisciplinar pretende formar alunos com uma visdo global de mundo, aptos
para “articular, religar, contextualizar, situar-se num contexto, e, se possivel,
globalizar, reunir os conhecimentos adquiridos” (MORIN, 2002B, p. 29).

As atividades realizadas foram continuamente avaliadas, considerando-se a
participagdo dos alunos, a interagdo coletiva, o desenvolvimento da leitura e da
escrita, as habilidades artisticas e a oralidade, o desenvolvimento a respeito do
espaco-tempo, o0 desenvolvimento das habilidades cognitivas, motoras e

socioafetivo, de raciocinio, argumentacao e representacao gréfica.
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5 AVALIACAO DO PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA PELAS
RESIDENTES

O saber docente se constitui da relagéo teoria e pratica, pois é a partir da
reflexdo e da acdo que a professora se constréi enquanto mediadora no processo
de conhecimento, podendo se constituir em agente transformadora no processo
de aprendizagem dos educandos. Nesse sentido, a teoria tem importancia
fundamental, pois nos apropriarmos de fundamentacdo em acdes
contextualizadas, compreendemos os diversos contextos do cotidiano escolar,
possibilitando uma atuacdo com qualidade. Quando a docente se apropria do
conhecimento e se beneficia com as contribuicbes tedricas referentes as
contribuicdes de aprendizagem, escolhe as melhores formas de trabalhar e vencer
as dificuldades enfrentadas no inicio da carreira docente.

O PRP nos permitiu, gradativamente, perceber como se da a pratica na

instituicdo. Assim,

Pode-se dizer que o motor que anima e da sentido ao estagio — tanto na
pedagogia como nas demais licenciaturas — € a busca da relacéo
continua — possivel e necessaria — entre os estudos tedricos e a acao
pratica cotidiana. O (a) estagiario (a) devera relaciona-se adequadamente
com a escola e/ou outra instituicdo educacional, buscando compreendé-
la(s) em suas relacdes internas, reconhecendo-a (as) em seu contexto
especifico. Importa analisar 0 que acontece, como, por qué, onde, com
guem, e quando acontecem determinadas situa¢des buscando um novo
sentido diante do que esta sendo observado e aprendido no processo
junto a realidade observada (CALDERANO, 2012, p. 251).

Nessa perspectiva, é fundamental refletir sobre as préaticas pedagdgicas
realizadas no PRP, sob a coordenacdo da docente da UEPB, Prof® Francisca
Salvino, e as orientacdes da preceptora. Participaram da avaliacdo 16 residentes
do Programa, subprojeto de Pedagogia, sendo quatro delas estagiarias da escola
campo a que nos referimos no decorrer deste trabalho. A avaliagcdo foi realizada
por meio de uma ficha de avaliagdo com 0s seguintes itens: o programa, a escola,
o curso de formacdo, o planejamento, a orientadora, a preceptora e a
autoavaliacdo das residentes. As residentes deveriam atribuir uma nota e elencar
pontos positivos e negativos acerca de cada um dos itens.

As quatro residentes (bolsistas) serdo identificadas como Residente A,

Residente B, Residente C e Residente D, conforme osquadrosa seguir.
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Quadro 1 — Avaliac8o do PRP pelas residentes

IDENTIFICACAO NOTA | PONTOS POSITIVOS PONTOS NEGATIVOS
Excelente programa nos faz
viver realmente & docéncia, | Sinto falta de materiais
ResidenteA 9,0 durante todo o programa | para realizar
podemos fazer relacdo entre | atividades.
teoria e pratica.
ResidenteB 10,0 Experlen_(:las em sala d~e aula. (roc_J|2|o) das
Autoconfianca. Formacao. residentes.
Aperfeicoamento e Todos os alunos de
cgnstrugc”)es de novos pedagogia  deveriam
Residente C 9,0 N L ter a oportunidade de
conhecimentos e préticas passar por essa
pedagégicas. experiéncia.
o rograma tem me A forma como foi
prog . . organizada a imersao
proporcionado vivenciar | " ccolas (rodizio)
experiéncias maravilhosas. A Isto sem deidei
Residente D 10,0 pratica realizada em sala de inte’rrom e a
aula é sem duvida de grande adapta go e o
importancia para a formagao desgmgenho de
do professor. atuacao da regéncia.

Fonte: A autora, a partir de dados do arquivo da orientadora.

O PRP foi avaliado obtendo nota média 9,5 (nove virgula cinco). Os pontos
positivos mencionados pelas residentes foi de que ele proporciona o vivenciar
experiéncias docentes em sala de aula, aperfeicoando constru¢cdo de novos
conhecimentos e praticas pedagdgicas, considerando que é de grande
importancia na formacéo docente fazer a relacdo entre teoria e pratica. Inferimos

com Pannuti que

O programa de residéncia pedagdgica vem buscando o aprimoramento
da formag&o docente por meio da necesséria articulagéo entre o que os
alunos aprendem na universidade e o que experimentam na pratica da
residéncia, considerando que justamente um dos aspectos importantes
em relacdo a formacao docente é proporcionar ao aluno de pedagogia
oportunidades para que desenvolva a capacidade de relacionar e pratica
docente (2015, p. 8).

O ponto negativo mais relevante abordado a respeito do programa foi a
forma como foi organizada a imersao das residentes nas escolas (rodizio em que
os grupos de bolsistas trocavam de escola a cada semestre), pois interrompe a
adaptacao dos alunos com as residentes e influencia no processo das atividades

da regéncia. Realizar as 440 horas do estagio numa mesma escola seria mais
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adequado na avaliacdo das residentes. Conforme esta proposto no Edital n°
06/2018 da CAPES deve “ser realizada preferencialmente numa mesma escola e
em dias consecutivos, acompanhada por um mesmo professor da escola,
denominado preceptor”. Todavia, para atender a especificidades de determinadas
turmas e escolas, a UEPB optou pelo rodizio. Em Pedagogia, isto favoreceu para
que cada grupo conhecesse duas ou trés escolas e realidades diferentes, o que

enriqueceu a experiéncia, bem como a analise acerca da relacdo teoria-pratica.

Quadro 2 — Avaliacdo da escola pelas residentes

IDENTIFICACAO | NOTA | PONTOS POSITIVOS PONTOS NEGATIVOS
Equipe da escola é muito
receptivel  com estagiarias. | A sala pequena para
ResidenteA 9.0 L|mpgza, org,an|z§gao no q_ugnudade de alunos;
material pedagdgico; sala de | dificuldade de espaco para
aula com bastante recursos | realizar aulas ao ar livre.
(livros, material adequado etc.)
A escola tem um espaco muito - . ~
. (patio pequeno) pois nao
. bom para realizarmos as aulas
ResidenteB 8,0 - tem uma quadra para as
como, salas amplas, patio e e iy
. ; festas que é feito no pétio.
espaco para as criancas brincar.
N&o tem quadra apropriada
Residente C 10,0 Organizada e interativa. para a quantidade de
alunos.
Residente D 10,0 Orggmzac;ap, planejamentos, Falta de uma quadra.
equipe. Muito espagosa.

Fonte: A autora, a partir de dados do arquivo da orientadora.

A nota média da escola foi 9,3 (nove virgula trés). Os pontos positivos
elencados pelas residentes destacaram o profissionalismo da equipe escolar, que
foi receptiva em relacéo as estagiarias. Também reiteraram as boas condi¢des da
escola, dispondo de espaco ao ar livre para atividades recreativas, por exemplo.
Segundo Vygotsky (1989), o brincar libera a crianca das limitagcées do mundo real,
permitindo que ela crie situagdes imaginarias, a0 mesmo tempo é uma acao
simbdlica essencialmente social, que dependem das expectativas e convencdes
presentes na cultura. Para Piaget (1973), a representacdo do espaco para a
crianga é uma construcédo internalizada a partir das acdes e manipulagdes sobre o
ambiente espacial do qual ela faz parte. Por essa razéo, as residentes B, C e D,
apontam como ponto negativo a escola ndo possuir quadra, alegando que o patio

é pequeno considerando a quantidade de criangcas matriculadas na escola.



Quadro 3 - Avaliagéo do curso de formagéo pelas residentes

IDENTIFICACAO | NOTA | PONTOS POSITIVOS PONTOS NEGATIVOS
Ajudou bastante nos
apresentando diversos recursos | Senti falta de tratar mais

ResidenteA 8,5 e direcionamento, fazendo uma | sobre educacdo especial.
ponte entre teoria e pratica. | Préatica oficinas.

Foram excelentes.
Nos preparou para enfrentarmos
a sala de aula com outro olhar;

ResidenteB 9.0 assim com a pratica que ngepa ser ~ mais
usaremos, foi de  suma | direcionado para pratica.
importancia para a nossa
formacao.

Oportunidade de rever conceitos Senti falta de c_on.tnbu.lgoes
. o de outros profissionais de
Residente C 9,0 e estabelecer ideias referentes a .
~ outras areas de
educacéo. .
conhecimento.
O curso de formagdo foi | Senti falta mais da parte

Residente D 9.8 bastante proveitoso. Todos os | pratica, em especial, temas
temas abordados foram de | que abordam criangas
grande relevancia. deficientes. Incluséo
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Fonte: A autora, a partir de dados do arquivo da orientadora.

A nota média obtida na avaliacéo foi 9,0 (nove), o curso de formacéo para
imersdo nas escolas. Constata-se que ele reforcou temas estudados no curso de
Pedagogia, bem como trouxe temas novos, nos ajudou a conhecer diversos
recursos, favorecendo a relacdo entre a teoria e a préatica. Para Libaneo (2004,
p.189), “a formacao inicial refere-se ao ensino de conhecimentos tedricos e
praticos destinados a formacado profissional, frequentemente completado por
estagios”. Ou seja, essa formagéao é regida por saberes de ordem pratica e tedrica
gue dara ao profissional a habilitagdo de exercer sua docéncia com respaldo em
vivéncias.

As Residentes A e D relataram como pontos negativos a falta da abordagem
sobre o tema educacao especial. De acordo com Mantoan (2003), a inclusdo néo
prevé a utilizacdo de métodos e técnicas de ensino especificas para esta ou
aquela deficiéncia, mas um atendimento diferenciado, com apoio de cuidadores ou
intérpretes (no caso de alunos surdos), fazendo com que os professores tomem
novos posicionamentos e aperfeicoem suas praticas, devendo ser assessorado
pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE) no conjunto de atividades,

com recursos pedagogicos de acessibilidade.
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Quadro 4 - Avaliagdo do planejamento pelas residentes
IDENTIFICACAO | NOTA | PONTOS POSITIVOS PONTOS NEGATIVOS

Sempre cumpre os horarios; é
passado todas as informacdes;
Residente A 10,0 minha dupla e equipe | (Nao mencionado)
planejamos tudo juntas para néo
prejudicar ninguém.

Todos os planejamentos que
Residente B 9,0 fizemos sempre estava de | (N&o mencionado)
acordo com gue preparamos.

O tempo para planejar as
Boa, necesséria e eficaz para a | vezes torna-se insuficiente

Residente C 9.0 pratica pedagogica. devido as demandas do
nosso dia a dia.
Todos 0s planejamentos
Residente D 10,0 aconteceram de forma (Nao mencionado)

organizada e em comum acordo
com a preceptora
Fonte: A autora, a partir de dados do arquivo da orientadora.

Este obteve nota média de 9,5 (nove virgula cinco). Os pontos positivos
citados foram os planejamentos sistematizados juntamente com a equipe de
residentes e com a preceptora. O planejamento pedagdgico proporcionou a troca
de experiéncias e de ideias entre os professores e coordenadores pedagogicos.
Ainda, busca a construcdo da unidade escolar, na qual todos os professores
estejam trabalhando em prol dos mesmos objetivos. No planejamento tinhamos
oportunidade de elaborar planos de aula de acordo com a temética e ou conteudo
sugerido pela professora/preceptora. Segundo Oliveira (2007), o planejamento é
um instrumento que auxilia a pratica pedagoégica do educador, permitindo uma
organizacdo metodoldégica do conteudo a ser desenvolvido em sala de aula. A
residente C considera o tempo para planejar insuficiente devido as demandas do
dia a dia. Sabemos que o planejamento é fundamental para preparacdo de uma
aula com qualidade, planejar € uma atividade inerente ao trabalho do professor.

As demais residentes ndo mencionaram pontos negativos.

Quadro5 - A autoavaliagdo das residentes
IDENTIFICACAO | NOTA | PONTOS POSITIVOS PONTOS NEGATIVOS

Hoje eu consigo reger uma aula sem
medo, 0 programa me proporciona

Preciso ser mais atenta com a

Residente A 8,0 . . turma para dar atencdo a
grandes experiencias. Conseguindo a
: todos.
cada dia me superar.
Residente B 9.0 Superacdo. Autoconfianca. Controle Medo do novo.

emocional.
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Residente C 8,0 Facilidade em lidar com criancas. Ansiedade.
Considero positiva toda
participacdo. Tanto nas
programacdes realizadas na uepb,

Residente D 10,0 quanto  nos planejamentos e | (N&o mencionado)
regéncias realizadas na escola.
Cumpri com minha
responsabilidade.

Fonte: A autora, a partir de dados do arquivo da orientadora.

A equipe de residentes se autoavaliou com nota média de 8,7 (oito virgula
sete). Observamos que a autoavaliacdo foi um dos itens mais complexos para as
residentes responderem, pois grande maioria das pessoas tem dificuldade de

olhar criticamente para seus proprios pontos negativos. Para Villas Boas,

A autoavaliagdo € um componente importante da avaliacdo formativa.
Refere-se ao processo pelo qual o préprio aluno analisa continuamente
as atividades desenvolvidas e em desenvolvimento, registra suas
percepcgdes e seus sentimentos e identifica futuras acdes, para que haja
avanco na aprendizagem. (2009, p.51).

Ao analisar as avaliacbes realizadas com as residentes foi possivel
constatar a necessidade da pratica por meio do estagio supervisionado, pois ainda
€ um dos fatores mais importante na formagcdo docente, uma vez que sua
finalidade é aproximar os futuros professores da realidade das escolas. Esses
momentos de vivéncias das primeiras experiéncias como profissional, conforme
dito na avaliagéo, objetiva aprender como funciona a rotina do professor, suas
dificuldades, como organizar o tempo dentro e fora de sala de aula, bem como
guais métodos devem utilizar para um melhor resultado no processo de ensino e
aprendizagem.

Os itens avaliados foram bastante significativos para retratar a importancia
do PRP enquanto articulador da teoria e pratica na formacao inicial docente.
Enquanto pesquisadora, consideramos relevante tal analise para observarmos a
importancia dos estagios supervisionados na contribuicdo da pratica pedagdgica,
ainda no curso de licenciatura em Pedagogia, para qualificacdo das futuras

pedagogas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objeto de estudo as experiéncias de uma bolsista
de estagio supervisionado, por meio do PRP, enfatizando a relacédo entre a teoria
e a pratica e o aperfeicoamento do fazer pedagogico das residentes, a partir de
palestras, rodas de conversas, oficinas, mesas tematicas, realizadas durante o
curso de formacdo, que aconteceu na primeira etapa do PRP, subprojeto de
Pedagogia. Objetivando nos impulsionar a realizar uma reflexdo mais acurada
sobre a importancia da formacdo docente, retomando, ressignificando e/ou
ampliando os conhecimentos estudados no curso de Licenciatura em Pedagogia,
para atender as demandas das escolas na sociedade atual.

O aprendizado do curso de formacao foi enriquecedor e de grande valia a
pratica enquanto residentes, possibilitando compreender melhor a respeito da
alfabetizacdo e do letramento em diversas areas do conhecimento, que podem
promover aprendizagens com criatividade, imaginagdo, autonomia, senso critico e
liberdade de pensar. Também contribuiu para ampliar e intensificar nosso
processo formativo com qualidade para que possamos criar situacdes que
provoguem nos estudantes o desejo de experimentar situacdes de aprendizagem
para seu pleno desenvolvimento pessoal, social, politico, culturais e éticas, como
conquista individual e coletiva.

Atualmente se pretende um fazer pedagogico inovador, pois com as
vivéncias culturais, os avancos tecnolégicos e a construcdo de saberes
previamente adquirido. Assim, os educadores sdo também formadores de
conhecimento, capaz de tornar o aluno um construtor de saberes, a partir das
suas vivéncias interacionistas. Consideramos que a imersdo na escola-campo foi
bastante relevante, pois pudemos desenvolver atividades de acordo com os
conhecimentos adquiridos e contribuindo com a preceptora para o auxilio no
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, na autonomia e na
capacidade critica-reflexiva dos alunos. A interacdo e a mediagéo direta com o0s
alunos nos propiciaram uma visdo ampla e de grande responsabilidade de um
educador nos anos iniciais do ensino fundamental, e a importancia de se preparar
para a docéncia com o objetivo de promover o processo de ensino e

aprendizagem nessa etapa.
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Diante do contexto da nossa atuacao enquanto residentes, essa vivéncia na
escola evidenciou a importancia da formacao inicial e continuada para o constante
aprimoramento dos conhecimentos articulados as necessidades sociais, a
investigacdo da propria préatica e a busca de ampliar habilidades e competéncias.
Entendemos que ndo se pode desvincular a teoria da pratica, uma vez que o ato
de participar é o que leva o aluno a refletir e 0 torna um sujeito com pensamento
critico, consequentemente, pode transforma-lo em um ser autbnomo dentro do seu
contexto social, politico e cultural.

Sendo assim, concluimos que a fundamentacéo tedrica € o embasamento
necessario para uma pratica colaborativa no processo inicial do fazer pedagadgico.
Portanto, o exercicio da docéncia requer a compreensdo de maneira critica da
praxis necessaria ao desenvolvimento da aprendizagem, pois o professor precisa
saber 0 que ensinar, para que ensinar e como ensinar.

Consideramos que a observacéo participativa e a regéncia de classe, foram
aspectos importantes em relacdo a formacdo docente para nos proporcionar a
oportunidade de desenvolver multiplas capacidades. Varios autores destacam a
necessidade de que o professor reflita sobre sua experiéncia, considerando que
apenas informacGes ndo garantem experiéncias, mas sim a vivéncia da propria
profissdo (NOVOA, 1991 e VEIGA, 2008). Essa relacio com o objeto de estudo no
curso de licenciatura s6 € possivel devido a imersdo na escola, proporcionada
pelo estagio supervisionado, trazendo assim uma aproximacédo entre IES e escola
basica. O papel do docente da IES no estagio supervisionado seja Residéncia ou
ndo, é de suma importancia para a qualificacdo dos futuros Pedagogos.

O desenvolvimento do curso de formacdo para imersdo na escola nos
permitiu conhecer mais a respeito da histéria da formacdo docente e como
devemos estar em permanente processo de aprendizado, pois precisamos nos
manter atualizados a respeito da educacdo das criancas, numa perspectiva de
interdisciplinaridade e de inclusdo digital, jA& que as tecnologias estdo sempre
evoluindo em funcéo das diferencas, associadas as mudancas nos tempos e nos
espacos societarios. Constatamos, todavia que 0s recursos tecnoldgicos
disponiveis na escola estdo, por assim dizer, obsoletos, quando consideramos
tecnologias mais avancadas como inteligéncia artificial, equipamentos de

realidade virtual, acesso a internet, laboratérios de informética, robdtica e outros.
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Nesse sentido, constatamos que, tanto a teoria, quanto a pratica encontram-se
muito aguém das demandas da sociedade atual.

Por fim, € importante ressaltar que estamos buscando um aprimoramento
da formacdo docente, considerando que as tecnologias tém avancado e o0s
professores precisam“se refazer”, ressignificar seus referenciais teorico-
metodolégicos para acompanhar as mudancgas da sociedade do conhecimento. A
participacdo no PRP, embora tenha nos dado uma nova perspectiva a respeito da
pratica docente, ndo é suficiente para a formacao docente.

Concluimos que o Curso de Pedagogia e o PRP atendem parcialmente as
demandas da formacdo docente, quando se consideram aspectos,
interdisciplinaridade, leitura e producdo textual, raciocinio I6gico matematico e
outros, constatando-se que houve uma melhor compreenséo e atuacao no tocante
a articulacao entre os conteudos estudados e a realidade dos estudantes, entre os
conhecimentos e entre 0s sujeitos da escola. Todavia, quando consideramos as
demandas da sociedade atual, no tocante ao avanco das tecnologias digitais,
tanto o aporte tedrico quanto o trabalho desenvolvido na escola sao insuficientes.
A Universidade e as escolas dispdem de alguns equipamentos e recursos
tecnoldgicos, todavia, bastante obsoletos. Faz-se necessario, portanto, investir

nesses aspectos.
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APENDICE

PLANO DE AULA - 26/03/2019

ESCOLA MUNICIPAL MANOEL FRANCISCO DA MOTA

RESIDENTES: Claudia Monique Lima de Assis e Eliane de Oliveira Silva

ETAPA DA ESCOLARIDADE: Ensino Fundamental | ANO: 5°

FAIXA ETARIA DOS/AS ALUNOS/AS: 10 Anos

DURACAO DA AULA: 02 hrs

TEMA: Os povos e a cultura

ASSUNTO: Organizar-se para viver bem

OBJETIVO GERAL: Compreender a importdncia de nomear lideres para a
organizacdo politica social das instituicoes.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Dialogar sobre a conquista do voto feminino, abordando a igualdade de género.
e Indicar e eleger os representantes da turma.

e Pesquisar sobre o que significa a palavra democracia.

METODOLOGIA:
1. Oracéo
2. Leitura Deleite: A importancia do respeito deMarina Moscovici Mendes —
Coaching & desenvolvimento Humano. (Em anexo)
3. Iniciar retomando sobre a formacgéo dos primeiros povos.

(] De onde vieram e como chegaram no Brasil? Vieram daAfrica passando pela
Europa, Asia até chegar nas Américas.

1 O que significa a palavra nbmade e como eles viviam? NOmade - que ndo tem
territorio fixo e viviam de caga, pesca... (pg 12)

1 Porgue a agricultura é importante? Alimentagdo saudavel

7 O que sdo pinturas rupestres? Expressdes artisticas mais antigas dos seres
humanos.

4. Dar inicio ao contetdo: Organizar-se para viver bem.

"1 Falar sobre a organizacdo Politica da Nacdo — Presidente, Vice Presidente,
Senadores, Deputados Federais, Governador, vice Governador, Deputados Estaduais
Prefeito e Vereadores.

Leitura complementar: Elei¢Oes (em anexo)
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"1 Falar sobre a organizacdo politica da escola — Diretora, Diretora Adjunta, equipe
técnica (Supervisora, psicologa, assistente social), Conselho escolar (Presidente, vice
presidente, gestora, representante dos pais, representante dos professores, representante dos
alunos), Coordenadora pedagdgica, professora e Presidente da turma, vice presidente e
suplente.

1 Perguntar sobre a organizacdo politica da casa - Quem seria o lider? Quem
coloca a comida em casa? Quem educa os filhos? Quem tem mais autoridade? Quem ajuda
nas decisdes da familia? Qual a sua fungéo na sua casa?

1 Falar sobre regras para ser um bom lider, para representar a turma o aluno precisa:

= Ser um exemplo

= Ser responsavel

= Terespirito de lideranca

=  Sereducado

=  Comprometido com as atividades propostas

= Ser solidério, entusiasta e idealista

=  Ter conduta adequada aos valores da institui¢éo

= Ser ético*

*Ser um representante da turma ético significa ser, acima de tudo, imparcial. E
importante saber distinguir os anseios pessoais das solicita¢cdes da turma.

71 Iniciar as eleicdes dos representantes da turma: Quem quer se candidatar? Quem
a turma indica? Quem a professora indica?

7 Realizagdo da votacdo: 1° mais votado € o presidente, 2° vice e 3° suplente.

"1 Agenda: atividade de casa — pesquisar sobre a palavra democracia. E responder a
atividade do livro de historia, pagina 25.

"1 Atividade de sala — Completar o diagrama com os nomes das figuras para descobrir

a palavra em destaque. (Em anexo)

5. AVALIACAO:
Avaliar a participacdo, o comportamento e a aprendizagem sobre as organizacdes socio-

politica das instituigdes.
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Leitura Deleite:
A importancia do Respeito

Em todos os lugares, inclusive nas organizacfes estamos nos relacionando, a maior parte
do tempo, com outras pessoas. O respeito € um dos valores essenciais nas relacdes
humanas. Cultivar o respeito por si e pelos outros permite que haja reconhecimento,
aceitacdo, apreciacao e valorizacdo das qualidades do proximo e de seus direitos. Em outras
palavras, o respeito é o reconhecimento do valor préprio e dos direitos dos individuos e da
sociedade. A palavra respeito provém do latim respectus e significa “aten¢do” ou
“consideragdo”, respeito inclui cuidado, acolhimento e deferéncia.

O respeito permite que a sociedade viva em paz, numa convivéncia saudavel, assentada
em consideracdo, solicitude e civilidade. Implica reconhecer em si e nos demais os direitos
e as obrigacdes. Em contrapartida, a falta de respeito gera violéncia, conflitos, desconforto
e confrontos.

Respeitar é demonstrar um sentimento positivo de estima por uma pessoa ou entidade
(como uma nacdo, uma religido, instituigéo, etc.). Quando desenvolvemos o respeito, o foco
muda; olhamos para pessoas, situacdes, instituicdes de modo diferente, s existe a palavra
beneficio em mente. Passamos a reconhecer nos outros seus esforcos para melhorar,
encorajando-nos a focar mais a atencdo no potencial deles do que em seus erros. O respeito
valoriza a individualidade e permite que cada um cresga no seu proprio tempo. Observa 0s
altos e baixos sem perder o foco na singularidade e no prop6sito maior.

De fato este € um método eficaz para ajudar pessoas e organizacfes a promoverem as
transformacdes e mudancas que almejam de modo saudavel e sustentavel ao longo do
tempo. Pense nisso!

Marina Moscovici Mendes
(Coachinh& Desenvolvimento Humano)
Leitura complementar e atividade de sala.

As Eleicdes:
(( (AGRAMA
\ ) OS NOMES DAS
De quatro em 4 FIGURAS & DESCUBRA NA
quatro anos ocorrem as < COLUNA EM DESTA IE:
NOME DE UM RE|

FoE : S
elei¢des para presidente TANTE DO GOVERNO!

da republica, senador,
governador de estado,
deputado estadual,
deputado federal.

Os candidatos s&o escolhidos através do voto para
ocuparem estes cargos publicos. O voto é a arma do eleitor. E através do
voto que podemos melhorar as condigdes de vida da nossa sociedade, por
isso devemos fazer uma escolha consciente.

A eleicéo é dividida em dois turnos para que haja
um processo eliminatério mais consciente e preciso. No primeiro turno
abrangem todos os candidatos propostos; j& no segundo turno
apresentam-se apenas os que ficaram em primeiro e segundo lugares,
para a decigéo final.

Para que n#o tenhamos a necessidade do segundo
turno, o candidato devera ter recebido mais de 50% dos votos validos.

Devemos observar com aten¢fio as propostas de
cada candidato, conhecer bem o trabalho deles em mandatos anteriores.

Wﬁﬂ\

!
|

3¢

¢ Aa/F
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APENDICE A

PLANO DE AULA -10/04/2019

ESCOLA MUNICIPAL MANOEL FRANCISCO DA MOTA

RESIDENTES: Claudia Monique Lima de Assis e Eliane de Oliveira Silva

ETAPA DA ESCOLARIDADE: Ensino Fundamental | ANO: 5°

FAIXA ETARIA DOS/AS ALUNOS/AS: 10 Anos

DURACAO DA AULA: 02 hrs

TEMA: Tipos de frases

ASSUNTO: Pontuacéo e tipos de frases
i OBJETIVO GERAL: Usar a pontuagdo com vistas a construcdo da discursividade
inguistica.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e  Conhecer as diversas possibilidades de utilizar as pontuagdes.

e Desenvolver a capacidade de se expressar na construcao de frases.
e  Estimular a coletividade com autonomia.

METODOLOGIA:

1. Oracéo

2. Leitura Deleite: O rei dos animais (em anexo)
3. Aula expositiva: sobre os tipos de frases.

Uma frase € um enunciado falado ou escrito que apresenta um sentido completo,
podendo conter apenas uma ou Varias palavras. Através dos tipos de frase é possivel
compreender a intencionalidade discursiva de uma frase.

Exemplos de frases:

e  Minha professora leu o livro.

e Estamos estudando ciéncias.

e Desejaalgo?

e Mae, posso ir ao cinema amanha?

e Adoro viajar!

e Parabéns!

e Sente-se imediatamente!

e Pare, for favor!

Como podemos verificar, as frases apresentam diferentes intencdes

comunicativas. Usamos frases para expor um assunto, para indagar sobre algo, para
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expressar sentimentos, para chamar a atencéo, para dar uma ordem. Nas frases faladas, a
intencionalidade discursiva € transmitida através da entonacdo, do contexto, das expressdes
faciais, das pausas e etc. Nas frases escritas, 0s sinais de pontuacdo ajudam a definir o
sentido das frases, representando por escrito esses diversos recursos existentes na
linguagem oral.
Frases declarativas
Uma frase declarativa tem como intencdo dar uma informacdo ou constatar um
fato. E pontuada com ponto final e pode ser afirmativa ou negativa.
Frases declarativas afirmativas:
e (Gosto de ler antes de dormir.
e Meu irmdo foi a natacao.
e A palestra comegara na hora marcada.
Frases declarativas negativas:
e Nao gosto de ler antes de dormir.
e Meu irmdo nunca foi a natacao.
e A palestra jamais comecara na hora marcada.
Frases interrogativas
Numa frase interrogativa, o emissor faz uma pergunta ao interlocutor. Ocorrendo
uma interrogacao direta, a frase devera ser pontuada com ponto de interrogacao. Ocorrendo
uma interrogacdo indireta, a frase devera ser pontuada com ponto final.
Frases interrogativas diretas:
e Que horas sdo?
e \/0Cé viu meu irmao?
e Posso passar?
Frases interrogativas indiretas:
e Eu queria saber que horas séo.
e Eu queria saber se vocé viu meu irméao.
e (Gostaria de saber se posso passar.
Frases imperativas
Uma frase imperativa tem como intencdo dar ordens ou conselhos, bem como fazer
pedidos, havendo uma acdo direta sobre o comportamento do interlocutor. Pode ser

pontuada com ponto de exclamacdo ou ponto final e pode ser afirmativa ou negativa.
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Frases imperativas afirmativas:

e Pare com esse barulho imediatamente!

e  Ajuda-me aqui, por favor.

e Fale com minha mulher, ela pode ajudé-la.

Frases imperativas negativas:

e Ndo seja paranoico, ninguém estava falando de voce.

e Nd&o empurre seu irmao!

e Ndio faga confuséo.

Frases exclamativas

Numa frase exclamativa, 0 emissor exprime um estado emotivo, exteriorizando seus
sentimentos. E pontuada com ponto de exclamagao.

e Que dia maravilhoso!

e  Que bom que vocé chegou!

e Nossa, que horror!

4. Atividade em grupo: formar diferentes tipos de frases usando as mesmas
palavras, com pontuacdes diferentes e ler para a turma de acordo com a classificacdo
da frase construida.

NAO, MATOU O REI. (Declarativa afirmativa)

NAO MATOU O REI. (Declarativa negativa)

MATOU O REI NAO? (Interrogativa direta)

MATOU O REI? NAO. (Interrogativa e negativa)

MATE O REL. (Imperativa afirmativa)

NAO MATE O REI. (Imperativa negativa)

NAO MATOU O REI! (Exclamativa)

MATOU O REI NAO?! (Interrogativa exclamativa)

5. Agenda: atividade de casa colada no caderno. (Em anexo)
AVALIACAO:
Avaliar a participacgéo, a interago coletiva e a capacidade da construcgéo de frases,

observar a linguagem oral e escrita atraves das atividades desenvolvidas.
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Leitura deleite

O Rei dos Animais

Saiu o ledo a fazer sua pesquisa estatistica, para verificar se ainda era o Rei das
Selvas. Os tempos tinham mudado muito, as condicGes do progresso alterado a
psicologia e os métodos de combate das feras, as relagdes de respeito entre os animais
ja ndo eram as mesmas, de modo que seria bom indagar. Nao que restasse ao Ledo
gualquer duvida quanto a sua realeza. Mas assegurar-se € uma das constantes do
espirito humano, e, por extensdo, do espirito animal. Ouvir da boca dos outros a
consagracdo do nosso valor, saber o sabido, quando ele nos € favoravel, eis um prazer
dos deuses. Assim o Ledo encontrou o Macaco e perguntou: ""Hei, vocé ai, macaco -
guem € o rei dos animais?" O Macaco, surpreendido pelo rugir indagatério, deu um
salto de pavor e, quando respondeu, ja estava no mais alto galho da mais alta arvore
da floresta: ""Claro que é vocé, Ledo, claro que é vocé!".

Satisfeito, o Ledo continuou pela floresta e perguntou ao papagaio: ""Currupaco,
papagaio. Quem €, segundo seu conceito, o Senhor da Floresta, ndo € o Ledo?" E como
aos papagaios ndo é dado o dom de improvisar, mas apenas o de repetir, la repetiu o
papagaio: ""Currupaco... ndo é o Ledo? Nao é o Ledo? Currupaco, ndo é o Leao?".

Cheio de si, prosseguiu o Ledo pela floresta em busca de novas afirmacdes de sua
personalidade. Encontrou a coruja e perguntou: ""Coruja, ndo sou eu o maioral da
mata?" "'Sim, és tu", disse a coruja. Mas disse de sdbia, ndo de crente. E la se foi o
Ledo, mais firme no passo, mais alto de cabe¢a. Encontrou o tigre. ""Tigre, - disse em
voz de estentor -eu sou o rei da floresta. Certo?" O tigre rugiu, hesitou, tentou ndo
responder, mas sentiu o barulho do olhar do Ledo fixo em si, e disse, rugindo
contrafeito: "'Sim". E rugiu ainda mais mal humorado e ja arrependido, quando o
ledo se afastou.

Trés quildmetros adiante, numa grande clareira, o Ledo encontrou o elefante.
Perguntou: "Elefante, quem manda na floresta, quem é Rei, Imperador, Presidente da
Republica, dono e senhor de arvores e de seres, dentro da mata?"* O elefante pegou-o
pela tromba, deu trés voltas com ele pelo ar, atirou-o contra o tronco de uma arvore e
desapareceu floresta adentro. O Ledo caiu no chéo, tonto e ensanguentado, levantou-
se lambendo uma das patas, e murmurou: ""Que diabo, s6 porque nédo sabia a resposta

nao era preciso ficar tdo zangado™'.
MORAL: CADA UM TIRA DOS ACONTECIMENTOS A CONCLUSAO QUE BEM ENTENDE.

Millér Fernandes



Atividade de casa:

@ Relacione a 2° coluna de acordo com a 1°.

(1) Afirmativa (
(2) Negativa

(3) Interrogativa
(4) Exclamativa
(5) Imperativa

) Que sorvete gostoso!

( ] Fique quieto!

{ — ) Solange ndo almogou.

() O cachorro é engracado.
) Onde vai vocé?

) Quanta confusao!

) Vou subir no telhado.

) Totd, venha ca.

) Quer um sorvete?

) Papai nGo gosta de bagunga.

) Que dia bonito!
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ANEXOS

Fotografia 1: Acolhida no patio

Fonte: Acervo pessoal (2019)

Fotografia 2: Oragdo na sala de aula
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Fonte: Acervo pessoal (2019)



Fotografia 3: Leitura Deleite

Fonte: Acervo pessoal (2019)

Fotografia 4: Periodo de observacao

Fonte: Acervo pessoal (2019)
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Fonte: Acervo pessoal (2019)

Fotografia 6: Planejamento (Coordenadora e residentes)

SEARES

Fonte: Acervo pessoal (2019)
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Fonte: Acervo pessoal (2019)

Fotografia 8: Auxilio nas atividades

Fonte: Acervo pessoal (2019)
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Fotografia 9: Atividade de grupo — trabalhando a coletividade

Fonte: acervo pessoal (2019)

Fotografia 10: Trabalhando a inclusdo de aluno com deficiéncia
: =i

Fonte: Acervo pessoal (2019)
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Fotografia 11: Atividade diferenciada, atendendo as especificidades do aluno
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Fonte: Acervo pessoal (2019)

Fonte: Acervo pessoal (2019)
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Fotografia 13: Atividade desenvolvendo as habilidades artisticas

Fonte: Acervo pessoal (2019)

Fotografia 14: Atividade em cartaz, lingua portuguesa interdisciplinar com artes

Fonte: Acervo pessoal (2019)



Fotografia 15: Aula de video — assistindo o flme OS CROODS

Fonte: Acervo pessoal (2019)

Fotografia 16: Palestra sobre a interdisciplinaridade

do ensino de Histéria e geografia, nos anos iniciais do ensino fundamental

Fonte: Acervo pessoal (2019)
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