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RESUMO

A realizacdo deste trabalho evidencia como as linguagens tecnologicas,
especificamente o portfélio digital influencia na construcdo do saber histérico
significativo em sala de aula. Para tal, nosso trabalho aponta como objetivo discutir no
contexto da educagdo no campo de ensino de Historia dos anos iniciais a perspectiva
metodoldgica do portfolio digital mostrando a sua dimensao educativa na aprendizagem
do saber histérico escolar. Nesse intuito, como abordagem metodologica utilizamos a
pesquisa de carater qualitativa, cuja técnica € uma pesquisa-acédo, com especificidade
de investigar a contribuicdo do portfélio digital como aporte didatico para o ensino local
de histéria nos anos iniciais. Para tanto, utilizamos como instrumento de coleta de
dados documentos oficiais, questionario e o portfélio. A pesquisa teve como locus a
cidade de Queimadas-PB, com alunos/as do Ensino Fundamental |. Para
fundamentarmos nossa pesquisa debrugcamos pela obra de Minayo (1994), Freire
(1996), Germinari (2012), Buczenko (2012), Moreira e Candau (2003), Toledo (2012),
Vasconcellos (2003), Ferrarezi (2012), Gabriel (2008), Kenski (1997), Raizer (2007),
Vasconcellos (2003), dentre outros/as autores/as. Esperamos que este estudo
contribua para pratica pedagogica de professores/as, bem como desenvolva nos
sujeitos envolvidos com a aprendizagem reflexbes significativas para o exercicio
docente. Tais reflexbes possibilitam aos/as educadores/as o reconhecimento do
portfélio digital como uma ferramenta educativa para o ensino de histéria local nos anos
iniciais, uma vez que esse veiculo de aprendizagem caracteriza-se pelo estimulo a
criatividade e transformacdo de atividades arduas, consideradas pelos/as alunos/as
como algo dinamico e facil, contribuindo desta forma com o processo de ensino e
aprendizagem e com a formacgao de sujeitos participativos na sociedade.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Histéria. Tecnologias. Portfélio. Histéria local
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INTRODUCAO

A realizacdo do presente estudo objetiva discutir no contexto da educacéo no
campo de ensino de Histéria dos anos iniciais a perspectiva metodologica do portfolio
digital mostrando a sua dimens&o educativa na aprendizagem do saber historico
escolar.

Tal pesquisa foi norteada pela seguinte problematica: De que modo o uso do
portfélio digital no ensino de Histéria nos anos iniciais, enquanto abordagem
metodoldgica propicia a aprendizagem da Hist6ria local?

Nesse sentido, foi considerado importante mostrar como no contexto da
sociedade da informagdo e do conhecimento as tecnologias digitais se constituiram
como um relevante ambiente de aprendizagem e recurso metodologico na histéria
ensinada nos anos iniciais no Ensino Fundamental |. Além disso, refletir sobre os
aspectos metodologicos do fazer docente, seus dilemas e desafios no contexto da sala
de aula.

Em seguida, elaborar oficinas pedagoégicas com o uso do portfolio digital em uma
escola publica na rede Municipal de Queimadas-PB, com a turma do 4° ano, mostrando
a importancia da Historia local no ensino de Histéria através dos meios de comunicagao
no contexto das culturas digitais.

O motivo pelo qual elegemos essa tematica veio do nosso anseio em apreciar a
Histdria, bem como a histéria local social, econémica, histérica e cultural da cidade que
nascemos e vivemos até a fase adulta. Nesse intuito, buscamos associar as
particularidades locais do municipio a uma pratica educativa significativa, considerando
que o primeiro contato do sujeito com a disciplina de Hist6ria nos anos iniciais deve
acontecer através da historia local.

Pensando nisto, o estudo contribuirda na ampliagdo e compreensdo dos
processos educacionais do municipio, apresentando uma nova proposta metodoldgica
digital para o trabalho com a histéria local em sala de aula. Nesse contexto, &
importante mencionar o intimo contato que temos com a linguagem tecnolégica como

veiculo de aprendizagem, uma vez que, na nossa atuagdo docente quando utilizamos



os recursos digitais obtemos éxito para a mobilizagdo dos/as alunos/as com o tema
estudado.

A contribuicdo do estudo para o campo da educacdo e para os estudos em
Pedagogia — UEPB, Campus | tera grande relevancia, tendo em vista que a pesquisa
mostrara que €& possivel ensinar Historia, especificamente a histéria local nos anos
iniciais fazendo uso de fontes tecnolégicas como linguagem metodologica, sendo esta,
apresentada pela linha de pesquisa “Educag¢éo, Tecnologias e Midias” do curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia como tendéncia de uma educacao atual, pautada na
construgdo do material didatico por meio de diferentes midias educativas, utilizadas
inclusive para a superagao dos problemas de aprendizagem.

Para alcangcarmos os objetivos arquitetados na pesquisa, escolhemos uma
metodologia de carater qualitativo, caracterizada pelo aprofundamento dos/as

pesquisadores/as com o objeto de estudo. Com base em Minayo (1994, p. 21 e 22):

A pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com o nivel de realidade que ndo pode
ser quantitativo. Ou seja, ela trabalha como o universo de significados,
motivos, valores, aspiracbes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espacgo mais profundo das relagbes, dos processos e
dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de
variaveis.

Considerando os conceitos discutidos em Minayo (1994) utilizamos como técnica
uma pesquisa-agéo, tendo em vista a investigacado de novas linguagens educativas que
contribuam com o processo de ensino e aprendizagem. Para tal, escolhemos como
l6cus da pesquisa para vivenciarmos nossa agao participante a Escola Municipal de
Ensino Infantil e Fundamental Professor José Miranda, situada na Rua Odilon Almeida
Barreto, 136 - Centro, no municipio de Queimadas-PB, com atuagdo no 4° ano do
Ensino Fundamental |, grupo este formado por 28 alunos/as, sendo 16 meninos e 12
meninas, na faixa etaria de 8 a 11 anos.

Os discentes em sua grande parte vivem na zona urbana e se identificam em
relacéo a sua etnia como branco, indigena e negro. Neste momento, é importante frisar
que fizemos uso da técnica de amostragem para selecdo dos questionarios

respondidos, tendo em vista que alguns/mas educandos/as nao responderam as



10

indagacdes por dificuldades de leitura e escrita e principalmente de interpretacao,
acarretando no ndo aprofundamento na reflexdo da pergunta.

Considerando os dados diagnosticados através do questionario e o0s
conhecimentos empiricos dos/as alunos/as acerca da Histéria e da historia local da
cidade de Queimadas-PB, partimos para o planejamento e a realizacdo de duas
oficinas pedagdgicas, tendo como principal veiculo metodoldgico o portfélio digital,
instrumento este essencial para mobilizagdo e mediacao significativa do conhecimento
na educacao atual.

Nesta perspectiva, perpassamos pelo levantamento de dados secundarios,
através de fontes bibliograficas, as quais nos deram respaldo para o desenvolvimento
da pesquisa, bem como para as analises das informacdes coletadas. E também pelos
dados primarios, por meio de fotografias, oficinas e questionarios aplicados aos sujeitos
das pesquisas (alunos/as), sendo estes, elementos indispensaveis para concretizagcédo
da pesquisa.

Em se tratando da parte estrutural, nosso trabalho foi construido em trés
capitulos: O primeiro aborda a educag¢ao no contexto das tecnologias digitais visando
as possibilidades educativas a partir do uso do portfolio. Nessa perspectiva, menciono
Gabriel (2008) trazendo uma discussédo acerca das diversas culturas que se fazem
presentes no cenario escolar a partir da constituicado de lagcos permeados pela auséncia
de conflitos e de indiferengas frente a cultura dos outros sujeitos que também fazem
parte da escola.

Além disso, seguindo conceitos de Moreira e Candau (2003), evidenciamos as
articulagbes existentes no espaco escolar que caracterizam o processo de construcao
da identidade pessoal e profissional do sujeito. E como nesse processo de construgédo
identitaria as tecnologias digitais se apresentam, visando atender a necessidade do
sujeito na perspectiva de Kenski (2007).

No segundo capitulo, apresentamos o saber histérico escolar nos anos iniciais
através da metodologia de ensino da histéria local, para isso posicionamos os
acontecimentos histéricos e culturais que ocorreram no passado para uma

compreensao da histoéria atual, debrugando a visdo de Souza e Pires (2010) que tras a
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importancia dos documentos, da histéria tradicional como algo valorativo aos grandes
acontecimentos de personagens heroicos, politicos e religiosos em datas marcantes.

No terceiro capitulo, cujo titulo é exibido o portfélio digital na construgdo do saber
historico escolar e a historia local nos anos iniciais, uma experiéncia na escola,
descrevendo o procedimento de atuacgao, discutindo acerca dos resultados, esses,
apoiados em Germinari e Buczenko (2012) dentre outros/as autores/as. Desta forma,
estabelecendo uma visdo a partir das novas relagdes vinculadas aos aparatos
tecnolégicos que permitem novas formas de pensar e aprender no processo de
construgéo do conhecimento e da comunicagao.

Concluimos o estudo mostrando a relevancia do portfélio digital como linguagem
de aprendizagem para o Ensino Fundamental |, descaracterizando o pensamento que a
Histéria apenas pode ser ensinada fazendo alusdo aos livros didaticos. Além disso,
elucidamos a relevancia do uso de novas linguagens educativas tecnoldgicas no
exercicio docente da educacao da atualidade.

O capitulo a seguir apresenta a educagdo no contexto da sociedade de
informag¢do e comunicagéo, considerando a diversidade cultural que esta inserida no
interior de nossas escolas como algo que pode estabelecer relagbes positivas no
processo de construgédo pessoal e profissional do sujeito. Em seguida, mostra como as
tecnologias digitais na educacdo escolar através do portfélio e conforme as
necessidades permitem a capacidade do ser humano de armazenar, criar e transformar

as informagdes no processo de desenvolvimento da aprendizagem nos anos iniciais.
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1. A educagao no contexto das tecnologias digitais: possibilidades educativas a
partir do uso do portfélio

1.1 A educagao no contexto da sociedade de informagao e comunicagao

A educacdo é um processo complexo, que ocorre nao somente no espaco
escolar, mas também em outros contextos sociais em que o sujeito esta inserido. Desde
crianca o individuo recebe influéncias do meio social e cultural que contribuem para a
formacao de sua identidade pessoal. Em virtude disso, o0 ambiente escolar preocupa-se
em atender a tal demanda, isto é, de contribuir para a formacao identitaria do corpo
discente, e € desafiado a elaborar estratégias pedagdgicas que possam levar o
individuo a compreender e a dialogar com as diversas culturas que estdo presentes no
cenario escolar a partir da constituicado de lagos permeados pela auséncia de conflitos e
de indiferencgas frente a cultura dos outros sujeitos que também fazem parte da escola.
De acordo com Gabriel (2008, p. 19):

A reflexdo atual sobre a relagéo escola e cultura pressupde a discussao
acerca das possibilidades e modalidades de dialogo, que sdo ou devem
ser estabelecidas, entre os diversos grupos sociais, étnicos e culturais
que coexistem em um espaco social de dimensbes cada vez mais
globais. Ndo basta mais lutar apenas contra as desigualdades sociais.
Mas €& preciso também buscar estratégias nas quais as diferengas
culturais possam coexistir de forma democratica.

Sendo assim, é notério que a cultura e a escola ndo sdo necessariamente
antipodas, considerando, sobretudo, que a escola baseia-se no contexto histérico e

cultural da humanidade. Como aponta Moreira e Candau (2003, p. 160):

A escola é, sem duvida, uma instituicdo cultural. Portanto, as relacdes
entre escola e cultura ndo podem ser concebidas como entre dois polos
independentes, mas sim como universos entrelagados, como uma teia
tecida no cotidiano e com fios e nés profundamente articulados.

Deste modo, o contato com as distintas culturas permite estabelecer relagdes
sociais positivas, o que fomenta o respeito mutuo, sem preconceito contra o grupo
social de que o individuo faz parte e contra as suas formas culturais. Para que essa

educacéo calcada no respeito a cultura do outro seja uma pratica efetiva, € preciso que
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na escola se reitere, a partir dos discursos e das atividades realizadas no interior do
ambiente escolar, que a cultura esta relacionada aos habitos, costumes, saberes que
caracterizam o processo de construcao da identidade pessoal e profissional do sujeito.

Considerando a diversidade cultural que esta inserida no interior de nossas
escolas, o sistema educacional é repensado pelos 6rgdos governamentais no Brasil a
partir de perspectivas que levaram em consideracao, primeiro, a formacao escolar do
individuo e, segundo, a forma como os professores lecionavam e a metodologia
utilizada por eles. Deter-se sobre tais aspectos foi visto como imprescindivel ndo so6
para se proceder as mudangas em nosso sistema de ensino, mas, sobretudo, para
atender as novas demandas sociais a partir do uso de tecnologias. Estas vém sendo
requisitadas no cenario atual de nossa sociedade, marcada pela presengca e
necessidade mais do que premente de informagdo. A busca por corresponder as
exigéncias da sociedade da informacdo, quando tomamos a escola como campo de
observagéao, acarretou o surgimento de outras praticas escolares mais afinadas com as
exigéncias dos tempos modernos.

Neste contexto, em 1990, é lancado, mundialmente, um projeto de educagéo,
cujo foco era a satisfacédo das necessidades basicas de aprendizagem, assegurando
educacéao basica de qualidade as criangas, jovens e adultos. Dentro desse cenario, 0
papel da educacgao era alfabetizar e preparar os sujeitos para o mercado profissional
capacitando-os a producgéo cientifico-tecnoldgica.

Desta forma, alimentando essa idéia, € aprovado no Governo de Fernando
Henrique Cardoso a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao, n° 9.394/96, que assegura
como educagao basica “a formacdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania, de forma que se fornegca meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores” (LDB, art. 22, 1996). Esta lei promove o compromisso de construir um pais
mais soberano, mais livre e preparado para atuar nas lutas sociais e econémicas,
construindo uma ordem social e humana capaz de gerar capital intelectual, cientifico e
social, valorizando, dessa forma, as identidades, a pluralidade cultural e a defesa das
diferencas.

Sacristan apud Moreira e Candau (2003, p. 160) afirma que:
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A educacgdo contribuiu consideravelmente para fundamentar e para
manter a idéia de progresso como processo de marcha ascendente na
Historia; assim, ajudou a sustentar a esperanga em alguns individuos,
em uma sociedade, em um mundo e em um porvir melhores. A fé na
educacao nutre-se da crenca de que esta possa melhorar a qualidade
de vida, a racionalidade, o desenvolvimento da sensibilidade, a
compreensdo entre os seres humanos, o decréscimo da agressividade,
o desenvolvimento econdmico, ou o dominio da fatalidade e da natureza
hostil pelo progresso das ciéncias e da tecnologia propagadas e
incrementadas pela educagdo. Gragas a ela, tornou-se possivel
acreditar na possibilidade de que o projeto ilustrado pudesse triunfar
devido ao desenvolvimento da inteligéncia, ao exercicio da
racionalidade, a utilizagdo do conhecimento cientifico e a geragéo de
uma nova ordem social mais racional.

Para que a educacao triunfasse, verificou-se a necessidade de mudancgas: os/as
diretores/as passaram a ser vistos como gestores, advoga-se a defesa de uma
educacédo pautada no dialogo com a cultura digital, tendo em vista o desenvolvimento
do/a aluno/a como sujeito, isto €, como uma pessoa que interage com o meio que esta
inserido, e ndo mais como aquele ser que apenas escutava, ndo expressava suas
opinides, ndo se posicionava frente aos conhecimentos que eram trabalhados pelos/as
professores/as na sala de aula.

Enfim, passa-se a ver como obsoletas a concepgao de ensino e as metodologias
segundo as quais o/a aluno/a n&o precisava problematizar as discussdes realizadas
tampouco o contexto em que estava inserido/a. Lembremos que, dentro desse antigo
paradigma educacional que passa a ser alvo de severas criticas, os sentimentos dos/as
educandos/as eram desconsiderados, uma vez que a proposta de educagédo que
vigorou durante muito tempo foi aquela em que o sujeito educativo ndo teve a
oportunidade de se posicionar critica e reflexivamente acerca do conhecimento exposto
pelo docente. Almeida (2012, p. 87) discute que: “Foi-se o tempo em que as
profissbes, os valores e as regras sociais eram predominantes aprendidos na paciente
arte da imitagdo, no convivio diario com os mestres das escolas da vida”.

Com base no pensamento de Almeida (2012), percebe-se que atualmente os/as
educandos/as sao vislumbrados como parte do coragéo da escola, como alunos/as que
podem contribuir com o desenvolvimento da instituicdo, considerando que estes sdo
questionadores e pesquisadores, colaborando, desta forma, com sua aprendizagem.

Diante desta transformacédo no palco da educacdo, o professorado € desafiado a
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elaborar estratégias de ensino cada vez mais atraentes que prendam a atengéo dos/as
discentes em sala de aula e promovam a aprendizagem entre todos inseridos nos
processos formativos escolares.

Considerando-se, pois, tal cenario, as tecnologias digitais apresentam-se como
ferramentas educativas e recurso metodolégico de que o/a professor/a pode se
apropriar no contexto da escola, propiciando assim outro ambiente de aprendizagem
dos saberes escolares. Salientemos que os instrumentos digitais ocupam um espaco
significante na maioria da vida dos/as alunos/as, uma vez que, geralmente, estes/as
acessam o computador/internet e entram em contato com as novas possibilidades de
aprendizagens veiculadas por este ambiente.

O uso de novas tecnologias como aparato no processo de ensino/aprendizagem
€ endossado pela LDB (1996), que chama atencao para importéncia da tecnologia no
espaco da educagao, conforme trecho do documento a seguir: “a compreensao do
ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em
que se fundamenta a sociedade” (LDB, 1996, Art. 32°. Il). Podemos verificar através do
referido documento a énfase do mesmo com relagéo as possibilidades de educacgéo
entre educacéo e tecnologia.

Frente aos adventos tecnologicos, equipamentos digitais e aos novos ramos da
ciéncia, como o surgimento do aparelho movel, a robdtica, a viagem do ser humano ao
espaco em sua aeronave e a internet movel, € inevitavel ministrar uma aula sem sequer
mencionar os aparatos digitais que movem a humanidade, uma vez que estes estado
presentes nos hospitais, escolas, industrias, entre outros espacos de tamanha

importancia para a sociedade. De acordo com Nadal e Papi (2007, p. 17):

E, diante dessa perspectiva, a consciéncia dos profissionais esta
relacionada a sua capacidade de perceber o quanto a educagdo esta
envolvida nesse contexto e o quanto as mudangas no setor educacional
precisam ser priorizadas, ndo para que se obedeca cegamente aos
pressupostos caracteristicos da contemporaneidade, mas para que a
educacao, enquanto processo, seja capaz de colaborar para a formagéo
de homens que respondam com firmeza a exploragdo, que sejam
idobneos o suficiente para idealizar e viabilizar mudangas reais e
positivas. Nao ha como desvincular a educagédo dessa trama, pois,
afinal, ela € um fendbmeno social, e como tal, esta enredada amplamente
na teia das relacdes que se estabelecem.
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Diante da situacdo mencionada acima, € de grande importdncia que o/a
educador/a valorize os conhecimentos empiricos que os/as alunos/as expressam sobre
a realidade digital, tendo em vista que este universo ja faz parte do cotidiano do/a
aluno/a, quando acessam a internet em casa ou em /an house’. Ferrarezi (2012, p. 16)
expde que: “[...] o jovem domina com facilidade as maravilhas da tecnologia, o
computador, video games interativos que criam a realidade virtual, cada vez mais
fascinante, os softwares que surgem a cada dia, o mundo da internet”. Com base em
tal afirmacado, acreditamos que, partindo do conhecimento prévio, é elaborado um
conceito formal e significativo que permeara o ciclo da vida do sujeito. Segundo Nadal e
Papi (2007, p. 24):

[...] o aluno deve participar na condigéo de sujeito que constroi saberes e
que os préprios saberes que ele ja traz consigo precisam ser ai
considerados e envolvidos, as decisbes sobre as situacbes didaticas
tornam-se ainda mais importantes, principalmente porque nem todas
permitem alcangar esse objetivo.

Observamos que, quando o/a professor/a valoriza o conhecimento do/a
educando/a, é alcangcado o que propdéem os Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Fundamental para os anos iniciais (2001), isto €, o ensino de educacao atrelado
a tecnologia, quando aborda que o sujeito deve “saber utilizar diferentes fontes de
informacao e recursos tecnoldgicos para adquirir e construir conhecimentos”.

Pensando na proposta dos PCNs (2011), o/a docente é provocado a repensar
sobre a sua didatica, a avaliar sua abordagem metodolégica, no sentido de procurar
perceber como em situacdo de ensino se desenvolve a aprendizagem do/a aluno/a.
Nesse sentido, € fundamental o/a professor/a refletir como os saberes trabalhados em
sala de aula estdo ou ndo articulados a metodologias que tornem o ensino significativo

na pratica escolar e na vida cotidiana do/a aluno/a.

' O termo LAN foi extraido das letras iniciais de "Local Area Network", que quer dizer "rede local",

traduzindo assim uma loja ou local de entretenimento caracterizado por ter diversos computadores de
ultima geracao conectados em rede de modo a permitir a interagdo de dezenas de jogadores conceito de
LAN House foi inicialmente introduzido e difundido na Coréia em 1996, chegando ao Brasil em 1998. A
traducdo para o portugués poderia ser "casa de jogos para computador". O plural é LAN Houses.
Disponivel em: < http://br.answers.yahoo.com/question/index?qid=20060703101942AApaRXa>. Acesso
em: 14 de abr. 2013.
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O uso da tecnologia no contexto da educacdo escolar mediada pela acao
pedagogica do/a professor/a vai depender da recepcédo deste/a ao uso de tais
ferramentas, mas, antes, é preciso saber se o/a docente teve ou tem acesso ao uso
delas articuladas a situagcao de ensino e aprendizagem.

Advogamos que o uso das tecnologias digitais no espaco escolar, a partir de
acdes mediadas pelo/a professor/a, deve promover a criatividade, a criticidade e a
reflexividade do/a aluno/a, no sentido que este possa ter acesso ao conhecimento, e ao
se apropriar desta tenha condi¢cao de fazer uma leitura de mundo, bem dentro do que
defende Freire (2002), ou possa, conforme afirma Ferrarezi (2012, p. 18): “[...]
desenvolver habilidades e atitudes voltadas a formacao de seres humanos preparados
para raciocinar, criar e trafegar com tranquilidade por situagdo que exijam atributos
comportamentais como comunicacgéo efetiva e a habilidade nos relacionamentos”.

Assim, devemos encontrar formas didaticas que possam instigar o/a aluno/a ao
conhecimento, ao querer saber mais, a ser curioso/a e a ser um sujeito pesquisador e
criativo e que esta criatividade |Ihe possibilite ser protagonista da sua aprendizagem.
Logo, como forma de envolver os/as educandos/as com a educagéo escolar, podemos
fazer uso das tecnologias digitais que neste milénio vém apresentando-se como mais

uma fonte de conhecimento que permeia a vida dos/as educandos/as.

1.2. As tecnologias digitais na educagao escolar

As tecnologias s&o produg¢des humanas que surgiram mediante a necessidade e
a capacidade do ser humano de armazenar, criar e transformar as informagées. Um fato
que merece destaque para o desenvolvimento da espécie humana ocorreu quando o
ser humano comegou a andar ereto, acontecimento este que foi possivel diferencia-lo
dos outros primatas. A partir dai, o ser humano comegou a produzir os instrumentos
apropriados as suas condi¢des, propiciando a construcédo de tecnologias. De acordo
com Kenski (2007, p. 15):

As tecnologias séo tdo antigas quanto a espécie humana. Na verdade,
foi a engenhosidade humana, em todos os tempos, que deu origem as
mais diferenciadas tecnologias. O uso do raciocinio tem garantido ao



18

homem um processo crescente de inovacdo. Os conhecimentos dai
derivados, quando colocados em pratica, ddo origem a diferentes
equipamentos, instrumentos, recursos, produtos, processos,
ferramentas, enfim, a tecnologia.

Em virtude de sua inteligéncia humana, o sujeito, fazendo uso das maos livres e
de seu raciocinio, comegou a produzir ferramentas em grupos para auxiliarem na sua
sobrevivéncia. Desta maneira, homens e mulheres organizados/as em comunidades
obtiveram o fogo e passaram a ser agricultores e agricultoras, criaram a metall]rgicaz.
Eles/as também desenvolveram o carvao, o vapor, o gas, a eletricidade, entre outros. E
importante ressaltar que cada descoberta citada permitiu o crescimento cultural da
espécie humana, bem como a modificacdo da forma de sentir, pensar e agir do
individuo.

Desta forma, entendemos que as tecnologias sempre existiram, porém
adequadas a cada época e contexto histérico. Com o decorrer do tempo e a partir da
modernidade e da necessidade humana, surgiram outros aparatos tecnolégicos como o
Ipod, data show, tablet, Iphone que permeiam ndao somente o universo escolar, mas
também salas de cinema, jogos de futebol, palestras, entre outros eventos em que o
sujeito esteja inserido.

Com base ainda em Kenski (2007), as tecnologias surgem para suprir a
necessidade do sujeito. No novo milénio, o ser humano apresenta com precisao a
interacdo, a pesquisa, 0s registros, a expressdo de seus sentimentos, bem como o
acompanhamento de noticias em tempo real. Como forma de suprir estas necessidades
digitais, surgem, atreladas aos avancgos tecnoldgicos as novas tecnologias da
informacdo e comunicagédo (NTICs), fazendo parte deste grupo ainda a televiséo, as

redes digitais e a internet. Como mostra Kenski (2007, p. 28):

[...] para a producdo e propagacédo de informacdes, a interacdo e a
comunicagdo em tempo real, ou seja, no momento em que o fato
acontece. Surgiram, entdo, as novas tecnologias da informacdo e
comunicacgao, as NTICs. Nessa categoria € possivel ainda considerar a
televisdo e, mais recentemente, as redes digitais, a internet.

2 Metalurgica: Envolve o uso da roda, do arado, e de moinhos.
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Nesse sentido, observamos que os mais recentes adventos tecnoldgicos
aproximam ainda mais a educacdo da tecnologia, visto que as duas areas tém
propostas afins, comunicagdo, interacdo e conhecimento. As duas correntes de
conhecimento, educacgéo e tecnologia, com base em Kenski (2007), sao indissociaveis,
pois é através da educacgdo que é ensinado sobre as tecnologias e é por meio de tais
tecnologias que & obtido um melhor processo de ensino e aprendizagem. Porém, isto
somente tera eficacia se os instrumentos tecnolégicos forem bem utilizados pelos/as
educadores/as.

Sob essa perspectiva, faz-se necessario que os/as professores/as se capacitem
cada vez mais, porque 0s recursos tecnologicos vém se modificando rapidamente.
Através da capacitacao, os/as docentes conhecerédo as diversas tecnologias, as quais
podem provocar transformacdes na maneira de organizar o ensino, bem como
promover uma maior eficiéncia no processo de ensino e aprendizagem. Acerca da
entrada das tecnologias no ambiente escolar, mais especificamente, acerca das
possiveis resisténcias e obstaculos que possam surgir, lembremos as seguintes

palavras de Freire (2002, p. 20):

E proprio do pensar certo a disponibilidade ao risco, a aceitagdo do novo
gue nao pode ser negado ou acolhido s6 porque € novo, assim como o
critério de recusa ao velho ndo é apenas o cronoldgico. O velho que
preserva sua validade ou que encarna uma tradicdo ou marca uma
presenca no tempo continua novo.

Como mostra Freire (2002), os profissionais da educagéo ndo podem estagnar
no tempo, devem procurar a continuidade em estudos e pesquisas, buscando sempre a
potencialidade na mediacdo do conhecimento junto ao educando. Desta forma, é
inaceitavel ignorar o ritmo da informagéo tecnolégica no novo tempo, sabemos que
os/as alunos/as tém acesso ao conhecimento digital em outros espagos extra-classe,
como as lan houses, residéncias de primos, colegas, entre outros. Por isso, como
educadores/as, devemos buscar estratégias pedagdgicas que valorizem os
conhecimentos digitais ja adquiridos pelos/as educandos/as ou, como elucida Laurrillard
apud Kenski (1997), “se n&o reavaliarmos nossas propostas metodolégicas de ensino

seremos possivelmente substituidos por um video ou uma teleconferéncia”. Com base
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em Laurrillard apud Kenski (1997, p. 68), o/a docente deve assumir uma postura que

valorize os quatros tipos de ensino através das novas NTICs:

[...] os papéis do professor e do aluno em quatro diferentes tipos de
ensino que podem ser desenvolvidos através de novas tecnologias de
comunicagao e informagao. No primeiro, o professor é o “contador de
histérias” e pode ser substituido por um video, um programa de radio ou
uma teleconferéncia, por exemplo. No segundo tipo, o professor assume
0 papel de negociador e o ensino se da através da “discussao” do que
foi aprendido fora da sala de aula (a leitura de um texto, observacao,
visita a determinado lugar, ou assistir a um filme, por exemplo). Uma
terceira possibilidade exclui inclusive a acdo direta do professor. Neste
caso, 0 aluno assume o papel de “pesquisador” e interage com o
conhecimento através dos mais diferenciados recursos multimediaticos.
O aluno aprende “por descoberta” e ao professor cabe um encontro final
com o aluno, para “ordenar” os conhecimentos apreendidos nos outros
espacos do saber. A quarta e ultima modalidade de ensino apresenta
professores e alunos como “colaboradores”, utilizando os recursos
multimediaticos em conjunto, para realizarem buscas e trocas de
informacgdes, criando um novo espacgo de ensino — aprendizagem em
que ambos aprendem.

Deste modo, consideramos que o/a professor/a deve passar pelos quatro tipos
de experiéncias junto com os/as alunos/as. Ele pode assistir a um filme a que o/a
discente ja assistiu em outro espaco fora da sala de aula; posterior a exibigdo do video,
a discussao deve ser aberta ao grupo escolar, sendo mediada pelo/a docente que junto
com a equipe fara o conhecimento audiovisual significativo a todos os envolvidos no
dialogo, facilitando desta maneira o processo de ensino e aprendizagem. Ainda com
base em Kenski (1997, p. 68):

A apropriagao dos conhecimentos neste novo sentido envolve aspectos
em que a racionalidade se mistura com a emocionalidade; em que as
intuicdes e percepcgdes sensoriais sao utilizadas para a compreenséo do
objeto do conhecimento em questao.

Nesta perspectiva, como discute Kenski (1997), concordamos com que o/a
educador/a potencialize a educagéo no novo milénio, quando a partir da apresentacéo
de um filme produz um novo saber que tem vida, sentido para o/a aluno/a. Além de

atender as exigéncias da sociedade da informag¢ao, como aponta Coutinho (2011, p. 5):
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O desafio imposto a escola por esta nova sociedade é imenso; o que se
Ihe pede é que seja capaz de desenvolver nos estudantes competéncias
para participar e interagir num mundo global, altamente competitivo que
valoriza o ser-se flexivel, criativo, capaz de encontrar soluc¢des
inovadoras para os problemas de amanh&, ou seja, a capacidade de
compreendermos que a aprendizagem nao é um processo estatico mas
algo que deve acontecer ao longo de toda a vida.

Portanto, afirmamos que a escola nao pode ficar distante das exigéncias sociais
dos/as discentes, mediante o perfil de alunos/as que a escola recebe. O papel do
ambiente escolar frente a aprendizagem e a tecnologia é fazer uso dos adventos
periféricos como: CDs, DVs, programas interativos, jogos digitais e portfélio, fazendo do
processo de ensino e da aprendizagem cada vez mais enriquecedor e significativo para

o/a aluno/a, preparando-o/a para gerir o conhecimento na sociedade da informacgéo.

1.3. O portfélio como linguagem digital na aprendizagem nos anos iniciais

Para o processo de ensino e aprendizagem dos anos iniciais, faz-se necessario
pensar em outras metodologias de ensino que propiciem os processos formativos e a
aprendizagem, no intuito de atender ao modelo de educag¢ao do novo tempo, e ainda
mais estimular/motivar o ensino e a aprendizagem. Com base em Vasconcellos (2003,
p. 163):

[...]. A mobilizacdo visa possibilitar o estabelecimento de um vinculo
significativo inicial entre o sujeito (aluno) e o objeto de conhecimento
(conteudo, matéria), provocar a necessidade, criar uma atitude
favoravel a aprendizagem, acordar, desequilibrar, fazer a ‘corte’,
‘aquecer’ a relacédo para que possa ocorrer mais interacéo: disposi¢ao
de energias fisicas e psiquicas para o ato de conhecer.

Como elucida Vasconcellos (2003), € importante que o/a educando/a seja
provocado a conhecer o objeto de estudo para que possa ter o desejo da pesquisa,
sendo esta uma rica fonte de conhecimento para o/a aluno/a em nossa atualidade.
Pensando neste modelo de educagéo da informacgé&o, os recursos tecnologicos podem
ser utilizados como linguagem educativa na abordagem metodologica do/a professor/a

em sala de aula.



22

Deste modo, chamamos a atengcdo para o portfolio digital em situacédo de
aprendizagem e sequéncia didatica como forma de motivar e viabilizar a aprendizagem

do/a aluno/a. De acordo com Gardner apud Raizer (2007, p. 58):

Portfélio € uma palavra de origem inglesa. Mas, em cada lugar do
mundo o portfélio encontra o significado diferente, do italiano portafoglio
significa recipiente onde se guarda folhas soltas. Porta-félio, como é
conhecido no Canada, quer dizer uma amostra de dossié. Este, por sua
vez, originado do francés — dossier — é considerado um recipiente ou
pasta onde sao guardados todos os materiais produzidos pelos
estudantes.

Como evidencia Raizer (2007), o termo portfélio apresenta distingdo em seu
significado de acordo com o lugar que é utilizado, mas para o campo educacional o
portfélio da aprendizagem é similar ao significado francés, uma vez que é um recipiente
informativo produzido pelos alunos. Como mostra Shores e Grace apud Raizer (2007, p.
59):

O portfélio de aprendizagem é [..] aquele que as criangas mais
utilizam, e, também, o maior. Ele contém: anotagbes, rascunhos,
projetos em andamento e amostras de trabalho. Enfim, esse portfélio vai
armazenando todas as producgdes das criangas [...]. Na instituicdo, todas
as atividades e trabalhos realizados pelas criangas sao recolhidos e
armazenados pelas professoras em caixas especificas. Quando as
atividades tém produtos coletivos, os registros sao fotografados, para
serem disponibilizados posteriormente.

Baseada em Raizer (2007), podemos afirmar que o portfélio € um veiculo
metodolégico que tem a preocupagdo com uma aprendizagem contextualizada,
reflexiva e significativa centrada principalmente no/a educando/a, o qual valoriza o
conhecimento histérico cultural do/a aluno/a. Além disso, o trabalho com o portfélio
digital em sala de aula potencializa a educacao da sociedade atual, tendo em vista que,
através da elaboracao deste recurso digital de ensino e aprendizagem, o/a aluno/a é
estimulado a observar e refletir sobre a realidade em que esta inserido.

Para tanto, € de grande relevancia que o professor elabore seu planejamento,
sendo este, um elemento norteador da atuacdo docente. Como mostra Cavalcante
(2011, p. 9):
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Na medida em que um professor planeja suas aulas, a partir do desejo
dos [alunos], ele abre a possibilidade de romper com a ideia de que ha
um conteudo a ser seguido depois do outro, uma ordem logica para
aprender. [...] Esse processo se da por parte do professor, ao preparar
as aulas, [...] os alunos irdo construir o seu conhecimento cadenciado a
partir de um conjunto de atividades que responderdo as perguntas
prévias.

Conforme Cavalcante (2011), o planejamento, além de orientar o trabalho do/a
educador/a, proporciona ao/a aluno/a, através de um conjunto de atividades elaborado
pelo/a professor/a, a construcdo de conhecimentos significativos para o/a aluno/a. E
nesta perspectiva que elencamos o trabalho com o portfélio digital, visto que este

estimula o/a aluno/a a fazer escolhas e a tomar decisdes sobre o que quer incluir no
trabalho digital. Como aponta Frison (2008, p. 216):

O portfélio € uma estratégia utilizada nesta etapa de ensino, através dela
crianga solidifica sua aprendizagem fundamental para o futuro,
principalmente a do ‘aprender a aprender’. Este processo passa a ser
determinante para a compreensdo cognitiva, metacognitiva, bem como,
para a constru¢do da autonomia [...]. O portfélio passa a ser um
instrumento em que o préprio aluno consegue responder a questdes da
realidade contextual, além de perceber seus avangos e suas
dificuldades, agindo sobre elas, impulsionado pelas intervengdes feitas
pelo professor.

Com base em Frison (2008), reiteremos que o portfélio digital auxilia os/as
educandos/as a avaliar seu proéprio trabalho e desempenho, além de permitir o dialogo
entre o/a professor/a e cada aluno/a. Portanto, enfatizamos que o portfélio nao extingue
0s recursos tradicionais, mas sim € um instrumento metodoldgico que inova a proposta
educativa docente e descortina a ideia de que as tecnologias digitais ndo podem ser
utilizadas na educagao escolar.

Considerando a importancia de novas linguagens educativas no dialogo entre o
ensino e a aprendizagem elaboramos o portfélio digital a partir do programa Microsoft
Office  PowerPoint. Recurso este utilizado para elaborar slides no computador,
apresentando como vantagem a dinamicidade e a interatividade na apresentacdo de
conteudos de cunho educativo ou ndo. Sendo assim, os slides foram produzidos por
meio de fotografias dos espacos educativos, culturais, arquitetdnicos, entre outros da

cidade de Queimadas — PB.
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2. O Saber historico escolar nos anos iniciais: metodologia de ensino da histéria

local

2.1. Metodologia de ensino de Histéria nos anos iniciais: dilemas e perspectiva

“Historia’ é exatamente o passado sobre o qual 0s
homens tém de voltar o olhar, a fim de poderem ir a
frente em seu agir, de poderem conquistar seu futuro.”
Jorn Rusen®

Sabemos que para entender a Histéria atual precisamos conhecer e
compreender acontecimentos histoéricos e culturais que ocorreram no passado, antes
mesmo de a Histéria ser reconhecida como uma ciéncia e como uma disciplina no
curriculo escolar.

A priori, na época colonial, o ensino da Histéria era de carater religioso ou
hagiografico' com foco nos ensinamentos biblicos e com cunho catequético, como

corroboram Souza e Pires (2010, p. 22):

No periodo colonial, a educagao desenvolveu-se muito pouco ficando a
encargo da Igreja, especialmente da Companhia de Jesus, principal
ordem religiosa atuante nesse periodo. Assim, a educacdo, além de
muito restrita, era diretamente vinculada as ideias religiosas. A histoéria
ensinada era quase unicamente histéria biblica ou hagiografica. Era na
verdade uma matéria encarregada de ajudar na catequese e na
formacao de uma moral catdlica.

Nesta perspectiva, como discutem Souza e Pires (2010), percebemos que os

ensinamentos historicos e culturais eram restritos, ndo tendo um carater libertador,

3RUSEN, Jorn. Razao historica: teoria da historia: os fundamentos da ciéncia histérica. Brasilia:
Editora UNB, 2001.

* O termo hagiografia € de origem grega (hagios - santo; grafia - escrita). Hagiografia seria como uma
“biografia”, que consiste na descrigdo da vida — milagres — morte — canonizagéo — culto de algum santo,
beato, virgem, um abade ou demais servos de Deus proclamados por algumas igrejas cristas, devido a
sua vida e pela pratica de virtudes cristds. E o ramo da Histéria da Igreja dedicado & vida e culto dos
santos. Também esse estudo é visto em outras religides como Budismo e Islamismo, acerca de homens
e mulheres cujas biografias interessam ao culto ou a crenga dos mesmos. SANTOS, Juberto. Histéria da
igreja. Disponivel em: <http://www.catequisar.com.br/texto/colunas/juberto/06.htm>. Acesso em: 03 de
jun. 2013.
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democratico e nem centrado no sujeito, exaltando, por sua vez, as caracteristicas
sociais e politicas da época, bem como o modelo de uma educagao tradicional
caracterizada pela néo participagdo do sujeito no seu processo de formagao escolar,
formacao esta em que o/a aluno/a néo é estimulado/a a expressar sua opiniao, mas sim
ouvir os ensinamentos passados sem questiona-los. Conforme apresenta Saviani apud
Ledo (1999, p. 91):

O ensino tradicional pretende transmitir os conhecimentos, isto é, os
conteudos a serem ensinados por esse paradigma seriam previamente
compendiados, sistematizados e incorporados ao acervo cultural da
humanidade. Dessa forma, € o professor que domina os conteudos
logicamente organizados e estruturados para serem transmitidos aos
alunos. A énfase do ensino tradicional, portanto, esta na transmissao
dos conhecimentos.

De acordo com a abordagem de Ledo (1999), entendemos que a pedagogia
tradicional caracteriza-se por privilegiar o polo da tradi¢gao constituida, na qual o saber é
transmitido sem possibilidades de questionamentos. Neste modelo de educagédo em
questdo, o/a professor/a detém o saber e a autoridade em sala de aula, ndo sendo
viavel o dialogo entre docente e discente, pois existe uma disciplina a ser seguida para
assegurar a atencao e o siléncio, descartando a valorizagado do raciocinio e valorizando
a memorizagao.

O paradigma de educacéo tradicional ainda é semeado no século XIX, quando a
Historia estabeleceu-se como uma ciéncia. Este fato contribuiu para a regulamentagéo
desta disciplina no curriculo escolar. Considerando que o componente curricular estaria
presente na educacgao escolar, Joaquim Manuel de Macedo, professor do colégio Pedro
II, elaborou manuais escolares contemplando as tendéncias educacionais para todo o
pais. Posteriormente, em 1840, com a anuéncia do imperador, o Instituto Historico e
Geografico Brasileiro (IHGB) organiza a Histéria oficial do Brasil, almejando a

construcdo da identidade nacional:

O surgimento da Historia enquanto ciéncia, no século XIX, vai favorecer
sua regulamentacdo como disciplina escolar. E neste contexto que v&o
surgir os primeiros manuais escolares como o produzido por Joaquim
Manuel de Macedo, professor do colégio Pedro Il, do qual emanavam as
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tendéncias educacionais para o resto do Pais (SOUSA e PIRES, 2010,
p. 22).

Neste contexto, ainda consoante Souza e Pires (2010), o ensino de Histéria
evidencia fatos passados e documentais, privilegiando acontecimentos de ordem
politica e religiosa, se firmando nesta perspectiva como uma histéria tradicional que
valoriza os grandes acontecimentos de personagens herdicos em datas marcantes. No
final do século XIX, com a chegada da Republica, a educagéo religiosa aos poucos
perdeu seu vigor ganhando espaco a educacgao civica e moral, como forma de manter a

ordem civica e exaltar a patria:

E o momento de fortalecimento de herois republicanos como Tiradentes,
por exemplo. A partir dos materiais utilizados nos primeiros anos da
década de 1940 na disciplina de ‘Histéria do Brasil’, como biografias
destes ‘herois’, é possivel inferir uma ideia de Historia ‘fundada na
compreensdo dos grandes acontecimentos’ e voltada para o
fortalecimento dos ‘sentimentos de civismo, os direitos e os deveres das
novas geragdes com a Patria e a humanidade’ (SOUSA e PIRES, 2010,
p. 33).

Conforme a discussao evidenciada por Souza e Pires (2010), observamos que o
ensino de Historia ainda tem suas raizes arraigadas em acontecimentos histéricos e
sem produgbes de significados pelo individuo, descaracterizando o sujeito como
membro participante de sua historia.

Com o golpe militar de 1964 e a implantacdo do regime militar no pais, a
disciplina de Histéria associa-se a Geografia, fundindo-se em Estudos Sociais, com
objetivo de preparar o/a aluno/a para cumprir seus deveres com a comunidade, com o
Estado e com a Nacdo. Na época em questdo, a totalidade (corpo e mente) do ser
humano nao € respeitada, historia é proibida e discursos silenciados como forma de
manter a seguranga nacional, como afirma Mathias (p. 44, 2011): “[...] o ensino de
histéria posterior ao ano de 1964 estava amplamente vincado pelo ideario de seguranca
nacional e desenvolvimento econémico [...]".

Desta forma, como elucida Mathias (2011), a disciplina escolar de histéria foi
desprovida de olhar critico, submetendo-se apenas como arma ideoldgica para o
Estado. No entanto, profissionais, vinculados as areas de Historia e Geografia,
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mobilizaram-se vislumbrando a independéncia de ambas as disciplinas. O movimento,
por sua vez, foi positivo gracas ao fim do regime militar. Neste cenario, ocorreram
discussdes acerca de novas abordagens para o ensino de Histéria, como apresentam
Souza e Pires (2010, p. 41):

Nesse contexto, surgiram propostas radicais como as de Minas Gerais,
profundamente marcadas pelos conceitos marxistas e a proposta
paulista, com uma marca maior da nova histéria francesa. No entanto, é
preciso considerar que em todos os casos houve mudancas. A histéria
passou a ter a funcdo de formar cidadaos criticos e atuantes em seu
meio social. Os métodos de ensinar também sofreram alteracdes e,
embora com varias dificuldades, tentou-se implantar uma nova
metodologia, conhecida nos meios educacionais como construtivista.

Segundo Souza e Pires (2010), compreendemos que o sujeito apos discussdes
acerca de abordagens histéricas passou a ser percebido como um ser humano
multicultural e multifacetado que participa do meio social, contribuindo desta maneira
com as mudangas historico e cultural de sua época. Nesse intuito, como educadores e
educadoras, precisamos repensar nosso papel enquanto formador/a social, tendo em
vista a producéo de conceitos significativos para o/a educando/a, expostos por Peixoto
e Azevedo (2010, p. 9):

A construcdo do conhecimento devera efetuar-se pela capacidade de
situar toda a informagdo em seu contexto e, se possivel, no conjunto
global no qual se insere, o que implica ndo sofisticar, formalizar e
abstrair, e sim, a possibilidade de conceituar e globalizar.

Neste intuito, como reiteram Peixoto e Azevedo (2010), o/a aluno/a deve ser
capaz de formular seus préprios conceitos. Para tal o/a professor/a criara situagdes de
ensino favoraveis para alcancgar o objetivo almejado, a aprendizagem do tema abordado
pelo discente. Nesse sentido, o/a docente através de estratégias de ensino e
aprendizagem deve procurar despertar a curiosidade do/a aluno/a para conhecer a sua
vida, privilegiando desta forma uma ‘Histéria viva’'. Histéria esta em que o/a educando/a
compreendera a realidade que o rodeia associando acontecimentos do presente ao

passado. Como indicam os PCNs (1997) do ensino Fundamental I:
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compreender a cidadania como participagdo social e politica, assim
como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando,
no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperagdo e repudio as
injusticas, respeitando o outro e exigindo para si o mesmo respeito.

Sendo assim, entendemos que enquanto educador e educadoras precisamos
rever as propostas pedagdgicas para o ensino de Histdéria como forma de incluir o/a
aluno/a no processo de ensino e aprendizagem, integrando-o/a como agente da sua
prépria histéria. Para tal, como forma de motivar o/a discente a conhecer seu processo
de formacédo histérico e cultural, sugerimos o uso de novas linguagens educativas
escolar, a exemplo do portfolio digital, tendo em vista que este favorece a construcao
de conceitos significativos e reflexivos para a vida do/a educando/a, quando elabora um
material acerca da histéria local do seu municipio. Além disso, esta metodologia de
ensino através das NTICs adéqua-se a realidade vivenciada no novo século pelo ser

humano, potencializando a educagéo escolar da sociedade atual.

2.2. A historia local na aprendizagem do saber histérico nos anos iniciais

“A principal meta da educacao é criar homens que sejam capazes de fazer coisas novas, néo
simplesmente repetir o que outras geragdes ja fizeram. Homens que sejam criadores, inventores,
descobridores. A segunda meta da educacéo é formar mentes que estejam em condi¢des de criticar,
verificar e ndo aceitar tudo que a elas se propoe”.

Jean Piaget

A educacédo escolar que vigorou por muito tempo no Brasil ndo oferecia
condi¢cbes ao sujeito de refletir sobre o instrumento de estudo em questdo, uma vez que
era pautada na transmissdo de conhecimento. Entretanto, percebeu-se que este
modelo de educacgéo ndo atendia as transformacgbes econbémicas, sociais, historicas e
culturais da época. Nesta perspectiva, na década de 90, a educagéo sofreu mudancas,
a fim de entrar em sintonia com as demandas sociais do novo tempo. Essas
modifica¢des viabilizam ao ser humano construir seu saber de maneira significativa e

contextualizada com sua época. De acordo com Freire (1996, p. 21):

Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construgdo.
Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a
indagacgdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibigdes;
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um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a de
ensinar e ndo a de transferir conhecimento.

Com base na citagdo de Freire (1996), é de fundamental importancia que o/a
educador/a assuma uma postura renovadora em sala de aula, oferecendo ao/a
educando/a possibilidades de formar e construir seu saber. Para atingir tal objetivo, &
necessario que o/a docente valorize os conhecimentos empiricos dos/as alunos/as.

Considerando esta proposta renovadora para educagéo, realizamos o trabalho
com o portfélio digital através da historia local do municipio de Queimadas-PB, uma vez
que avaliamos este tema de suma relevancia para a vida das criangas no ensino
fundamental I. Os PCNs (1997, p. 40) afirmam que “Os estudos da histéria local
conduzem aos estudos dos diferentes modos de viver no presente e em outros tempos,
que existem ou que existiram no mesmo espago”.

Nesse sentido, entendemos que, a partir da histéria local e da influéncia do meio
em que o/a aluno/a e a escola estéo inseridas, € possivel estabelecer uma nova viséo
sobre o aprendizado da Historia, fazendo com que a crianga perceba que faz parte da
histéria do seu lugar. De acordo com Schmidt e Cainelli apud Germinari e Buczenko
(2012, p. 132), o trabalho com a histéria local em sala de aula viabiliza diferentes

situagdes de aprendizagens, como podemos observar abaixo:

Sao varias as possibilidades do trabalho com a histéria local, como
estratégia de aprendizagem, segundo Schmidt e Cainelli (2009), sendo:
a possibilidade de inserir 0 aluno na comunidade da qual & parte,
criando a historicidade e a identidade dele; despertar atitudes
investigativas, com base no cotidiano do aluno, ajudando-o ainda a
refletir sobre a realidade que o cerca e seus diferentes niveis,
econdmico, politico, social e cultural; o espagco menor possibilita ao
aluno a visdo de continuidade e diferencas com as evidéncias de
mudangas, conflitos e permanéncias; e a histéria local pode
instrumentalizar o aluno para uma historia da pluralidade, onde todos os
sujeitos da histéria tenham voz.

Segundo Germinari e Buczenko (2012), o estudo da Histéria através da historia
local possibilita ao/a aluno/a no ensino fundamental | a compreenséo das diferentes
construgdes identitarias em uma sociedade multifacetada, contribuindo desta maneira
para a construcdo da identidade do sujeito e descaracterizando uma educacao

tradicional, como aponta Toledo (2010, p. 745):
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A histéria local, visivel como proposta para o ensino de Histéria e aceita
em boa medida entre os envolvidos com o tema, pode permitir romper
com a histéria tradicional e superar, em qualidade de saber histérico, os
Estudos Sociais, uma vez que permite romper com a pratica de
transposicdo de conteudos pré-estabelecidos para o estudo regulado do
passado nacional.

Conforme Toledo (2010), entendemos que € possivel construir um saber
histérico desconsiderando a memorizacao de datas e personagens herdicos que estao
enraizados na historia do pais. Neste cenario, € relevante o trabalho pedagdgico com
fotografias, entrevistas, desenhos do passado e do presente, possibilitando desta forma
a construcao de textos, leituras e, por sua vez, a construgdo do conhecimento pelo/a

educando/a, segundo Omuro e Filho (2009, p. 3):

A Nova Historia ampliou as fontes, abriu espago para os documentos
materiais, para os fragmentos, para o que ndo foi escrito nos textos
oficiais em linguagem culta, para as lembrangas nao rigorosamente
cronolégicas, para os depoimentos das pessoas comuns.

Desta forma, como exposto na citacdo de Omuro e Filho (2009), percebemos
que a proposta metodoldgica dos/as professores/as deve ter um carater libertador, sem
estar presa em aulas expositivas, livros didaticos, promovendo assim relagcbes

significativas no processo de ensino e aprendizagem.
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3. O portfélio digital na construgao do saber historico escolar: a histdria local nos

anos iniciais uma experiéncia na escola

3.1. A escola e seus espacgos de aprendizagem

Para realizacao das oficinas pedagdgicas planejadas no Trabalho de Concluséo
de Curso — TCC, optamos pela Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental
Professor José Miranda, situada na Rua Odilon Almeida Barreto, 136 - Centro, no
municipio de Queimadas-PB, zona Agreste do estado da Paraiba. As visitas para a
atuacéo docente transcorreram no periodo de 11 a 13 de junho de 2013, no turno
matutino.

A unidade de ensino, inaugurada no ano de 1972, a priori pertencia a rede de
escolas privadas, funcionando nos turnos manh& com o ensino ginasial, hoje
fundamental Il e a tarde com o ensino primario, agora fundamental I. Entretanto, em 03
de margo de 2009 na gestdo publica de José Carlos de Sousa Régo, popularmente
chamado por “Carlinhos de Tiao”, a instituicado de ensino foi municipalizada.

Atualmente, a escola exerce suas respectivas fun¢des no turno matutino das 7h
as 11h e no horario vespertino das 13h as 17h. Nesses expedientes, os sujeitos estdo
dispostos da seguinte maneira: 01 gestora, 01 adjunta, 03 coordenadoras, 04
secretarias, 22 professores/as, 02 auxiliares de cozinha, 01 cozinheira, 14 auxiliares de
servigos gerais, 04 vigilantes e 612 discentes. Além disso, conta com assisténcia de
uma psicéloga e uma assistente social da Prefeitura Municipal de Queimadas-PB.

Quanto a orientacdo curricular para a educacao infantil e fundamental, e as
implicagbes referentes as dimensdes da pratica do/a docente, foi explicitado pela
gestora que o planejamento pedagoégico ocorre bimestralmente, no qual se fazem
presentes as coordenadoras, a gestora e as professoras. Nesta perspectiva, esses
momentos consistem na elaboragcdo de atividades e projetos pedagdgicos de
fundamental importancia para o desenvolvimento sécio, afetivo e cultural, bem como os
processos mentais superiores das criangas, estas sdo consideradas o centro para a
execugao ou nao do planejamento, por ser de carater flexivel. Conforme Redin (2007,
p. 84):
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E é nas relagdes e nas trocas que se ressignificam os saberes/fazeres.
Também n&o podemos mais acreditar numa concepg¢do de educagao
determinista e adultocéntrica onde o professor detém o conhecimento e
o controle de tudo o que ocorre no espaco escolar pelo planejamento. O
papel do planejamento sé é importante enquanto apoio, tanto de revisao,
como de exercicio de imaginagao, de levantamento de possibilidades de
uma acao educativa num tempo/lugar chamado escola. Serve para
recolocar o papel do professor como um dos mediadores do processo de
aprendizagem humana.

Quanto a estrutura fisica do estabelecimento de ensino, ela é de alvenaria com
31 dependéncias distribuidas da seguinte maneira: 08 salas; 01 bloco com 09
banheiros, sendo 04 masculinos e 04 femininos, ha também um banheiro para uso
exclusivo de todos os funcionarios; 01 cozinha; 01 dispensa; 01 secretaria, 02 patios,
um sem cobertura e outro coberto, local este utilizado para eventos e recreagdes.
Embora haja algumas necessidades quanto a estrutura fisica da escola, esta se
encontra em boa conservacao, com mobilidrios adequados, salas arejadas e iluminadas
para o processo de ensino e aprendizagem.

Esta repartigdo publica possui uma vasta variedade de jogos pedagdgicos, os
quais sao raramente utilizados. Quanto aos recursos audiovisuais observamos a
existéncia de 01 som, 01 TV, 01 DVD, 01 computador, 01 notebook, 01 caixa
amplificada de som e 01 camera digital.

Por ser uma escola municipal, € mantida pela Secretaria de Educacao, Cultura e
Desporto, pela Prefeitura Municipal e pelo Governo Federal através do Programa
Nacional de Alimentagcdo Escolar - PENAE, tendo como objetivo atender as
necessidades nutricionais dos/as alunos/as durante a permanéncia em sala de aula.
Os repasses de verbas sao efetuados diretamente na conta da escola e administrados
pelo Conselho Escolar.

Este é a unica instancia existente nesta unidade de ensino, servindo apenas
como instrumento de regulagao e gerenciamento dos recursos financeiros, uma vez que
o membro escolhido para ocupar o cargo da presidéncia advém por indicacdo da
Secretaria de Educacédo junto a gestdo. Todavia, segundo Veiga (1998), tal instancia
deve ser de carater consultivo e deliberativo, formado por representantes de todos os
segmentos da comunidade escolar, o que na referida escola ndo acontece. A escolha

dos componentes deve acontecer em reunides para que em seguida estes possam
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eleger o presidente e o vice-presidente deste colegiado, a fim de contribuir para seu
funcionamento democratico. Para isso, esta instédncia deve ter como eixo norteador o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP), o que nesta escola fica a desejar, uma vez que até
o0 presente momento houve apenas reunides informais acerca da elaboracdo de tal

projeto.

3.2. A experiéncia com portfélio digital na aprendizagem da histéria local

Os ambientes digitais de aprendizagem como metodologia do trabalho docente
podem contribuir com a atividade pedagogica do/a professor/a e do/a aluno/a, além de
inovarem o processo de ensino e aprendizagem, considerando que, permite a interagao
do/a educando/a ao conteudo estudado.

O portfélio digital € um meio de aprendizagem que permite o trabalho com as
imagens. Nesse sentido, essa nova ferramenta digital mobiliza a educagdo da
atualidade nas diferentes etapas de ensino, especificamente o nivel voltado para
criangas, tendo em vista que estas vivem em uma época em que as imagens se
apresentam como um espaco significativo em suas vidas.

Atualmente, as criangas vivem no mundo de visibilidade audiovisual
vislumbrados em diferentes espacos educativos ou ndo. Sendo assim, € importante que
o/a educador/a desperte para o uso do portfélio, caracterizado como um dinamico
instrumento de ensino por mobilizar os/as alunos para com a aprendizagem do
conteudo mediado, estabelecendo novas relagdes para a construgédo do conhecimento
intelectual e para a comunicagao, formulando desta forma novas formas de pensar e
aprender. Acerca da relevancia das novas tecnologias no processo de ensino-

aprendizagem, Souza (2010, p. 128) afirma:

As novas tecnologias ajudardo de forma efetiva o aluno, quando estes
estiverem na escola e nesse momento eles se sentirdo estimulados a
buscar e socializar com esses recursos de forma a melhorar seu
desempenho escolar. Essas ferramentas tecnologicas além de facilitar o
acesso aos novos conhecimentos servem também de base para novas
adaptacbes aos sistemas variados de transmissao de conhecimento de
maneira a melhorar, transferir e transformar os fatores complicados em
algo mais acessivel e sedimentado, transformando a teoria em pratica.
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Ainda com base em Souza (2010), lembremos que os aparatos digitais facilitam
a pratica pedagdgica do/a educador/a, com a formagédo do conhecimento cientifico e
com o desenvolvimento das funcbes psicoldgicas do sujeito, formando-o como ser
reflexivo e ativo na sociedade.

Neste contexto, é relevante enfatizar que no meu exercicio docente nos anos
iniciais do ensino fundamental |, quando planejo uma aula com auxilio dos recursos
digitais, como: video, portfolio, musicas, & perceptivel um maior envolvimento das
criangas, inclusive daquelas que tém necessidades especiais de educacdo. Uma
dessas experiéncias foi vivenciada no ano de 2012. No referido periodo, havia um aluno
do 1° ano do Ensino Fundamental |, sendo denominado neste momento como “Pérola®”.
Este ndo se mostrava interessado pelos conteudos mediados em sala de aula.

Certo dia, na ocasido do intervalo escolar, conversei informalmente com “Pérola”
e notei que ele era uma crianca bastante criativa e inovadora que gostava de estudar,
porém o que despertava a atencdo dele era algo relacionado aos jogos digitais.
Considerando este fator essencial para desenvolver as habilidades educativas de
“Pérola”, planejei uma aula acerca dos tipos de moradia com o auxilio do portfélio e
video educativo relacionando ao tema abordado. Neste momento, foi perceptivel o
envolvimento do discente durante a aula e ainda mais quando apresentei o video. Apds
este episodio, foi notoério o progresso no desenvolvimento das atividades escolares,
bem como uma maior aproximagéao entre a professora e “Pérola”.

Deste modo, é visivel que as tecnologias digitais impulsionam a criatividade, o
aumento da autoestima dos sujeitos envolvidos na dialética entre o ensino e
aprendizagem, além de permitir que adquiram novos valores e modifiquem o
comportamento transformando as tarefas arduas, negativas e dificeis em algo dinamico,

positivo e facil.

® Pérola de acordo com Ferreira (2001, p. 529) significa “sf. 1. Glébulo duro, brilhante, nascarado, que se
forma nas conchas dalguns moluscos bivalves. 2. Fig. Pessoa de 6timas qualidades morais. Em nosso
trabalho quando nos referimos ao termo “Pérola”, fazemos mengédo ao um aluno que por questdes éticas
teve seu nome original oculto. Além dissi, escolhemos esse verbete por “Pérola ser um aluno que
transmite brilho, emocao e alegria para vida dos sujeitos que os cerca. FERREIRA, Aurélio Buarque de
Holanda [et al]. Miniaurélio Século XXI Escolar: O minidicionario da lingua portuguesa. 4 ed. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 2001.
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Considerando os fatores em questdo e com a proposta de inovar o ensino de
historia local do 4° ano dos anos iniciais na Escola Municipal de Ensino Infantil e
Fundamental Professor José Miranda, no municipio de Queimadas-PB, optamos em
trabalhar com o portfélio digital, como uma nova linguagem metodolégica para o
processo de ensino e aprendizagem.

A utilizagdo do veiculo digital educativo em epigrafe foi importante, uma vez que
permitiu levar para sala de aula o conteudo de historia local, fazendo com que os/as
alunos/as ampliassem seus conhecimentos acerca da histéria de sua cidade. De acordo
com Germinari e Buczenko (2012, p. 130): “[...] utiliza-se da histéria local para que a
crianca entenda que faz parte de uma historia que esta em seu entorno, principalmente
da cidade onde vive, devendo configurar-se, assim, como participe desse processo,
como um sujeito histoérico”.

Nesta perspectiva, o ensino de histéria local, conforme Germinari e Buczenko
(2012) é relevante para a formagéo identitaria do ser humano, considerando que, antes
mesmo de o sujeito conhecer outras histérias, € preciso conhecer a histéria local do seu
municipio, compreendendo desta maneira a sua formacgao historico e cultural. Assim,
como apontam Moreira e Candau (2003, p. 156): “[...] Nao ha educacgéo que nao esteja
imersa na cultura da humanidade e, particularmente, do momento histérico em que se
situa”.

Sendo assim, como mostram os autores mencionados acima, nao é possivel
arquitetar uma atuagcédo pedagogica sem fazer referéncia cultural ao contexto dos/as
alunos/as envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Ainda é importante
destacar que, para que esta atuagédo se torne ainda mais satisfatéria, o/a educador/a
deve selecionar uma estratégia pedagodgica que faca parte da vivéncia dos/das
alunos/as, envolvendo-os/as ao conteudo apresentado.

Logo, a escolha pelo portfélio digital como ferramenta didatica pedagogica para a
realizagcéo das oficinas foi bastante relevante, pois € um suporte metodolbgico que traz
novas possibilidades para a mediacéo do conteudo da histoéria local, além de envolver e
motivar os/as educandos/as com o tema estudado. Sendo assim, foi visivel que o

portfélio contribuiu para o ensino sobre o saber histérico da localidade de Queimadas-
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PB nos anos iniciais, repercutindo e criando novas possibilidades de atuagéo na pratica

docente e na aprendizagem do/a aluno/a.

3.3. Representagées da historia de Queimadas-PB: as percepcoes dos/as

alunos/as a partir do uso do portfolio

Sabe-se que na pratica docente, além do trabalho com livro didatico, é
necessaria a mediacdo pedagodgica por meio de outras ferramentas metodolégicas.
Considerando esse aspecto, partimos para o trabalho com o portfolio digital na turma do
4° ano do ensino fundamental I.

Para tanto, no primeiro momento aplicamos um questionario, a fim de perceber
as impressodes dos/as discentes acerca do ensino de Histéria e historia local. Sobre o
ensino de Historia o aluno C. S. M respondeu: “Gosto porque tém muitas histérias de
indios”. O educando J. L. B. M disse que “[...] gostava das aulas de Historia porque
aprendia mais sobre o passado. E o aluno V. C. S mostrou que “ndo gosta das aulas de
Histéria porque a professora faz muito texto”.

Na fala desses educandos, é perceptivel o encanto pelo estudo da Histéria, o
desejo de saber suas origens, entretanto, também é visivel que alguns deles, apesar de
gostarem da disciplina, apresentam antipatia a metodologia usada pela educadora.
Sendo assim, é relevante que o/a mestre repense sobre suas estratégias didaticas,
vislumbrando motivar o/a aluno/a para o ensino de Histéria. Com base em Moraes e

Varela (2007, p. 9), lembremos que:

A motivacado deve receber especial atencdo e ser mais considerada
pelas pessoas que mantém contato com as criangas, realgando a
importéncia desta esfera em seu desenvolvimento. A motivacdo é
energia para a aprendizagem, o convivio social, os afetos, o exercicio
das capacidades gerais do cérebro, da superacdo, da participacéo, da
conquista, da defesa, entre outros.

De acordo com Moraes e Varela (2007), é importante que o/a educador/a
assuma uma postura mobilizadora, contribuindo com a aprendizagem significativa do/a
aluno/a. Para tal, ele/a precisa despertar o desejo, criar a necessidade e a vontade de
aprender nos sujeitos integrantes do processo de ensino e aprendizagem. Quanto as
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dificuldades em aprender Histéria, os educandos responderam: L. P. M: “Sim, porque é
dificil de entender e complicado”. G. A. P: “Nao, porque a professora ensina bem”. J. R.
J: “Sim, porque é dificil de entender”. M. B. C: “Nao, porque eu sempre escuto a
professora, e por isso aprendo”.

Através das respostas dos/as discentes, observamos a dificuldade de alguns em
entender a Historia, entretanto os/as outros/as ndo apresentam esse problema, tendo
em vista que a professora ensina bem. Na linguagem escrita dos/as alunos/as, € notério
que a educadora faz uso de uma metodologia tradicional, uma vez que opta em suas
aulas pela escritura de textos longos e extensas discussdes, sem considerar os
conhecimentos empiricos dos educandos. Sobre esse aspecto, Oliveira e Leite (2010,

p. 8) abordam que na concepcgao tradicional:

o aluno é considerado receptor passivo de informacdes preestabelecidas
pelo sistema ou instituicdo educacional, que deve criteriosamente
selecionar e preparar os conteudos a serem transmitidos as novas
geracOes. A avaliacdo da aprendizagem baseia-se na capacidade de
reproducdo fiel das informagbes ensinadas.

Fazendo alusdo a Oliveira e Leite (2010), os sujeitos envolvidos com a
aprendizagem sdo desconsiderados, causando por sua vez uma apatia ao ensino
tradicional, fator este que faz os/as alunos/as se mostrarem desinteressados/as pelo
tema abordado. Neste caso, é preciso que o/a professor/a assuma um novo
posicionamento frente ao ensino de Histéria, utilizando linguagens didaticas
diferenciadas, propiciando desta maneira aos/as discentes um processo de
aprendizagem mais interativo, prazeroso e que tenha significado para sua vida.

Partindo para a abordagem da histéria local, referente ao que os sujeitos sabem
sobre a histéria de sua cidade e o de que mais gostam, os/as discentes apontaram: T.
M. S. L: “Nada. Gosto das lojas, pragas, padarias, as pessoas, os carros, farmacias e
etc”. E. S. T: “Eu ndo sei de nada. Gosto da praga, biblioteca, escola, loja e igreja”. M.
B. C: “Eu sei que o nome de Queimadas era Tataguacu. Gosto da igreja, da praca e da
minha escola”. Diante do discurso dos/as alunos/as, analisamos que eles/as discutem
resumidamente os conteudos acerca da historia local do seu municipio, 0 que se

contrapbe a teoria de Schmidt e Cainelli apud Germinari e Buczenko (2012, p. 131),
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quando mostram que é a partir do ensino de histéria local que os/as alunos/as

compreendem a Historia global:

O estudo da localidade ou da historia regional contribui para uma
compreensao multipla da Historia, pelo menos em dois sentidos: na
possibilidade de se ver mais de um eixo histérico na histéria local e na
possibilidade da analise de micro-histérias, pertencentes a alguma outra
histéria que as englobe e, ao mesmo tempo, reconheca suas
particularidades (SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p. 139).

Com base em Germinari e Buczenko (2012), podemos afirmar que é através do
estudo da historia local que os alunos/as se conhecem como sujeitos ativos da sua
prépria histéria. Além disso, é na troca de experiéncias empiricas em sala de aula que
os/as discentes apreciam a historia local de sua cidade.

Apoés detectar as impressdes dos/as educandos/as acerca do ensino de Histéria,
destinamos para o segundo momento da pesquisa a propositura e a realizagdo de duas
oficinas pedagdgicas, tendo como principal ferramenta didatica o portfélio digital.
Portfélio este, que teve como esséncia educativa as historias gastrondmicas, culturais,
educacionais, festividades, arquitetbnicas, arqueolbgicas, meios de comunicagéo e
aspectos da formacdo da cidade mencionada, itens estes que fazem parte das
memoérias do municipio de Queimadas-PB, sendo relembradas e discutidas na oficina
pedagogica pelos/as alunos/as do 4° ano do Ensino Fundamental |, da E. Escola M. E.
I. F. Prof. José Miranda

E.M.E.|.F.PROF. J0

Escola M. E. I. F. Prof. José Miranda E. E. E. F. M. Francisco Ernesto do
2012. Régo em 2012.
Fonte: Acervo pessoal de Lidiane de P. Taveira. Fonte: Acervo pessoal de Lidiane de P. Taveira.
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Centro da cidade de Queimadas-PB, em 2012 com as Pragas Publicas.
Fonte: Acervo pessoal de Lidiane de P. Taveira.

Feira Publica do municipio de Queimadas-PB, em 2012.
Fonte: Acervo pessoal de Lidiane de P. Taveira.

Forum Municipal da cidade de Igreja Matriz Nossa Senhora da Guia em
Queimadas-PB em 2012. Fonte: 2012, no Centro do municipio de
Acervo pessoal de Lidiane de P. Queimadas-PB. Acervo pessoal de

Taveira. Lidiane de P. Taveira.
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Patriménio arqueoldgico do municipio de Queimadas-PB.
Fonte:
<http://tataguassu.blogspot.com.br/search/label/S%C3%ADtios

%20arqueol%C3%B3gicos>. Acesso em: 02 de jun. 2012.

E importante frisar que, quando chegamos & sala do 4° ano para realizacdo das
oficinas pedagogicas, os/as alunos/as ficaram surpresos com o recurso didatico
adotado para aula, o data-show, no entanto, o equipamento apresentou problemas
técnicos. Sendo assim, realizamos a oficina através de outro instrumento digital — a
televisao.

Quando iniciamos a discussao acerca da historia local, indagamos os/as
discentes acerca do que sabiam sobre a fundagédo do municipio de Queimadas-PB,
para o que obtivemos respostas breves. Apos sabermos os conhecimentos empiricos
dos/as educandos/as, explicamos como teve origem o municipio de Queimadas-PB,
quem foram os seus primeiros habitantes, assim como apresentamos as imagens
acerca dos aspectos histéricos e culturais da formacgéo do referido municipio. Durante a
aplicagdo das oficinas pedagodgicas, os/as discentes participavam da aula e faziam
perguntas acerca do tema.
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Nesta perspectiva, consideramos de suma importancia o trabalho com o portfélio
digital para a formagdo social do sujeito, uma vez que permitiu ao/a aluno/a o
envolvimento com o tema estudado, contribuindo desta forma com o processo de
ensino e aprendizagem. Com relacédo a isso, acreditamos poder aplicar as seguintes
palavras de Oliveira (2012, p. 271):

E desta perspectiva que entendo ser possivel pensar um uso
significativo de diferentes linguagens para compor as aulas de Historia.
Repito, as linguagens sao recursos didaticos e precisam fazer parte de
nossas aulas com este entendimento. Enfim, elas sdo meios para
mobilizar e construir saberes; sao os instrumentos para reflexbes sobre
os acontecimentos histéricos e os modos como estes acontecimentos
sdo representados e, ainda, sdo ferramentas para estabelecer narrativas
sobre a Historia.

Conforme exposto em Oliveira (2012), compreendemos que o trabalho com
diferentes linguagens educativas, entre elas o portfélio digital, contribui de forma
significativa para o desenvolvimento do ser humano, tornando-o um sujeito ativo que
contribui para as mudangas no meio social de que faz parte. Logo, podemos afirmar
que o trabalho docente com o auxilio do portfélio digital contribui com a aprendizagem
do/a educando/a, bem como com a mediacao do ensino de histéria local nos anos
iniciais do Ensino Fundamental I.

Com a finalizagéo das oficinas pedagdgicas, realizamos o processo de avaliagao,
instrumento este integrante do processo de ensino e aprendizagem por viabilizar ao/a
educador/a a reflexdo acerca do instrumento didatico utilizado para a pratica educativa.
A partir de uma avaliagéo significativa, é possivel acompanhar o desenvolvimento e a
aprendizagem do/a aluno/a, tendo a finalidade de superar as dificuldades observadas
no/a discente para que haja um avango em sua aprendizagem.

Nas palavras de Godoi (2004, p. 20): “[...]. Acreditamos que ela [a avaliagdo] ndo
precisa ser negativa e prejudicial, mas usada a favor da crianga e do professor, como
um instrumento auxiliar no seu trabalho”. Nesse sentido, consideramos relevante o
trabalho com a avaliag&o intencional relevante para os sujeitos envolvidos no processo

de ensino e aprendizagem.
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Considerando a sua importéncia, exercemos o processo de avaliacdo dos/as
alunos/as sobre os meios de comunicagao existentes e qual a importancia deles para o
municipio de Queimadas-PB: M. V. S: “A radio 87.9 e os correios. Sdo importantes para
comunicacao das pessoas”. P. V. M. R: “Radio, TV, telefone, radio 87.9, fax e correios.
Eles sdo muito importantes porque podem comunicar uma cidade para outra”. T. M. S.
L: “Correios, telefone, radio FM 87.9, jornal e celular. E importante para diminuir as
distancias entre as pessoas”. G. A. P: “Radio FM 87.9, TV, telefone, jornal, correios e
telpa/telemar. Os meios de comunicagdo sao muito importantes, eles permitem que as
pessoas expressem as suas ideias, falem uma com as outras, adquiram conhecimentos
e divirtam-se”.

Logo, observamos a importancia que teve o trabalho com o portfélio digital na
turma do 4° ano da Escola Municipal de E. F. I. Prof. José Miranda, considerando que
os/as alunos/as perceberam a relevancia que tém os meios de comunicag¢ao para seu
municipio. Com base nesse pensamento afirmamos mais uma vez o significativo papel
que tem o portfélio digital enquanto linguagem metodolégica educativa para o ensino de

histoéria local nos anos iniciais.



43

CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando o fato de que o portfélio € um instrumento metodologico que inova
a proposta educativa docente e descortina a ideia de que as tecnologias digitais nao
podem ser utilizadas na educacao escolar, percebemos que o0 uso desses recursos
tecnolégicos motiva e viabiliza uma aprendizagem significativa para o/a aluno/a,
podendo ser vista também como uma forma de linguagem educativa na abordagem
do/a professor/a em sala de aula.

Trabalhar o portfélio na perspectiva da histéria local nos permite enxergar como
€ possivel o sujeito interagir com o meio que esta inserido, expressando suas opinides
frente aos conhecimentos trabalhados pelo/a professor/a, ao contrario da educacao que
vigorou por muito tempo, caracterizada principalmente pelo ndo posicionamento dos/as
alunos/as frente a questdes de ordem politica, religiosa e cultural da escola, bem como
nao conseguia relacionar o conhecimento adquirido em sala com os saberes da sua
realidade.

Nesse sentido, o procedimento realizado nos remete a uma reflexdo acerca do
fato de que quando a pratica do/a professor/a esta atrelada ao cotidiano do/a
educando/a, gera novas possibilidades de ensino e aprendizagem no espaco escolar,
principalmente se esse considerar a diversidade cultural como um elemento favoravel a
construcéo e desenvolvimento do conhecimento através do sujeito, uma vez que, esse
também é construtor da sua historia.

Porém, o/a educador/a precisa estar atento a forma didatica de proceder junto
ao/a aluno/a, dando importdncia ao seu crescimento cultural, bem como as
modificacdes da sua forma de sentir, pensar e agir mediante a realidade social.

Nessa perspectiva, as tecnologias surgem para suprir a necessidade do ser
humano, proporcionando mais comodidade, formas de interagdo social, informacao e
comunicacédo em tempo real, condicionando a educagdo a um novo processo de
aquisicao e exploracéo de conhecimento tanto por parte do ambiente escolar como dos
sujeitos envolvidos.

Portanto, a intervencdo através do uso do portfélio utilizando recursos

tecnoldgicos foi essencial para o processo de ensino e aprendizagem dos anos iniciais
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de uma escola da cidade de Queimadas-PB, tornando imprescindivel pensar em outras
metodologias de ensino que propiciem os processos formativos e a aprendizagem com
intuito de atender ao modelo de educacdo do tempo presente. Além disso, a
compreensao das diferentes constru¢des identitarias numa sociedade multifacetada
contribui para a construgcdo da identidade do sujeito e descaracterizacdo de uma
educacéo tradicional.

Desta forma, é importantissimo construir um saber histérico desconsiderando a
memorizagcdo de datas e personagens herdicos que estdo enraizados na histéria do
pais, considerando o trabalho pedagoégico através do uso de fotografias, entrevistas,
desenhos do passado e do presente, liberando desta forma a construcdo de textos,
leituras, e por sua vez a constru¢do do conhecimento significativo pelo/a discente.

No entanto, ndo podemos deixar de lado a relevancia do ato do planejamento
para a efetivacado das atividades e projetos pedagdgicos que sdo fundamentais para o
desenvolvimento sécio, afetivo e cultural, bem como os processos mentais superiores
do/a aluno/a, atendidos como o centro para a execucgdo do planejamento numa
perspectiva flexivel.

Para tanto, é visivel que as tecnologias digitais impulsionam a criatividade, o
aumento da autoestima dos sujeitos envolvidos da dialética entre o ensino e
aprendizagem, além de permitir que adquiram novos valores e modifiquem o
comportamento transformando as tarefas arduas, negativas e dificeis em algo dinamico,
positivo e facil.

Sendo assim, vale salientar a relevancia deste trabalho para nossa pratica
pedagogica, uma vez que apresenta um portfélio digital como uma nova ferramenta
metodoldgica para o ensino de histdria nos anos iniciais, descortinando a ideia que o
trabalho com a histéria seja vivenciado somente através de livro didatico. Nesse intuito,
enfatizamos a importadncia para a reflexdao académica dos/as graduandos/as em
licenciaturas plenas nas distintas areas de conhecimento acerca da utilizagdo de novas
abordagens atreladas a novas linguagens tecnolégicas, a exemplo do portfélio digital

em sua acgao pedagodgica.
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Universidade p

ESTADUAL DA PARAIBA

Universidade Estadual da Paraiba - UEPB
Trabalho de Concluséo de curso de Pedagogia
Orientadora: Patricia Cristina de Aragdo Araujo
_ Orientanda: Lidiane de Paula Taveira
QUESTIONARIO - ESCOLA M.E.LF. PROF. JOSE MIRANDA

DADOS DE IDENTIFICAGAO

Nome:

Idade: Ano que esta estudando?

Etnia: () Negro( )Branco( ) Indigena () Outro? Qual:

Bairro ou sitio onde mora:

Cidade onde mora:

1. Vocé gosta das aulas de Historia: Por qué?

2. Vocé sente dificuldade de aprender Histéria? Por qué?

3. Qual a importancia para vocé de aprender Historia?

4. O que vocé mais gosta em sua cidade?

5. Que lugares de sua cidade vocé conhece?

6. O que vocé sabe sobre a Historia de sua cidade?




7. 0 que vocé gostaria de saber sobre a Historia de Queimadas?

8. Para vocé é importante saber sobre a Historia da cidade? Por qué?

9. Vocé sabe quem foi o fundador de Queimadas?

10 Que tipo de meios de comunicagao vocé conhece em Queimadas?

( )Radio( )Correio( )Jornal( )Todos( )Nenhum

11. Qual a radio de Queimadas que vocé conhece?

12. Vocé escuta radio?
( )Todososdias( )Nuncaescuto( )Algumas vezes

13. Para vocé qual a importancia do radio na Histéria de Queimadas?

14. Para vocé qual a importancia do correio na cidade de Queimadas?

15. Fale sobre o que vocé gosta em sua cidade?

Faca um desenho para representar a sua
Escrita.
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Universidade Estadual da Paraiba — UEPB
Trabalho de Conclusdo de curso de Pedagogia
Orientadora: Patricia Cristina de Aragao Aratjo
Orientanda: Lidiane de Paula Taveira

1° PLANO DE AULA
ESCOLA M.E.LF. PROF. JOSE MIRANDA

Queimadas-PB, 11 de junho 2012.



Nome da Unidade Escolar:

Escola M.E.LF. Prof. José¢ Miranda

Nome Professora Titular:

Sandra

Nome Professora- Regente:

Lidiane de Paula Taveira

Data: 11/06/2012 Horario: de 07h as 11h Ano: 4° Turno: Manha
N°de alunos:  masc. () fem. () N° alunos presentes:  masc. ( ) fem. ( )

Tematica de estudo: A Historia local de Queimadas

Plano de aula I

1. Objetivo

Apresentar a Histdria local de Queimadas.

2. Conteudo

A agua no nosso cotidiano.

3. Metodologia e Recursos

3.1 Sera feito o acolhimento da turma através de uma dinamica que serd realizada no patio da
escola da seguinte forma: A professora jogara uma bola para um aluno e este dird seu
nome € o que mais gosta na cidade de Queimadas, posteriormente o educando jogara
aleatoriamente a bola para outro colega, afim de que diga seu nome e o que mais gosta em
sua cidade e assim sucessivamente. Apos cada aluno apresentar-se a professora pedira
para que todos organize-se para um abrago coletivo;

3.2 Os alunos retornardo a sala de aula e a professora mostrard qual o objetivo da oficina

pedagogica: Apresentar a Historia local de Queimadas;



3.3 Seguidamente, a professora perguntard aos alunos qual a importancia de estudar a Historia
local? As respostas devem ser anotadas na lousa. Baseado nas respostas a educadora
apresentara por meio de slides alguns aspectos da Histéria de Queimadas como:
Fundagdo, espagos educacionais, culturais, festividades, Patrim6nio arquitetonico e
arqueoldgico, gastronomia e personagem que estd presente na memoéria de Queimadas. E
importante frisar que enquanto os slides estdo sendo apresentado a professora trocara
informacdes com os alunos acerca das fotos que representam Queimadas;

3.4 Os alunos irdo lavar suas maos para o lanche;

3.5 Agradecimento pelo lanche, logo apos sera feita a realizagio;

3.6 Recreio

3.7 Retorno do recreio;

3.8 Em seguida, a professora organizard a turma para realizagdo da avaliacdo escrita (ver
anexo I) individual acerca da oficina pedagdgica.

3.9 Apos os alunos responderem a avaliagdo a professora solicitara que eles apresentem as
respostas.

3.10 Seguidamente, a professora ird conversar com a turma acerca das atividades realizadas no

presente dia e liberara os alunos para suas residéncias.

4. Avaliacio

Observagao do desempenho dos alunos na escrita e leitura na atividade proposta.
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1. Objetivo

Mostrar a importancia dos meios de comunicacdo locais para a cidade de Queimadas.

2. Conteudo

A importancia dos meios de comunicacdo para a cidade de Queimadas.

3. Metodologia e Recursos

3.1 Retomada da aula ministrada no dia 12 de junho sobre a Historia local de Queimadas;

3.2 Posteriormente, apresentar o objetivo da oficina pedagogica e qual a importancia de
conhecer os meios de comunicagio pertencentes na cidade. E importante lembrar que as
respostas deverdo ser escritas na lousa;

3.3 Em seguida, através de TV e DVD, mostrar os meios de comunicagdo existentes em
Queimadas e sua importancia para a cidade.

3.4 Logo depois, a professora ira trabalha (leitura e interpretacdo) o hino Municipal da cidade
de Queimadas, sendo assim ela ird entregar para cada aluno em papel oficio a letra do

hino da cidade que sera escutada por meio de som;



3.5 Logo depois; a professora ira formar 7 grupos, cada qual com quatro alunos e entregard a
cada equipe uma estrofe do hino municipal, a fim que a equipe faga as ilustragdes de tal
estrofe. Apos todas as equipes ilustrarem os trechos do hino a educadora recolhera as
ilustragdes, no intuito de confeccionar um livro

3.6 Os alunos irdo lavar suas maos para o lanche;

3.7 Agradecimento pelo lanche, logo apos sera feita a realizagio;

3.8 Recreio

3.9 Retorno do recreio;

3.10 Em seguida, a professora organizara a turma para realizacdo da avaliacdo escrita (ver

anexo ) individual acerca da oficina pedagogica.

3.10 Apos os alunos responderem a avaliagdo a professora solicitard que eles
apresentem as respostas.

3.11 Seguidamente, a professora ird conversar com a turma acerca das atividades realizadas no

presente dia e liberara os alunos para suas residéncias.

4. Avaliacio

Observagdo do desempenho dos alunos na escrita e leitura na atividade proposta, bem

como na participagdo das atividades propostas e na interpretacdo do hino municipal da cidade.
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