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RESUMO

O meio ambiente vem sofrendo a cada dia com a exploragdo dos recursos naturais pelo
ser humano, e neste razdo, a escola pode desenvolver o papel de inferir sobre esses
acontecimentos por mao das areas do conhecimento j& existentes a partir de uma
abordagem interdisciplinar, conforme reiteram os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs). Nesse sentido, o objetivo desse trabalho é compreender como a proposta de
ensino acerca da sustentabilidade ambiental subjacente ao Livro Didatico de Historia
(LDH) ¢ abordada na pratica docente e representada na concepg¢do dos alunos dos Anos
Iniciais. A nossa proposta ¢ entender como os alunos do 4° ano dos anos iniciais
elaboram suas representagdes sobre meio ambiente a partir das aulas da referida
disciplina, bem como verificar como essas questdes sdo tratadas no livro didatico dos
alunos. Como metodologia, realizamos uma pesquisa qualitativa-do tipo estudo de caso
articulada com a pesquisa bibliografica e documental,. através da técnica de
questionario, aplicado com a professora e alunos do-4° ano do ensino fundamental da
Escela Escritor Alceu Amoroso Lima. Como referencial teérieeo; utilizamos Bittencourt
(2003), Tardif (2005), Freire (1996), Silva e Fonseca (2010) e analisamos documentos
como: ‘Parametros Curriculares Nacionais e a lei de Diretrizes e base da educagdo
Nacional. Verifieamos com base na pratica pedagdgica da professora de historia e da
concepgdo dos alunos que a sustentabilidade ambiental -pode ser potencializada, nio
necessariamente, por meio do LDH, mas, para isso o docente necessita articular o
.coQte_udo trabalhado em Historia com a questdo ambiental. _' "
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ABSTRACT

The environment is suffering every day with the exploitation of natural resources by
humans, and in this occasion the school can develop the role of inferring about these
events by means of knowledge areas existing from an interdisciplinary approach, as
reiterate the National Curriculum Parameters (NCP). In this sense, the aim of this work
is to understand how the proposal for teaching about environmental sustainability
underlying the Textbooks History (TH) is addressed in teaching practice and
represented in the conception of the students in the early years. Our proposal is to
understand how students of the 4th year of the initial years prepare their representations
about the environment from the lessons of that discipline as well as verifying how these
issues are addressed in the students' textbook. As methodology, we performed a
qualitative research of case study type articulated with bibliographical and documental
research through the questionnaire technique applied with the teacher and students in
the 4th year of elementary education from the School Writer.Alceu Amoroso Lima. As
theoretical reference we used Bittencourt (2003), Tardif (2005), Freire (1996), Silva and
Fonseca(2010) and analyzed documents such as National Curriculum Parameters and
the Law of Directives and Basis of'National Education. We checked on the basis of the
pedagogical practice of the history teacher and the conception of the students that
environmental sustainability can be enhanced, not necessarily through the TH, but to do
this the teacher needs to articulate the contents worked .on history with environmental
issues. % A : 2 ‘
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INTRODUCAO

O meio ambiente vem sofrendo a cada dia com a exploragdo dos recursos
naturais pelo ser humano, isso ¢ resultado do crescimento da populagdo que,
consequentemente, gera o aumento do consumo desses recursos.

Buscar formas sustentaveis que minimizem a explora¢do desses bens naturais e
conscientizar as pessoas da importancia do meio ambiente para nossa existéncia ¢ uma
das tarefas da escola, pois, através do ensino do meio ambiente, o educador pode
enfatizar o percurso que resultou na ocorréncia dos problemas ambientais. Para tanto, o
professor deve fazer uso das disciplinas existentes, a exemplo da disciplina de Histéria.
Dessa forma, ele trabalhard de acordo com a proposta.sugerida ‘pelos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs), que € o' trabalho como meio ambiente de forma
transversal nas diversas reas do conhecimento.

Diante da possibilidade de trabalhar o'‘tema meio ambiente a partir das aulas de
Hlstorla 0 objetive desse trabalho ¢ compreender como a proposta de ensino acerca da
sustentabllldade ambiental subjacente ao Livro Didatico de Historia (LDH) ¢ abordada

Ifa»pratlca.docente e-representada na concepgio dos alunos dos Anos Iniciais.

-
. /

Para tanto, nossa proposta ¢ entender ecomo os alunos.do 4° ano dos anos

iniciais elaboram suas representagdes do meio ambiente a partir das aulas de Historia;

; discutir sebre a pratica docente da professora dos anos iniciais e suas (;oncepg:ées sobre

meio ambiente e sustentabilidade; mostrar como no livro didatico de Historia do4° ano
dos anos iniciais a questio ambiental € enfatizado e articular o ‘ensino de histotia e a
questdo ambiental nos anes iniciais focalizande'discussdes sobre a sustentabilidade.

O que nos-fez pesquisar como, e se a partic das aulas-de Historia € possivel

W ensinansobre meio-ambiente foi & afeicdo com a temdtica ambiental#© fato desse tema

-

Ser pouco trabalhad ou abordado de'_t;qrma superficial despertou-nos o interesse em
conhecer praticas que envolvessem o tema meio ambiente através do ensino de outras
disciplinas. Em conversa com a nossa orientadora, veio a sugestdo de pesquisar o ensino
acerca do meio ambiente dentro da perspectiva da Historia, a fim de verificar de que
forma o livro didatico pode contribuir para o desenvolver de tal pratica.

Esperamos que esta pesquisa contribua para o desenvolvimento da pratica de
professores dos anos iniciais do ensino fundamental, pois estes compreenderdo que o
ensino sobre meio ambiente através das aulas de Histdria se constitui como possivel, e

na pratica entender, através de exemplos, como explorar assuntos de meio ambiente nas
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aulas de Histdria, sobretudo por meio do livro didatico, material fundamental e de
grande utiliza¢@o na pratica docente dos anos iniciais.

Como referencial tedrico, pautamo-nos nos estudos de Bittencourt (2003), que
fala sobre o ensino de meio ambiente; Silva e Fonseca (2010) e Bittencourt (2008), que
abordam sobre o ensino de Histéria e o livro didatico; Carvalho (2005), Tardif (2005) e
Freire (1996), que discutem sobre pratica pedagdgica; Moreira e Candau (2007), que
tratam sobre o processo de contextualizagdo e descontextualizacdo dos contetdos,
dentre outros, que nos ajudaram na fundamentag@o tedrica do nosso trabalho.

Como abordagem metodoldgica, foi realizada uma pesquisa qualitativa do tipo
estudo de caso articulada com uma pesquisa bibliografica-€ documental. Para Chizzotti
(1995) a abordagem qualitativa:

) ; . parte do fundamento de que ha uma relagao dindmica entre o mundo

. real e o subjetivo, uma interdependéncia_viva entre o sujeito e o
objeto, um- vinculo-“indissociavel entre o mundo objetivo e a

- subjetividade do,sujeito. O conhecimento ndo se reduz a um rol de
dados" isolados, conectados por uma teoria .explicativa; o sujeito
‘observador ¢ parte integrante do' ‘processo - de conhecimento e
mferpreta  os  fendmenos, atribuindo*lhes um  significado
(CHIZZOTT]I, 1995.p.79). X -

'o:-_.
e
)

-
_

.Assim como define o0-autor, esta pesquisa busca coletar dades sobre o modo de

.
B

ensino’de Historia da professora do 4° ano e analisamos, fazendo um confrontoentre’a
' teoria em estudo com os dados obtidos na pesquisa. Nesse sentido, optamos pela
pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso,‘que € caracterizado.de acordo com Chizzotti

(1995) como: ' . : . [ L

O estudo de caso ¢ uma caracterizacdo abrangente para designar uma
diversidade de pesquisas que coletam. e registram-dados .de um caso
particular ou de varios casos a fim-de organizar-um relatdrio ordenado
e e critico- de_uma_experiCncia, avalid-la_analiticamente, “ob]etlvando
- - tomar decisdes.a scu respeito, ou propor uma agdo transformadora

(CHIZZO‘PTI 1995,p.102).

Sobre a pesquisa bibliografica, Severino (2007) define como “aquela que se
realiza a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em
documentos impressos como livros, artigos, teses etc.” E sobre pesquisa documental, o
mesmo autor define :

tem-se como fonte documentos no sentido amplo, ou seja, ndo so de
documentos impressos, mas, sobretudo de outros tipos de documentos,
tais como jornais, fotos, filmes, gravagdes, documentos legais
(SEVERINO, 2007, p.122).

’
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A pesquisa, também, se caracteriza como pesquisa bibliografica e documental,
pois foram realizadas pesquisas anteriores em artigos, livros, monografias, assim como
em documentos, a exemplo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) e Lei de
Diretrizes e Base da Educag@o Nacional- LDB (1996), bem como pesquisa de campo.

Para coleta dos dados, foi utilizada a técnica do questionario, aplicado com a
professora (M. P. M) e alunos do 4° ano do ensino fundamental da Escola Escritor
Alceu Amoroso Lima, localizada nas Malvinas no municipio de Campina Grande.
Sobre a técnica do questionario, Severino (2007) ressalta que:

Conjunto de questdes, sistematicamente articuladas, que se destinam a
levantar informag¢des escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com
vistas a conhecer a opinido dos mesmos sobre 0s.assuntos em estudo
(SEVERINO, 22007, p.125).

L ""Para a sua realizagdo, inicialmente, fomos a escola e realizamos a coleta de
dados através 'da aplicagdo de questionarios com a professora do 4° ano e os alunos,
tomamos como objeto de anahse o livto didétice de H1stor1a Em segulda analisamos o
hv?o dldatlco 0s quest1onar10s ¢ documentos, como: ParametrQs Curriculares Nacionais
g Le}’de Dlretrlzes ¢ Base da educago Nacional, e entdo partlmos para a elaboragdo do
, trabalho. Durante a elaboragao do ‘trabalho, ‘sentimos dificuldades de encontrar

,fundamentac;ao tedrica sobre a. importéncia-do livre didatico assim como estudos.sobre
as possibilidades de ensino de meio ambiente por mio das aulas de histéria.

Elste texto estd organizado com.a-introdugdo, trés capitulos e as consideragdes
finais. “O. primeiro- capitulo Educagdo’ e meio cambiente: a prd:tz'ca pedagégiga da
professora e a sustentabilidade, sdo abordados'0s avangos ¢ os desafios da educacio

basica brasileira, a pratica pedagogica e a profissdo docente como. desafiadoras e em um

S segundo momento € feito um resgate da educag@o ambiental no Brasil.e.asipraticas de -

sustentabilidade que ‘devem ser adotadas -

No segundo capitulo, O lzvro dchatzco de historia nos anos iniciais: abordagens
sobre meio ambiente e a prdtica pedagogica docente, refere-se as perspectivas e
desafios do ensino de Historia nos anos iniciais; o livro didatico como material
fundamental na acdo docente e as possibilidades de ensino de meio ambiente a partir das
aulas de Historia e, sobretudo, do livro didatico.

No terceiro capitulo: o meio ambiente e a sustentabilidade nos anos iniciais: a
pratica pedagdgica docente, a visdo do aluno e o livro diddtico, falamos sobre a
caracterizacdo da area estudada, analisamos as possibilidades de ensino sobre meio

ambiente a partir do livro didatico de Histdria do 4° ano do Ensino Fundamental das
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autoras Alves, Oliveira e Borella (2008) e também analisamos as percepcdes da
professora e dos alunos do 4° ano sobre meio ambiente e a sustentabilidade.

Por fim, nas consideracdes finais, apontamos a que resultados chegamos e
falamos que, de acordo com o que evidenciamos ao longo de nossa pesquisa, 0 ensino
sobre meio ambiente a partir das aulas de Historia se constitui como uma possibilidade

de trabalho interdisciplinar, uma vez que através da Histdria é possivel articular com o

ensino assuntos sobre meio ambiente.
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1. EDUCACAO E MEIO AMBIENTE: A PRATICA PEDAGOGICA DA
PROFESSORA E A SUSTENTABILIDADE

1.3 A educacio basica e a pratica docente nos anos iniciais: Perspectivas e desafios

A educacdo basica brasileira, assegurada pela Constituicdo Federal de 1988
como um direito de todos e dever do Estado ¢ da familia, vem obtendo avangos
positivos, uma vez que, apds esta constitui¢do, outras leis ¢ documentos oficiais, como a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional/1996 (LDB) e os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), trouxeram mais fundamentos e consisténcia para refletir
sobre as questoes relativas a educagao nacional.

' "»"Na LDB, a educacio basica corresponde ao nivel da edutagio nacional que

contempla a educacdo infantil, ensino fundamental e ensino*médio. E sua finalidade

segundo o art.22 dessa mesma lei &7 ~s
- ‘desenyolver o educando, assegurar-lhe a formagio comum
-y ".-';.. 3 _ indispensavel para o exercicio da cidadania ‘e fornecer-lhe meios para
" . .~ progredir no trabalho e em estudos posteriores(Brasil ,1996, p17).

Neste documento, s3o-garantidos o direito & educacio infantil, o ingresso das
r-cri"clng:as de seis anos na escola’ obrigatéria ¢ o ensino fundamental dos noye’ anos.

+ Contudos“0_que propugna a LDB ainda esta longe de atingir as metas_esperadas, pois
Como conbiatd Campos (2009); :

* A escola de Ensino Fundamental nio s6 costuma tratar todos-0smovos
alunos da mesma forma —tenham eles ou ndo ja sido alunos nos anos
anteriores — como tambeém parece que-faz questdo de reforgar as
rupturas entre as duas etapas iniciais da educacdo basica: sinaliza-se

- claramente que acabou.o"direito a brincadeira, que a obrigagaoslevaa™
... melhor sobre_a motivagdo, que-a aprendizageém € imposta € ndo
“eonstiuida, quertodos devemsseguir no mesmo ritmo, independen-
temente dewsuasidiferencas individuais, culturais ou de nivel de
conhecimento. (CAMPOS, 2009, p.12)

’

Ainda de acordo com Campos (2008), o ingresso das criangcas no ensino
fundamental ocorre de forma brusca, uma vez que se desconsideram tudo o que a
crianga ja aprendeu nos anos anteriores, durante a educagdo infantil, além de haver uma
grande ruptura entre estas duas modalidades, mudando a rotina adotada pelos anos
iniciais, retirando as brincadeiras e atribuindo contetidos e ritmos acelerados a
aprendizagem, desrespeitando as diferencas individuais dos alunos. Dessa forma, ha

uma fragmentacdo da educacdo basica, pois a educacdo infantil passa a ser tratada por
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alguns educadores como algo a parte quando, na realidade, ela é parte integrante da
educagao basica:

a educacdo infantil € a base da educacdo basica, o ensino fundamental
¢ o seu tronco ¢ o ensino médio é seu acabamento, ¢ é de uma visao
do todo como base que se pode ter uma visdo consequente das partes
(CURY,2002,p.170).

Desta forma, para haver uma educacdo basica de qualidade é necessario que as
partes deem certo, comecando pela educacdo infantil, prosseguindo com o ensino
fundamental e o ensino médio. E preciso que cada uma dessas etapas seja respeitada e
tratada como indispensavel para obtermos melhores resultados na educagao brasileira.

Tendo em vista essas questdes, torna-se impeortante pensar a-educagdo basica na
perspectiva da pratica docente, pois a acdo pedagdgica do professor € fundamental na
apre;ldiZagem de alunos/as implicando nos processos fbi‘mativos dos sujeitos
educativos. A nosso. ver, a pratica pedagog1ca é uma das pnn01pa1s responsaveis pelo
sucesso ou fracasso. da educac;ao Ela corresporrde a agdio ¢ do/a professor/a e diz respeito

as ?ormas que ele utiliza para exercer sua profissdo. Carvalho (2005) ‘entende a pratica

"pe&agoglca comois, % 4 b

[...] ‘o trabalhe realizado pelo educador seja em-sala de aula, seja

L desenvolvendo agdes que ajudem os professores a pensar por si

mesmos  sobre o que fazem na escola em prol da melhoria das

condicdes de vida das criangas ‘em idade escolar ou. de outros

/ : individuos' em desenvolvimento profissional.” A~continuidade dessa

' forma de trabalhar tendo como ponto de.partida e chegada a acdo-

reflexdo-acao, ajuda os a testar hipoteses‘e até.a construir teorias a

partir e por me10 da proprla pratlca docente (CARVALHO 2005, p.
70). g

O trabalho.do/a ﬁrofessor/a defendido por Carvalhe(2005) cortesponde ndo so6

“inassagdes. em sala de aula, mas também as agdes que p0531b111tem ao professor refletir

-

sobre sua proprla pratrCa e ‘assn;n, 0 docente pessa‘construir o conhecimento cientifico
do aluno. Nesse sentido, tal concepcao de pratica pedagogica exige, por sua vez, um
novo perfil de professor, isto é, um professor reflexivo:

A nocdo de professor reflexivo baseia-se na consciéncia da capacidade
de pensamento e reflexdo que caracteriza o ser humano como criativo
e nio como mero reprodutor de ideias e praticas que lhe so
exteriores. E central, nesta conceptualizagio, a no¢o do profissional
como uma pessoa que, nas situacdes profissionais, tantas vezes
incertas e imprevistas, atua de forma inteligente e flexivel, situada e
reativa. (ALARCAO, 2003,p.41)
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A partir das observag¢des de Alarcao (2003), podemos perceber os problemas e
dificuldades encontrados no cotidiano da pratica docente, os quais exigem que o/a
professor/a como seres humanos e criativos, utilize a capacidade criativa para se
sobressair das situagdes-problemas que permeiam o fazer pedagdgico. A titulo de
exemplificagdo, citemos uma situacdo muito corriqueira como esta: o caso de o aluno
que deixa de levar o livro didatico com o objetivo de ndo fazer a tarefa. Diante dessa
situagdo-problema, o professor pode solicitar que o aluno faga outra atividade em sala,
substituindo aquela que seria realizada a partir do livro. Carvalho (2005), ao abordar
estas questdes, mostra que:

Os incidentes da pratica s3o momentos ricos de possibilidades para o

aprendizado do professor e de como ele se faz professor. Sem eles ndo

existem situagdes ‘problematicas, .sem eles ndo ha reflexdo
, (CARVALHO, 2005.p.74). A

Dentro dessa Optica, sdo considerados construtivos os/problemas enfrentados em
sala de aula quando_o/a professor/a réﬂéte sobre eles e _Qs transforma em experiéncia,
poTs,. como ensina Freire (1996, p.43-44) “¢ pensando criticeimqnte a pratica de hoje ou

deon’tem que se pode melhorar a proxima pratica”. | . |
& Ao pensar sobre este aspecto, SCHON (2000, p.34 apud PINTO, 2010, p.114)
riéfuiha que “[...] o que distingue a reflexdo-na-acio de outras formas de reflexdo ¢.a sua

imediata significagdo para a a¢d0”. Quando ambas, a reflexdo e a agdo, sdo utilizadas

concomitantemente, possibilitam uma-reagdo imediata e, por conseguinté, a reflexdo na
pratica peddgogica contribui com uma.pratica que busque o real se“ntido da edﬁcagﬁo, a
aprendizagem dos alunos, mesmo qﬁe isso_signifique “ao/a ‘professor/a superar, os

desafios daeducacdo. Conforme Tardif (2005):
S T A docéneia é um trabalhecujo objeto ndo & lqogs_tituido-de‘matéria‘ '
W, inerte ou de simbolos. Mas de relacdesshumanas com pessoas capazes
~ de iniciativas e dotadasidercerta capacidade de resistir ou de participar

da acdo dosprofessores (TARDIF, 2005, p.35).

Assim o ato de ensinar, diferente de outras profissdes, tem como objeto seres
humanos individuais, vindos de contextos sociais diferentes, com capacidades
cognitivas especificas. Estas caracteristicas distintas dos alunos dificultam a acdo do/a
professor/a, uma vez que o aprendizado necessita da participagdo dos alunos e
“ninguém pode forgar alguém a aprender” (TARDIF, 2005).

Contudo, GAUTHIER (1993 apud TARDIF, 2005, p.67) mostra que “a agdo

pedagdgica ndo pode nunca se limitar a coercdo e ao controle autoritario, porque ela
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exige, para ter €xito, uma certa participacdo dos alunos e, de algum modo, seu
“consentimento”.

Deste modo, uma atuacdo pedagdgica depende da interagdo dos docentes com os
alunos e fica sob a responsabilidade do/a professor/a tragar estratégias de motivacdo
para incentivar os alunos a se interessarem a aprender, pois alguns deles vdo a escola
porque sdo obrigados pelos pais para obterem um futuro promissor, visto que os pais
temem responder na justica por ndo matricularem seus filhos ou receiam a perda do
recebimento da bolsa familia, que tem como um dos pré-requisitos, a frequéncia escolar.
Enfim, tudo isso caracteriza uma das tarefas mais dificeis do/a professor/a: transformar
essa obrigagdo dos discentes em interesse para aprender.

Outra dificuldade encontrada na pratica docente € a precariedade das condicdes
de trabalho como: a falta de recursos e dé tempo, escassez de instrumentos pedagogicos,
o que constitui obstacules a serem “superados? por professores'da educacio basica:

- Isto significa que o.professor diferentemente de um artista ou de um
artesdo, ‘por exemplo, nio pdra de trabalhar ‘quando sua obra estd
: “pronta, ou quando termina uma atividade naturalmente (como para o
) , v \ jardineiro, o médico) ou, ainda, como resultado_ ‘l6gico de sua agio;
N - . para terminar, o trabalho do professor depende.de outras exigéncias:

= burocraticas, sindicais, profissionais, etc (TARDIE,.2005, p.76).

Todas essas exigéncias da profissio demandam tempo e dedicacdo. exclusiva

" desde estudar, planejar, colocar em pratica.o que foi planejado, avaliar e'tefletir'sobre a

sua atuagdo, além ‘do registro de atividades (cadernetas) e do.cumprimento dé outras
burocracias que sdo exigidas na docéncia. -~ .

Um fator observado nesta profissdo € a existéncia de muitos professeres/as que

P TP

“...assumem.mais de um emprego. para garantir-um.salario decente, o que traz implicagdes”

sérias na qualidadenda, educacgio ofertada. Como,a «docéncia demanda tempo para
estudar, planejar e, até mesmd',"para'ﬁé faperfeigoar, percebemos, portanto, que o/a
professor/a ndo tem condigdes de se dedicar exclusivamente a uma determinada
institui¢do escolar deixando falhas em seu papel de educador.

Deste modo, diante, muitas vezes, da precariedade das condicdes de trabalho e
mesmo de recursos, ao educador ndo sobra tempo para planejar as aulas adequadamente
de modo que as tornem dindmicas, como também ele ndo dispde de tempo para
acompanhar o desenvolvimento de cada aluno, inviabilizando o processo ensino-

aprendizagem.
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Ressaltamos que, com todas as atribui¢des da profissdo e, ainda, tendo que
muitas vezes assumir dois empregos, consequéncia do baixo salario que tal profissdo
recebe, boa parte dos professores/as ndo tem disponibilidade de tempo nem se sentem
motivados/as para fazer cursos complementares de formagdo continuada que venham a
contribuir com sua pratica pedagogica, ja que a formagdo continuada ¢ imprescindivel
ao magistério:

A formagao continuada € uma exigéncia para toda atuacdo do homem,
uma vez que a realidade se transforma constantemente. Essa
afirmagdo ¢ tdo ou mais verdadeira ainda em se tratando do trabalho
educativo, especificamente escolar. Isso porque o professor atua num
contexto que envolve muitos sujeitos, muitas motivagdes, o que
desencadeia situagdes singulares, as vezes desconhecidas e
imprevisiveis. (GUIMARAES, 2005 p.35).

. Assim, faz-sernecessario ‘que o reducador, como mediader.do conhecimento,

busque. se apetfeicoar € conhecer essa realidade, que estd em.constante transformagio,
uma vez que a-profissdo docente exige.atuagdo, renovacdo e constante aprendizagem. A

formacao continuada témscomo objetivo propiciar ao educador o conhecimento para que

;Je.stﬁjioséa atuar de forma que assegure uma aprendizagem de qu:alidade aos alunos, uma

vez que, de acordo com Tardif (2000), “os saberes profissionais dos.professores sao

temporeus ou seja, sdo adqulrldos atraves do tempo”.

A sociedade muda a cada dia assim como os'.conhecimentos cientificos que

giram em- torno do social. Por essa razio, percebemos que é impreseindivel a formacio

continuada dos educadores como profissionais devem, assim,‘autoformar-se e, reciclar-
se através de diferentes meios, apos seus estudosuniversitarios iniciais (TARDIF, 2000,
p-7) -

Em smtese na pratlca docente, existe. um.leque de dlﬁculdades enfrentadas pelos

professores tanto nos.p.roblemas em sala de aula com alunos’que nio contribuem com a
sua pratica, quanto com falta de rectfrsos materiais, além da estafante jornada de
trabalho. Esses problemas inviabilizam uma a¢@o docente de qualidade, pois os/as
professores/as sentem-se desmotivados a buscarem se aperfeigoar e ainda nao dispdem
de tempo para tal proposito.

Discutir sobre os obstaculos da pratica docente principalmente dos/as
professores/as dos anos iniciais € os avangos vividos na educagdo brasileira se faz
importante porque nos possibilita refletir sobre a realidade vivida por esta profissio
marcada por muitas atribuigdes. Atrelada a essa discussdo, procuraremos refletir sobre

outro aspecto importante que precisa estar inserido na educacdo basica desde a educacgao
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infantil até o ensino médio: a questdo ambiental, topico do proximo item do presente

trabalho.

1.2 O contexto educacional brasileiro e a questio ambiental: pensando a

sustentabilidade na educacio escolar nos anos iniciais

O meio ambiente vem sofrendo a cada dia e com mais intensidade com a agdo do
ser humano sobre a natureza, pois o aumento da populagdo exige um consumo maior
dos bens naturais produzidos pela natureza e este consumo resulta da exploragdo
exagerada destes recursos.

A exploragdo dos potenciais naturais advém da extingdo de algumas espécies
vegetais. € animais, .esgotamento -de fontes de energias e poluicdo-da atmosfera, ¢é
re"spltante da acdo himana que tem gerado a degradacdo do meio ambiente e,
consequentemente; uma crise ambientals pdis ségundo Martinez (2006, p.53): “E uma
crise derivada da inéustent'abilidade dos padrées: de producdo.e de eonsumo criados pela
somédade 1ndustr1al e que ndo parou de expandir-se desde a segunda metade do século

4 XVIII até'os dias de*hoje”. .

’ As discussdes sobre'a. crise amblental s30 um fendmeno recente que ganhou
"dir'nensf)es, mundiais na década de 60. Este problema ¢ decorrente da utiliza¢do
' irresponsével e desordenada dos recursos naturais ao longo dos-anes_explorados por

parcelas da populag:ao em diversas regloes do mundo.

0 abuso no uso destas potenc1a11dades naturals como agua, fauna e flora foram
mais visiveis nas soc1edades industriais qué 0S utlhzam em alta quantidade. Como. essa
atividade vem crescendo. de ‘mangira Vertlgmosa na-sociedade, necessrtamos buscar

~ formas’de imanter esse modelo mas de forma sustentavel sem danificar tanto 0 meio

£
D - -
o N o

ambiente. L -

O meio ambiente ¢ um bem de todos e, através dele, as nagdes exercem maior
interferéncia sobre outras, pois quando se esgota o que a natureza oferece em um
determinado local, isto afeta toda a cadeia natural do mundo, por isso a questdo
ambiental torna-se de interesse mundial.

Nesta perspectiva, as questdes ambientais enfrentadas mundialmente sdo do
interesse de todas as nagdes. Diante desse quadro, iniciaram-se reunides em nivel

internacional sobre esse tema, a fim de buscar solugdes para as questdes ambientais e de

desenvolvimento sustentavel.

’
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A primeira Conferéncia que abordou de forma global as questdes ambientais que
o mundo vinha enfrentando foi a Conferéncia das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente
Humano. Realizada no ano de 1972 em Estocolmo, essa conferéncia ficou conhecida
como Conferéncia de Estocolmo (PASSOS, 2009). Nela, foram discutidos problemas
ambientais como catastrofes, a incidéncia de chuva acida, a acumulagdo de metais
pesados na atmosfera, bem como o crescimento econdmico acelerado e suas futuras
consequéncias sobre a natureza. De acordo com Passos (2009):

a Conferéncia de Estocolmo originou uma nova dindmica por meio do
desenvolvimento de ‘atitudes novas’, ou seja, o reconhecimento pelos
Estados da existéncia daqueles problemas e da necessidade de agir,
sem contar que desempenhou um papel decisivo na sensibiliza¢do dos
paises em desenvolvimento para wsuas responsabilidades na
questdo.(PASSOS,2009.p.8)

. Essa conferéncia foi um grande passo para as discussdes em torno das questdes
ambientais. Nela também foi discutida a importancia do papeli da educacio para ajudar
nas _questoes: amb1enta1s que resultou 16 "Programa Internac1onal de Educagio
Amblental” * "

1
™ \/

" Ap6s a referida conferéncia foi realizada em 1977 na Gedrgia a Conferéncia

Intergovernamental de Educagao Ambiental de Ibilisi, na qual foram discutidos os
ObjethOS da Educagao Amblental (EA) ! (Parametros Curriculares Nacionais, 2001)
; Foram definidos que a EA enfocaria os problemas ambientais de forma 1nterd1s01p11nar,
ou seja,- ela deveria ser trabalhada nas varias disciplinas e seria-de respénsabilidade de
cada individuo e da coletividade escolar. Em1987 aconteceu. e'm Méscou a Conferéncia
Internacional sobre Educacio ¢ Formétg:ﬁo .Amf)iental com olobje‘tivo de avaliar a AE

que foi implantada.desde a conferéncia de Tbilisi, ¢ formular um Plano de a¢do para-a

0 Cmgresso de Moscou—chégou a conclusao de que a EA deveria
preocupar-se"eom’ a promogdo de conscientizagdo e transmissdo de
informagdes, desenvolvimento de critérios e padrdes, orientagdes para
a resolu¢do de problemas ¢ tomada de decisdes. Portanto, objetivar
modificagdes comportamentais de ordem cognitiva e afetiva.
(BEZERRA, p.2.)

Neste sentido, a EA deve desenvolver a consciéncia critica nos alunos frente a
crise ambiental. A consciéncia ambiental deve levar-nos a refletir acerca da relagdo que
o ser humano vem mantendo com a natureza. Para que a questdo ambiental que ¢ de

responsabilidade de toda sociedade ndo fique apenas nas discussdes, mas que chame a

LEA- sempre que for citada esta sigla estara se referindo a Educagao Ambiental.
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atencdo para a realidade que estd ao nosso redor, a escola deve buscar mobilizar os
educandos para a pratica e a¢des concretas, comegando por pequenas acdes dentro da
escola, como separar o lixo produzido e/ou descartado por si, contribuir com a
organizacdo e limpeza dos espacos escolares. Aos poucos estas agdes vao sendo
ampliadas para o contexto fora da escola.

Em 1992, foi realizada no Rio de Janeiro a Conferéncia das Nagdes Unidas
sobre Meio Ambiente ¢ Desenvolvimento, conhecida como Rio/92. Nessa conferéncia,
foram aprovados documentos importantes para a promoc¢do de ag¢des em prol da
preservacdo do meio ambiente. Dentre os quais, esta a “Agenda 217, que é um plano de
acdo a ser adotado pelos paises em geral que, de~alguma, forma.impactam o meio
ambiente. De acordo com a Secretaria de Educagdo Continuada,  Alfabetizagdo e
Diversidade — SECAD (2007):

a Agenda 21 é um processo de planejamento, participativo que resulta

» na andlise de situacdo atual de um pais, estado, municipio, regido,

'+ ‘setorie planeja o futuro de’forma socio ambientalmente sustentével.

o : .(CADERNOS SECAD, 2007.p.12).~ '

.:- Em todas"\essas’ conferéncias, existe um ponto a que todas se referem: a
. Bducagdo Ambiental '€ o meio pelo. qual podemos mudar a mentalidade e o
f%:on'lportamento das pessoas 'em‘ vistados problemas ambientais que o mundo. vem
enfrentando. Através da EA, podemos conscientizar os educandos-sobre a necéssidade
de adqulirir novas posturas’ de cuidades .com o meio ambiente e “suas questdes
ambientais.” ' : ¢ : ’

De acordo com o que foi enfocadana Conferéneia de Tibilisi no que tange aos

: principios basicos da FA, esta deve ter um carater interdisciplinar.. Néo-é necessario,

el

emiais. 0 surgimento de outra di'sciplina visto que-a‘questao ambiental pode,sertrabalhada -

nas d1501p11nas ja existentes, de maneira transversaly-entre os “conteuidos, ndo sendo de
responsabilidade de uma apenas, mas cTe todas as areas de ensino. Entdo os/as
professores/as de cada disciplina podem contemplar aos contetidos de sua 4rea o tema
meio ambiente (PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, 2001).

O enfoque interdisciplinar da EA também ¢ apresentado nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), Curriculo prescrito que estabelece os contetidos, os
procedimentos e valores que devem conter o processo de ensino-aprendizagem, mais
especificamente na parte que trata dos temas transversais, através de discussdes sobre o

meio ambiente. Nele, ha propostas em que os contetidos sobre meio ambiente sejam

integrados ao curriculo através da transversalidade de modo que se compreendam as
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diversas areas do conhecimento e possibilite ao aluno uma visdo ampla e global da

questdo ambiental.

Nesse sentido, a Educagdo Ambiental abrange os problemas enfrentados pelo
meio e reflete sobre o processo que resultou na ocorréncia desses problemas. Ou seja, é
preciso fazer a inter-relacdo do problema ambiental com a a¢do social, mostrando que
estes problemas enfrentados pelo meio ambiente ¢ uma consequéncia da acdo humana e
que, por isso, se faz necessario pensar em praticas de desenvolvimento sustentaveis que
possam ser empreendidas na escola.

O trabalho com o Meio Ambiente na escola, tem como.fun¢do primordial e de
acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (2001):

Cm __contribuir para a_formacdo de cidaddos+ conscientes, aptos para

., " decidirem e, atuarem na realidade socioambiental de um modo

i comprometido com a wvida, com o bem estar de cada um e da
5001edade locale global (BRASIL 2001 »P-29).

~d
:

o Ao trabalhar com esse¢ tema, a escola precisa enfocar 0 “desenvolvimento de

Va.lores e atitudesie niio apenas ficar na simples transmissao de mforrnagoes pois sdo as
a.goes que vio demonstrar o que realmente os alunos aprenderam.

; ++ O tema do meio ambiente requer do. professor e ndo s6 dele mas de todos que
v

fazem parte da escola, a busca pela aquisic;ﬁo de conhecimento sobre esse estudo-, pois

* este ¢ amplo € novo. Para que a escola tenha um bom desempenho-na EA, necessita do

envolvimento de todos na busca constante de 1nf0rmagoes sobre a‘questio amblental c
educar os alunos na construg:ao do conhecimento relativo a essa questao.
Para se trabalhar.com a tematica do meio ambiente, o/a professor/a pode partir

da. realidade na qual os" alunos estio 1nser1dos orienta- los a refletirem_sobresuas

Ve e _//‘-

realidade ¢ > entenderem qpe eles Serdo 08 responsavels pela preﬁervagao e pelo cuidado
com o meio ambiente que ‘08 cerca. ‘Isso se confirma nos PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS (2001), quando este afirma que:

O trabalho com a realidade local possui a qualidade de oferecer um
universo acessivel e conhecido e, por isso, passivel de ser campo de
aplicagdo do conhecimento. Grande parte dos assuntos mais
significativos para os alunos estdo circunscritos a realidade mais
proxima, ou seja, a sua comunidade, sua regido. (BRASIL, 2001.
p-48).

Neste sentido, o contetido ministrado pelo/a professor/a ao partir da realidade
vivida pelo aluno faz com que esse se sinta interessado em estudar, pois percebe sentido

no aprendizado. No que se refere ao meio ambiente, voltar-se para a realidade local ¢

’
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imprescindivel, visto que o aluno precisa “ver” e “sentir” o que as agdes humanas
podem ocasionar ao mundo. Segundo Bittencourt (2003), o professor/a pode partir de:

uma pratica interdisciplinar, tendo como uma das suas preocupacdes
basicas contextualizar os problemas ambientais proximos do vivido
dos alunos, situando-os em espagos ¢ tempos mais amplos, pode
esclarecer a importancia de se estabelecer relagdes entre o mais
proximo e local com o mais distante e o geral (BITTENCOURT, 2003

p.54).

Entdo, o objetivo da escola frente a necessidade de fazer do ambiente escolar um
espaco de reflexdo e acdes ambientais ¢ partir da realidade local dos educandos para
ampliar as discussdes no contexto escolar, ou seja, expandir as discussdes sobre as
questdes ambientais também em escala global ndo limitando ‘a capacidade de
aprepdizagem dos alunos. ;

E/importante ressaltarmos que por muito tempo ndo houve uma aproximacio
entre Historia e meio ambiente. Contudo, essa-realidade vem mudando desde os fins da
segunda guerra mIIndlal A “erise da modermdade ¢ o-advento. dos movimentos de
amblentahstas entre,0s.anos 60 ¢ 70 do século XX, comegaram a despertar o0 interesse

“de 'hlstorladores ¢ demais cientistas pela temética ambiental. O estudo histérico sobre o
MCIQ Ambiente, segunde Bittencourt (2003), possibilita:

o

As formas do homem viver e conceber a natureza tém sido diversas,
variando no tempo e no espago e cabe-aos estudos historicos situar tais
' / : diferenciagdes, evitando equivocos de passados idilicos, de existéncia
q de momentos..de-total harmonia e integragdo. entre o homem e o
mundo natural. ./A manipulagio da natureza pelo homem tem ‘uma
longa historia,” com variages em intensidade e brutalidade.
(BITTENCOURT, 2003 p.42) '

Cabe a Historia ‘ressignificar estas discussdes sobre-a-trajetoria de -exploracao

W ambiental que a natureza vem enfrentando.no_decorrer dos contextos: histéricos em

tempos e espagos diferentes e que tem geradoa ‘erise da modemldade , mostrando os
varios séculos de exploracdo e ev1den01and0 que a légica capitalista ¢ uma das grandes
responsaveis pela devastagdo da natureza.

Desde a década de 80, a proposta de introduzir estudos sobre meio ambiente nas
aulas de Historia vem sendo reivindicada. Um de seus defensores ¢ o estudioso Artur
Soffiate, que propunha que nos livros didaticos de Historia viesse inclusa a tematica do
Meio ambiente (BITTENCOURT, 2003). Todavia, s6 na década de 90 ¢ que tal
proposta comegou a ser posta em pratica. O que se observou foi que muitos/as

professores/as atribuiram a responsabilidade do ensino de meio ambiente as demais area
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do conhecimento, tais como Geografia e Ciéncias, ndo havendo um dialogo
interdisciplinar entre essas disciplinas, como ¢ sugerido pelos Parametros Curriculares
Nacionais.

O trabalho interdisciplinar viabiliza o processo de ensino, garantindo uma
aprendizagem consistente, pois o aluno, ao estudar o mesmo conteido em varias
disciplinas, compreende a sua completude e sua abrangéncia e que o estudo deste ¢
necessario para sua vida. Neste sentido, o ensino de Meio ambiente, através do dialogo
nas aulas de Historia, Geografia e Ciéncias, que sdo as principais areas do conhecimento
defendidas pelo PCN de Meio ambiente para tal ensino. Bittencourt (2003) traz o

seguinte exemplo de trabalho interdisciplinar com«abordagem veltada para o Meio

ambiente:

- . A fome, as doengas, as secas € o0 prdéesso migratério podem,
. igualmente, ser analisados em tais contextos que ndo excluem as
relagdes .de. explora¢do “econdmica € manipulagio politica. A
- viabilidade de trabalhos interdisciplinares nao conduz, desta forma, a
. , " ‘exclus@io de conteudos tradicionais da disciplina histérica, mas exige
o ‘uma abordagem que possa integrar o conheciménto sobre o meio
‘., 3 ' ambiente com as demais dreas de estudo '(BITTENCOURT 2003.

a8 . pS3).

Nesse exemplo, Bittencourt«(2003) cita ‘assuntos que"envolvem o Meio

v | S 5 3 ’ . y e . .
ambiente e que podem seriacrescentados aos contetidos de Historia sem que haja uma

desconsideragﬁo com os demais conteudos, trabalhando-os de forma interdisciplinar
com as demals dreas do conhecimento. O/A professor/a das areas aﬁns destinadaspara o

ensino de EA dentre-eles o de Historia, deve propor(:lonar dlscussoes sobre:

A problematica soc10arnb1ental, ao questionar ideologias teoricas e
praticas, propde a participacdo democratica.da soeiedade na- gestdo
dos seus recursos atuais. e potenciais, assim como no processo.de
- tomada de. decisdes para a escolha de novos estilos " de vida ¢ a
—— cqnstruc;ao de\ futuros possiveisywsob a ‘Otica da sustentabilidade

ecologlca ea equlslade social (JACOBI, 2003, p.200).

Esses pontos debatidos em sala de aula devem sempre levar o aluno a questionar
as praticas ambientais presentes na sociedade e buscar incitd-los a mudanga de postura
perante a relacdo que estabelecem com natureza em busca de um desenvolvimento
sustentavel.

A denominagdo adotada pelo PCN de Meio Ambiente sobre “desenvolvimento
sustentavel” estd de acordo com as propostas apresentadas pelo Programa das Nagdes

Unidas para o Meio ambiente, que entende tal termo como: “melhorar a qualidade de

vida da vida humana dentro dos limites da capacidade de suporte dos ecossistemas”
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(BRASIL, 2001, p.38). Isso significa que tal pratica requer o uso dos recursos naturais
de forma sustentével, possibilitando a natureza a capacidade de renovagao.

De acordo com o que foi esclarecido acima, entendemos que os/as
professores/as responsaveis pelo ensino de EA devem ter o conhecimento do que se
entende por desenvolvimento sustentavel, uma vez que essa pratica ¢ a unica forma de
promover o crescimento econdmico sem “agredir tanto” o meio ambiente.

Abordar a questdo ambiental na pratica docente e discutir sobre
desenvolvimento sustentdvel nos anos iniciais a partir das aulas de Histéria é

fundamental para a formac¢do de uma consciéncia critica entre docentes e discentes. O

que pode ser feito a partir da percep¢do de como a@@h mbiente ¢ tratada
no livro didatico de Historia das series ini

3 Tl 4
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2. O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA NOS ANOS INICIAIS: ABORDAGENS
SOBRE MEIO AMBIENTE E A PRATICA DOCENTE

2.1 O ensino de historia: Perspectivas e desafios para pensar os anos iniciais

Em meados dos anos de 1980, o Brasil passou por grandes transformagdes,
sobretudo na educacdo. Foi um periodo marcado por transformagdes culturais que
alavancaram a reestruturacdo social e histérica do pais. Com o fim da censura politica
vivida durante a ditadura militar, historiadores comeg¢am a repensar a finalidade do
ensino de Historia e, sobretudo:

Com a redemocratizagdo em 1985, .inaugurava-se o “tempo do
repensar”. A disciplina Historia'deixava de ajustar-se aos interesses do
Estado autoritdrio para ser prostrada ao servico da sociedade
democratlca (MATHIAS, 2011, p.45).

Como sahenta Sanches apud FONSECA (2003 p.36), o.fim das ultimas décadas
do século XX constltulu ‘am rico moyimento de debates, elaboracdo e implementacio
de.’propostas curriéulares: de novos materiais did4ticos e de repensar das praticas
'educe;tlvas no, Brasil”. Foi.um momento de grande debate que gerou reformulacdes

Ac.ul:rlculares na“areade Historia, bem. como no aumento na produg:ao de livros da
Iespectlva disciplina.

. Na.década de 90 do seculo passado, temas como: cotidiano, familia, lazer,

' género, inféncia memoria, imaginario, cultura material, dentre outros, passaram a
integrar-o currlculo da disciplina de Hlstorla (Mathlas 2011).Tendo  como discussio
temas como estes, infere-se que 0 ensino dessa disciplina passou a ser pautado no

questionamento historico’ dos acontecimentos possibilitando a forma(;ao de_sujeitos

criticos e partlclpantes na_construgdo da proprla Histéria. Entio com o Ob_]etIVO de.

- - -
Ve o~

formar” queltos,crltl,cos a Historia passou a ser Vlsta comesui “processo na qual a
verdade ndo ¢ mais absoluta ¢ sim proviséria” (MORAIS 2007, 38).

A pesquisa e a disseminacdo do ensino de Historia ganharam destaque no meio
da pesquisa cientifica que vem reiterar que ensinar Historia ndo seria sé repassar
conhecimentos produzidos, mas sim contribuir com essa produg¢do no espago escolar,
como reiteram SILVA e FONSECA (2010):

Registram-se, na década de 1990, as edigdes dos Eventos Nacionais na
area do Ensino de Histdria: o “Encontro Nacional Perspectivas do
Ensino de Historia”, promovido pela primeira vez na Universidade de
Sdo Paulo em 1988, ¢ o “Encontro Nacional de Pesquisadores do
Ensino de Historia”, em 1993, na Universidade Federal de Uberlandia
(SILVA e FONSECA, 2010, p.14).

-
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Esses eventos foram importantes, pois neles os/as professores/as debatiam suas
praticas de ensino e suas experiéncias na disciplina em epigrafe, além de se constituir
num espago de formagdo complementar.

E importante registrar que em varios contextos da historia do Brasil, houve uma
preocupacdo do Estado com a criagdo de curriculos e programas de Histéria para
sistematizacdo da disciplina com fins caracteristicos como o proprio nome sugere, isto
¢, a historia tal como ocorreu. Mas, vale ressaltar que:

Um curriculo de Histéria €, sempre, produto de escolhas, visdes,

interpretagdes, concepgdes de alguém ou de algum grupo que, em

determinados espagos e tempos, detém o poder-de dizer e fazer. Os

curriculos de Histdria— sejam ‘aqueles produtos das politicas publicas

" ou da industria editorial, sejam “os curriculos .construidos pelos

K 4 © professores.na experiéncia cotidiana da sala de-aula — expressam
visdes e escolhas, revelam tensdes, conflitos, acordos, consensos,

~ aproximagdes ¢ dlstan01amentos (SILVA ¢ FONSECA, 2010, p.16-
17) -

~d
:

e

Neste sentide, o ensino de Historia possivelmente no sera ministrado tal como

“se pcnsa que ashistéria como ocorreu haja vista que o curriculo’sempte € construido em

meio.a relacdes de poder e isso inviabiliza a sua legitimidade.

o« .
B

" ' Em vista dos debates do que‘ensinar e como ensinar em Historia e nas demais
' disciplin:cls,. o governo federal criou a Nova Lei de Diretrizes e Bases da E'duéagﬁo
Nacional‘n°9394 de1996, com o objetivo de estabelecer as normas ql—le. conduziriam a
educagdo “no contexto politico de globalizag¢do ‘da economia; de :deéenvolviﬁlento de
novas tecnologias ¢ de consolidacdo da-démocracia no Brasil” (SILVA e FONSECA,
2010, p.17).

" Esta nova lei garantiu um avango. nas series-iniciais; pois_a partir-dela foram
desenvolv1d(;s programas -de formagdo dos ,professores/as pelos governos federal,
estaduais e municipais a fim de aperfelgoar os professores das séries iniciais do ensino
basico e do fundamental (SILVA e FONSECA, 2010).

O governo federal elaborou, em 1997, os Parametros Curriculares Nacionais,
com o objetivo de estabelecer um curriculo oficial que abrangesse todo o pais. Nessa
proposta, sdo sugeridos os objetivos e conteudos para as disciplinas escolares. De
acordo com Silva e Fonseca (2010), estabelece-se, a partir dai,a separacdo total entre a

disciplina de Geografia e de Historia, uma vez que foi criado, para cada area de ensino,
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um volume com os contetdos, objetivos e procedimentos, eliminando de vez a antiga
disciplina “Estudos Sociais”.
Vale salientar que esse documento garantiu que a educacdo tivesse uma base

comum e ainda como afirma SILVA e FONSECA (2010):

Com relagdo as intencionalidades educativas, ao papel ¢ a importancia
da disciplina, o Documento, em consonancia com 0 movimento
académico e politico, reforcou o carater formativo da Histéria na
constituicdo da identidade, da cidadania, do (re) conhecimento do
outro, do respeito a pluralidade cultural e da defesa do fortalecimento
da democracia (SILVA e FONSECA, 2010, p.18).

A proposta de trabalho apresentada no PCN de Histdria ¢ o estudo da historia
local, regional, do Brasil e mundial, de forma global, que.possibilite a construcdo da
iden.t‘idade do educando e a valorizagdo da diversidade'culturalre_:xistente €m nosso pais.
Ncstes documentos, sS40 exemplos'de eixos tematicos abordados no PCN de Historia:
historia local e do cotidiano e h1st0r1a das organizagdes populacionais. Nesses eixos
tematicos sao extraldos subitens que abarcam 08 conteudos a serem trabalhados de

-,

acordo com o eiXo central \

1
a-/

Os Parametros Currlculares Nacionais, além dos volumes'destinados as areas do

“.conhecimento, também possuem oufres volumes com os temas transversais, nos quais
530 incluidos: Meio Ambiente, Satde, Pluralidade Cultural, Orientacdo Sexualy Etica.

; Estes temas “Tratam de processos que estdo sendo intensamente vividos pela sociedade,

pelas comunidades, pelas familias;” pelos- alunos e educadores em. seu cotidiano”
(BRASIL; 1998, p.26). - ‘ J o
Neste sentido, requer que sejam trabalhados na escéla, pois sdo assuntos.de

ambito social que-demandam transformag¢des e mudanga de atitude. As diversas areas

——_e conhemmento devem abranger os temas transversais € dar umareontinuidade ao

estudo deles ao longo da escolarldade bas1c,a

Deste modo, percebemos que a disciplina de Histéria € uma das areas do
conhecimento em que se pode trabalhar se ndo todos os temas transversais, mas quase
todos, uma vez que os conteudos de que ela trata abrangem os processos sociais,
historicos e culturais.

O PCN de Historia ressalta que o ensino dessa disciplina possui objetos
especificos e que um dos mais importantes ¢ a formacdo da no¢do de identidade, razao
por que é preciso que “o ensino de historia estabeleca relacdes entre identidades

individuais, sociais e coletivas, entre as quais as que se constituem como nacionais”
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(BRASIL, 2001, p.32). Nesse sentido, cabe ao professor/a trabalhar com a historia local
e a geral, ressaltando a ac¢@o do individuo na sua localidade e as relagdes entre sociedade
nacional e o mundo.

Uma das contribuicdes significativas que o PCN de Historia trouxe para a
pratica docente foi as orientacdes para trabalhar com problematizacgdes. Por isso, propde
que o/a professor/a crie situagcdes de aprendizagem em que os alunos possam refletir
criticamente sobre os conteudos a serem ensinados.

Outro ponto sugerido ¢ o trabalho com documentos, como: cartas, livros,
relatérios, diarios, pinturas, esculturas, fotografias e entre outros, pois si0
“fundamentais como fontes de informag¢des a serem  interpretadas, analisadas e
comparadas” (BRASIL, 2001, p.79). Também ¢ sugerido o"trabalho com leitura e
intefpretagéo de fontes bibliograficas, em que cabe ao profesSdr/a ensinar os alunos a
fazerem uma leitura critica, através de comparagdes, contextualizando o momento
histdrico. L A\ o -l 3

ol <

= Com base nessa nova prat1ca de ensino sugerido no PCN 0 professor nao deve

ma.ts. ensmar assim como era sugerida na disciplina de Estudos Sociais, em cujos

conteudos os integrantes da Historia eram tidos eomo herois e a V_erdade trazida pelos

livros era tida absoluta, \mas. sim problematizar-os contetidos de forma que possa

contribuir para que os alunos tornem sujeitos criticos € cientes de sua part1c1pag:ao na
construg:ao da Historia.

Entio diante dessas novas formas e desafios de se pensar o énsino de Historia
nos anos iniciais, faz-se necessario ver o livro-didatico como importante suporte do/a

professor/a na pratica docente. O livro didatico € uma ferramenta fundamental na-a¢do

T —— didética ‘do/a professor/a dos. anos iniciais. Ele_ viabiliza o processo,.de ‘ensino-

aprendlzagem ¢ garante ao professor uma_seguranga’ e um norte em relacio aos
conteudos a serem ensinados. -

Como lembram Xavier e Cunha, para a distribui¢do de livros didaticos para
escolas publicas, o governo federal criou o Programa Nacional do Livro didatico
(PNLD), a partir do Decreto de Lei n 91.542, de 19/08/1985. O objetivo do programa
era classificar quais obras deveriam estar nas escolas. De acordo com as regras do
PNLD, os livros sao modificados a cada trés anos, e avaliados por professores de todo o
pais. Como os livros estardo nas escolas durante o periodo de trés anos, ¢ necessario que

todos os livros apresentados pelas editoras e indicados pelo PNLD sejam analisados

com cautela e atengao.

-
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Como dissemos, o PNLD existe desde meados dos anos de 1985 e representa um
avango significativo no que diz respeito a confeccdo de livro didatico voltado para o
ensino publico. De acordo com Bittencourt (1997) apud Espindola, o livro didéatico no
século XIX era destinado ao professor, que funcionava como mediador entre o contetdo
do livro e o aluno. Essa realidade veio a se transformar na década de 90 do século XX,
quando o livro passou a ser destinado também aos alunos. Consequentemente, com a
mudanga de perfil do usudrio, o livro ganhou caracteristicas como: uma linguagem mais
aperfeicoada ao tipo de leitor e ilustragdes.

E a partir do fim da década de 90 do século XX que o livro didatico passa a
ganhar mais qualidade, pois o governo federal passa-a-avaliar mais cuidadosamente a
qualidade dos livros. Neste sentido, observa-se que as'editoras comegam a melhorar o
padrdo do material utilizado em sua confécgao.

" De acordo com 'Silva ¢ Fonseca (2010)4 o livro didatico de Historia, que até
entdo era conhecido c"omo Estudos So‘ciéis passou por a‘Valiai;ées nos anos de 93 e 94.

Fe% parte da’ comissao de avahac;ao a Unido Nacional"de. Dlrlgentes Municipais da

.‘Edhcé(;ao (Undime), "o Conselho Nacional de Secretarios da Educag:ao (Consed), a

, Associacdo Nacional de Pesquisa e Pos-Graduagdo em Educacio (_Anped), a Secretaria

.,i.ie_E'ducac;ﬁo Fundamental (SEF )& FAE/MEC, ¢ foi declarado que os livros de Estudos

Sociais“eram fragmentados, com linguagem “pobre” & ndo. estimulavam os_alunos a
refletirem sobre os assuntos e nem desenvolver a criticidade. :

Verificou-se que os livros dldatlcos de Estudos Sociais para 0s anos 1n1c1,als do
fundamental se resumiam ao ensino de histdria permeado pelos-grandes acontecimentos

histéricos em que apareciam os hero6is, como os salvadores do povo brasileiro. SILVA e

W EONSECA (2010) argumentam. que: - =

l'--'/
i

"amAS marcas da exclusdo  socialywdos preconceltos e esteredtipos,
evidentes na chamada Historia tradicional escolar, eram implicitas e
explicitas nos textos e imagens. Além disso, segundo o documento, os
livros ndo contribuiam para o desenvolvimento das linguagens oral e
escrita nem para o processo de alfabetizacdo (SILVA e FONSECA,
2010, p.26).

Entdo mediante as falhas e lacunas apontadas na avalia¢do do livro didatico de
Historia, o Programa Nacional do Livro Didatico foi estendido e aprimorado de forma
que a analise do livro didatico passou a ser um processo permanente. Nesse sentido, os

livros de Historia passaram por um critério de avaliacio em que ¢ analisada a
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linguagem, se ele desenvolve as potencialidades leitoras e de compreensdo e produgdo
textual.

Mesmo com esses avancos na forma de avaliagdo do livro didatico, esse material
fundamental na vida do professor/a ainda esta longe de atingir as diversas realidades
brasileiras, por isso que concordamos com o que afirma TALAMINI (2009):

Os livros didaticos de Historia, como os de qualquer outra disciplina,
ndo podem ser produzidos e pensados para uma realidade especifica,
sendo necessaria ao professor uma adaptagdo deste para as situacdes
particulares em que for atuar. As formas de se utilizar o livro didatico
de Historia sdo variadas e acredita-se, portanto, que seja de extrema
importancia o professor ter um conhecimento tedrico metodologico,
seja ele formado ou ndo na area, que permita-a ele uma atitude critica
nos processos de escolha e de uso desse material. (TALAMINI, 2009,

p.35).

L " Tendo em vista as proposi¢des levantadas pelo autor, € é'atitude do/a professor/a
que faz a diferenga na hora da pratlca ou seja,€le ndo so6 prec1sa escolher o livro que
mais se apr0x1me de sua realidade,” mas~procurar explorar 0 llvro de forma que
contrlbua para a formac#o de sujeitos criticos, que busquem.] 1nclu1r outras fontes de

-"estudo ao_contetide abordado, fazendo uma ponte entre o conteudo &0 livro e as fontes
4 complementares, isso ‘dinamizard ‘a aula e contribuird para um aprendizado mais
v%isiéﬁlético do conteudo. .

A forma de conduzit a aula de Historia através-do uso do livro didético € de
grande relevanc1a para o bom desenvolvimento da aula pre(:lsamente ém turmas dos
anos iniciai$ cujo publico ¢ composto.por alunos com uma grande energia, agltados e
precisam de algo que os_interesse para poder se concentrar,-entdo a qualidade do livro
didatico escolhido pela €scola e a forma como ele devera ser utilizado sde essenciais.

e Uma forma de o professor/a fazer uso*do livro didatico_de Histéria com os
alunos dos.ar.los iniciais de fprma que chame a aten¢do deles c; os instigue a refletirem e
discutirem sobre o assunto & atraves das) imagens contidas no livro, pois nesses anos 0s
alunos tém seus olhares direcionados para as imagens. E vale ressaltar que as imagens
sdo um importante recurso de exploracdo de conteudos, a partir delas é possivel
interpretar a Historia.

Com as imagens apresentadas nos livros didaticos de Historia dos anos iniciais,
faz-se possivel estabelecer uma ponte com assuntos do meio ambiente, pois geralmente
as imagens que estes recursos didaticos apresentam sao ricas em detalhes ambientais de

maneira que o/a professor/a deve explord-las a fim de integrar a aula de Historia a

assuntos de Educacdo Ambiental, dando um significado maior ao ensino, uma vez que



P TP

32

os educando poderdo fazer uma inter-relagdo entre os conteudos estudados e entdo
perceber que o ensino esta interligado e ndo ¢ algo solto e ou por demais especificos de
cada 4rea do conhecimento.

Bittencourt (2008), ao falar sobre as imagens contidas nos livros didaticos de
Historia, ressalta que as ilustracdes sdo uma forma de despertar nos alunos a curiosidade
para aspectos que sdo pouco explorados nos livros. Um desses pode ser o ensino sobre
as diferentes formas a partir das quais as imagens expressam o Meio Ambiente em
diferentes tempos histdricos. A referida autora ressalta que:

Quando se propde aos alunos uma observagdo das ilustragdes dos

livros, essa atividade pode construir em-um dos meios de se despertar

a curiosidade sobre aspectos pouco destacados ne ensino e na forma

de leitura do livro. Os proprios exercicios.e questionarios dos livros,

" propostos para a execucdo de tarefas pedagogicas, dificilmente

e * incluem atividades 'sobre as imagens neles contidas(BITTENCOURT,
, 2008, p. 86).

Entdo eabe ao professor/a explorar.mais.as 1magens trazidas nos livros didaticos

de‘Hlstorla despertando a. aten¢ao do aluno para explora las como uma forma de

;c_ompteender os acontecimentos de um determinado tempo- ‘histdrico. Nesse caso,
mesmo se o livro ndo explora as imagens através.de seus exercicios,. o-posicionamento

~do/a professor/a frente a’esse.aspecto.€ de extrema importincia, pois 0 trabalho com

imagens, conforme ja reiteramos, pode despertar o interesse do aluno e contribuir para a

formag¢@o do senso critico destes.

Um exemplo de imagem a partir:da qual se pode explorar 0 ‘sstudo sobte'0 meio
ambiente ¢ a pintura “A primeira missa’, de Victor Meirelles (1861) reprodu21da em
grande-parte dos livrostde Historia.Esta obra aborda um dos_primeiros. contatos dos
L Povos indigenas que aqui habitavam com 0s eurepeus.A partir dela 0 professer,la pode
questionar 0s alunosusobre. 0 t1po palsagem _que. eles obsérvam na imagem e entdo
instiga-los a refletirem sobre como éra'o meio ambiente antes da chegada dos europeus
aqui no Brasil, uma terra que era habitada por povos que respeitavam a natureza.

De acordo com esse exemplo, o professor pode explorar diferentes assuntos com
base no uso das imagens bastante encontradas nos livros de Histéria dos anos iniciais, €
trabalhar de forma dindmica as aulas a partir de variados temas, inclusive, o Meio
Ambiente, de forma que através das aulas de Historia se possibilite também estudar a
questdo ambiental e, por exemplo, a forma como ela foi enfrentada em diferentes

tempos historicos.
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O livro didatico se constitui como um recurso didatico referencial do professor/a
dos anos iniciais, no entanto, de acordo com Bittencourt (2008),ele sofre com a
interferéncia do mercado, desde a sua elaborag@o pelos autores até a ilustragdo e, por
fim, edi¢do, dentre outros fatores ligados a editorag@o da obra.

Para além dos fatores que interferem na confec¢do, ndo podemos esquecer que o
livro “¢ um importante veiculo portador de um sistema de valores, de uma ideologia, de
uma cultura” (BITTENCOURT, 2008, p.72). Para tanto, cabe ressaltar a importancia na
escolha desse material didatico pedagdgico fundamental na pratica docente, uma vez
que ele ¢ formado em meio a relagdes de poder e, por isso mesmo, muitas das vezes,
enfatiza valores dos grupos dominantes.

Configura-se ainda relevante ressaltar.a necessidade dautilizacdo desse material
asso'éiado a outras fontes, como. imagens, filmes, mapas, ilﬁstragﬁes diversas para
melhorexplicar o.contetido em estudo. O ensino.nessa perspectiva pode atrair os alunos,
além de busear discutir o contetido *de«varias. formas com o fim de conseguir o

enféndlmento por parte do aluno Diante dessa perspectlva de utlhzagao indispensavel

rdo.‘h#:ro dldatlco nas aulas de Historia dos anos iniciais, cabe -compreender como este

material esta sendo usado na pratica docente.

2.2 A pritica pedagogica docente e o livro didatico: O trabalho na escola ¢ a acdo
educacional :
A pratica ‘docente envolve intimeras responsabilidades” € uma delds, ¢ o

planejamento de atividades. Estas podem, e devem, ser-bem planejadas com o objetivo

de contribuir para a transformag@o pessoal e intelectual do_aluno..ou podem ser

Latividades em que se busca apenas propiciar 0.‘deposito” de conteidos nesidiscentes.

Neste tltimo caso; témos-un_l_cqn_jlinto de atividades.que fazéih.parte daquilo que Paulo
e & e

Freire denominou de educacao banéaria. Nessa concepe¢do de educacdo, os alunos ndo

sdo levados a reflexdo e sdo considerados verdadeiros depositos, destituidos de todo e

qualquer tipo de conhecimento, dai por que o professor precisa ir depositando as

informacdes de forma que os alunos vao assimilando tudo o que lhes é transmitido.

Esse tipo de ensino difere do proposto por Freire (1996). Para esse importante
educador, “ensinar ndo ¢é transferir conhecimentos, mas criar as possibilidades para a
sua producdo ou a sua constru¢do” (FREIRE, 1996, p.22) Consequentemente, o
professor assume a fun¢do de mediador entre o conteudo e o aluno e para tanto precisa

promover atividades que possibilitem a formagio de sujeitos criticos.
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Sabemos que planejar envolve tempo e que as atividades ou contetidos ensinados
devem ser planejados de uma melhor forma que busque o seu real objetivo, a
aprendizagem dos alunos. Para atingir esse objetivo, o/a professor/a precisa deixar de se
preocupar com os conteudos programados e procurar desenvolver atividades que
facilitem o entendimento dos alunos.

Todavia, ndo podemos esquecer da existéncia de dificuldades enfrentadas pelo
professor/a ao assumir uma posi¢ao tdo complicada que é deixar de cumprir uma fungao
ou as atividades e contetidos que sdo cobrados pelo sistema de ensino e ainda
supervisionados pela gestdo escolar. Sob essa dupla pressdo que o docente sofre no
exercicio de sua profissao, Tardif (2005) afirma que;

O trabalho docente se realiza em funcdo de um mandato prescrito

. pelas autoridades escolares e governamentais. Ora, esse mandato ¢

| " geral e valido para todo o conjunto dos membros dessa profissio que,

' apesar das particularidades de sua situagdo e formagdo, sdo levados a
perseguir objetivos cor'nuns', gerais (TARDIF, 2005, p. 42).

oo Nesse sentido,’ sendo o trabalho docente marcado por fung:oes especificas

egﬂ,g]das porum orgao superior e tendo que cumprir o que se € estabelemdo a acdo do/a

professor/a fica submetido a cumprir primeiramente essas normas exlgldas pelo sistema.

Isso dificulta a pratica docente. Por.exemplo, se¢ houver a necessidade de trabalhar um

determinado contetido em cuja aprendizagem os alunos-apresentem. dificuldades, essa
necessidadé corre o risco de ser atropelada pois no trabalho docente“o espaco e a
duragdo de- sua reahzagao sdo controlados” (TARDIE,. 2005, P, 42) por programas
avaliagdes que perpetram o sistema escolars, =

Ensinar, como diz Paulo Freire (1996), exige pesquisa, porque o professor

- precisa estar buscando se aperfeigoar para ensinar, pois faz parte da naturezg do trabalho

docente visto que'or cgnhemmento ¢ Versatll ou sejagestd em transformac;ao Além do
que os alunos nessa “era dlgltal” estao cada vez mais informados sobre os
acontecimentos e tém acesso a todo o momento a informagdes. Entdo, o professor
necessita também acompanhar estes avangos que as tecnologias oferecem e também
estar sempre pesquisando e reconstruindo os seus conhecimentos.

Por varios desses motivos, os educadores veem o livro didatico como um aliado
na sua pratica docente, pois em vista de todas as atribui¢des em sala de aula e na escola,
esse recurso possibilita um porto seguro que indica o que deve ser ensinado, as
atividades a serem aplicadas e ainda lista todos os conteudos que sdo cobrados pelo

sistema de educagdo. No entanto, essa forma de exploragdo do livro didatico em sala de
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aula muitas vezes deixa os professores acomodados que acredita ser desnecessario
buscar outras formas de utiliza¢do do livro didatico em sala de aula ou outros métodos
para complementar o que o livro apresenta, descaracterizando a fun¢@o desse que ¢ uma
ferramenta pedagogica dentre varias outras.

Entdo ¢ fun¢do do professor buscar outras formas de utilizar o livro didatico,

procurando explorar as diversas fontes que estes manuais didaticos trazem:

Outros instrumentos apresentados ou sugeridos nos livros didaticos
também podem ser mais bem utilizados. No caso dos especificos de
Histdria: documentos transcritos como leituras complementares ao
final de capitulos, mapas historicos e tarefas a serem desenvolvidas
que, muitas vezes, ndo sdo de fixacdo de informagdes, mas de
pesquisa, incentivadoras de debates e que também poderiam ser
motivadoras iniciais de novos contetidos. Sugestdes de filmes, séries
televisivas, historias'eém quadrinhos,.charges, ou seja, recursos que

»ttm a imagem como veiculo fundamental, mecessitam de novos
aportes informacionais para que sejam, adequadamente, trabalhados
pelo professor (OLIVEIR A4 1997, p.40).

~"

0 As diversas fontes ';apresentadas nos livros didaticos de histéria sio materiais
r1c93-, em informacdes que quando utilizados pelos professores/as contribuem na
dmamlza(;ao das aulas, e, também, se constituem como ponto de partlda para debates'e
dlscussoes sobre os assuntos 11gados direto ou tangencialmente relacionados a dlsc1phna

v

de Historias

2 Esses recursos abordadosinos livros didaticos de Histdria-se constituem como

um material de importancia para se trabalhar com meio ambiente nas'séries 1n1c1als por
exemplo, ao abordar as imagens referentes ao periodo da cheégada dos Portugueses ao
Brasil e as imagens ao.-longo da exploracdo dos recursos naturals aqui_existentes,
podemos exphcltar que “a explorag:ao dos Tecursos naturais pelo ser-humano possuiuman:

- rhIs.torla"’ (BITTENCOURT 2003, -p.42). Neste sentldo ao 'trabaihar. ; instorla 0
professor pode lancar méao tambem dosiéonteudos sobre meio ambiente, mesmo sem se
referir ao aluno que esta estudando tal tematica.

Entdo as possibilidades de utilizagdo do livro didatico sd@o diversas, mas cabe
destacar que a funcdo dele “pode ser o de instrumento de reproducdo de ideologias e do
saber oficial imposto por determinado setores do poder e do Estado” (BITTENCOURT,
2008, p.73). A sua produgdo ¢ marcada por varios atores, por isso que o propdsito de
uso desse instrumento pelo professor/a € que vai fazer toda a diferenca, pois:

as praticas de leitura do livro didatico ndo sdo idénticas e ndo
obedecem necessariamente as regras impostas por autores e editores
ou por institui¢des governamentais (BITTENCOURT, 2008, p.73-74).
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Nesse sentido, o tipo de leitura, os capitulos estudados e a forma de conduzir a
sua utilizagdo em sala de aula vao depender do tipo de sujeitos que o professor pretende
formar, sujeitos criticos ou individuos que aceitam tudo o que lhes € imposto pela classe
dominante.

Entdo, mesmo que o livro didatico apresente “lacunas”, ou seja, que nao
possibilite um ensino critico, ou que sejam ainda abordados os contetidos de forma
tradicional, ¢ tarefa do/a professor/a buscar “descontextualizar e recontextualizar”
(MOREIRA E CANDEU 2007) esses conteidos com os alunos mostrando como
realmente aconteceram os fatos histéricos e as implica¢des que-estdo por tras da sua
claboragdo e a realidade dos fatos histéricos ocerridos. Moreira e Candau (2007)
defendem que:

"

Em primeiro lugar, destacamos a descontextualiza¢do dos saberes e
das praticas; que costuma fazer com que’o conhecimento escolar dé a
- impressdo de” \“pronto”, "“‘acabade”, impermedvel a criticas e
diseussdes (MOREIRA E CANDEU-2007, p.23).

ol
N

,L'_")‘-. Os professores devem enfocar que o conhecimentotrazido nos livros didaticos
LN -

ndo sdo necessariamente verdades absolutas, uma vez que tanto © conhecimento como'a

*_produgdo do livro didatico oeorrem em'meio a relagdes de poder. Nesse caso, pode-se
v 5 * A . )

buscar trazer as possiveis. discussdes envolvidas na construcdo do conhecimento,

- ' descontextualizando esse processo e recontextualizando junto .com. o0-aluno trazendo

outras fontes de jinformagdes e ‘as. quéstdes politicas que existem por tras' do
conhecimento. Ao .frabalhar os contetidos dos_livros didaticos  fundamentada nessa
questdo, esta se desenvolvendo o senso critico do aluno.

Nessa perspectiva, os professores podem explorar-as questoes. existentes portrass-

Ve G "

dos contetidosideameio ambiente a0 questionar os-alunos,sebréd acao do capitalismo na
S -~ p—

» T

exploracdo exagerada dos recursosgmaturais € como esse assunto é referido no livro
didatico ou se nem mesmo ¢ citado, pois como aborda Bittencourt (2003):

O momento presente, do capitalismo industrial que, por intermédio de
inovacdes tecnoldgicas, tem impulsionado uma maior exploracdo e
devastacdo da natureza quando se compara a momentos anteriores
precisa ser entendido em toda sua complexidade e contradi¢des
(BITTENCOURT, 2003, p.42).

Compreender a funcdo desempenhada pelo capitalismo sobre a exploragdo da
natureza e, desde que €poca essa agdo vem sendo desenvolvida ¢ tarefa da Histdria.

Sendo assim, mesmo que nos livros didaticos ndo seja enfocada essa questdo, o/a



B TP On

37

professor/a dos anos iniciais como profissional polivalente, que ensina todas as
disciplinas, precisa ensinar esse conteido que se remetem ao ponto de partida dos
problemas ambientais e retratam a base da formacdo da sociedade atual.

O ensino da tematica meio ambiente também pode ser desenvolvido em
consonancia com as demais disciplinas escolares, ou seja, de maneira interdisciplinar,
pois deve se levar em consideragdo que a “natureza ¢ dindmica e ndo pode ser entendida
como estatica sendo necessario ser percebida em seu movimento” (BITTENCOURT,
2003, p.52). Em virtude disso,0 ensino na perspectiva interdisciplinar garante esse
aprendizado de que a natureza estd em constante mudanga e o ser humano ¢ o principal
responsavel por estas mudangas. Bittencourt (2003).traz como exemplo do ensino
interdisciplinar com essa tematica o seguinte:

) o ~ no caso de estudo sobre alimentos, uma teémdtica concebida como
. exclusiva da area de Ciéncias, o ensino de Histéria, ao tratar do
tradicional -processo~de_-colonizagio por imtermédio da producio
* acuecareira, pode inserir este conteudo em dimensdes ambientalistas.
Ultrapassando as ‘analises que.inserem a.economia agucareira ao

o “mercantilismo e constitui¢do da sociedade escravocrata, a producio de
S o ' aglicar pode ser estudada de forma a“Ser assoeiada aos habitos de
. . . consumo alimentar da sociedade européia dos séculos XVI ao XVIII e
= as transformacdes. ocorridas na Europa com a introducdo de novos
= . produtos - amerieanos. E, reciprocamente, no. caso brasileiro, a
R r importaneia davintroducio de produtos europeus integrados as plantas

alimenticias ¢ medicinais indigenas e aquelas introduzidas - pelos
africanos (BITTENCOURT, 2003, p.52). '

3 Jy

O ensino sobre meio ambiente pode ser-desenvolvido com base no exemplo da

autora. A partir dos eonteudos abordados no livro. didatico de Histdria, o educador pode

introduzir os assuntos ambientais e fazer relacdes com as demais disciplinas,

diversificando o ensino-e.garantindo um trabalho mais dindmico ¢ interessante para 08,

-V-'.— - — . > _ ,‘_'- -
AT : o

Em outras palavras, 0 ensino Shl;reqheﬁb ambiente a partir das aulas de Histéria
e, sobretudo, a partir do livro didatico se constitui como uma forma de trabalho
inovador que garante um trabalho interdisciplinar de conteudos de fundamental
importancia para a formag¢do de cidaddos conscientes das questdes ambientais que

perpassam a realidade mundial.
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3. O MEIO AMBIENTE E A SUSTENTABILIDADE NOS ANOS INICIAIS: A
PRATICA DOCENTE, A VISAO DO ALUNO E O LIVRO DIDATICO

3.1 Caracterizacoes da area estudada

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Escritor Alceu do Amoroso Lima ¢
uma institui¢do publica que busca cada vez melhor atender a comunidade promovendo o
resgate a cidadania, como marco referencial, além do conhecimento sistematizado.
Criada em 1996, com o nome de Escola Estadual “Escritor Alceu do Amoroso Lima”,
tendo sua instalagdo ocorrida em margo de 1996, no inicio, atendia somente de 1* a 4*
série. Com o passar dos anos, as exigéncias escolares aumentaram, de forma que foi
preciso expandir o atendimento e a capacidade da escola. Em marco de 1998, foi
1mp1antad0 0 ensino fundamental de 5* a 8% série. ;
5 ~ _4No ano de 1999 a escola, atendendo a LDB (Lei de Diretrizes ¢ Bases), muda
sua' nomenclatura de Escola Estadual Escritor Alceu do Amoroso Lima para Escola
Estadual de Ensino Fundamental Escrltor Alceu do Amoroso Lima. A partir de 2005, ¢
au:(‘)%lzado o funcionamento da Educagdo de Jovens e Adultos- EJA Em 2010, ¢é
'l'lml;la/ntado o Ensino Médio Regular. E uma escola que atua também na perspectiva da
.-;éducagao e inclusdo de criangas com necessidades educativas especiais, as quais sdo

“atendidas em horario oposto as aulas regulares na sala de Atendimento Educacional

. | Especializado (AEE). 2
% A escola fica localizada na Rua Conceicao B. Santiago S/N, Balrro Malvinas,
. Campina Grande PB e ¢ mantida pelo Estado da Paraiba e administrada pela Secretaria
‘ de Estado da Educagdo e Cultura. Atende as modalidades de ensino dos anos iniciais,
; ensino fundamental e ensino médio (regular ¢ EJA), nos turnos manha, tarde e noite,

“Hcom o total de 1.127 alunos. Dentre os matriculados, encontram-se discentes com faixa
etaria desde 6 (seis) até 60 (sessenta) anos de idade.

O contexto social da escola € de zona urbana, situada em uma regido periférica
da cidade de Campina Grande. A maioria dos alunos apresenta um perfil sécio-
econdmico de renda minima, pois grande parte das familias depende de programas
como bolsa escola. A filosofia da escola é:

Educar partindo do principio: pratica - teoria - pratica, em busca da
constru¢do de uma sociedade justa, igualitaria, que vivencie valores e
conhecimentos socialmente uteis, almejando o desenvolvimento
integral do ser humano, sujeitos do contexto social e capazes de
transformar o ambiente em que vivem” (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO DA ESCOLA CAMPO, 2012).

’



B TP On

39

A escola, campo de nossa pesquisa, segue uma linha eclética, ou seja, cada
professor segue a tendéncia pedagogica que se adeque a sua realidade em sala de aula.
Esta proposta esta contida em seu Projeto Politico Pedagdgico, no qual se afirma que a
escola segue teorias como: pedagogia da organizacdo coletiva, pedagogia da escolha,
pedagogia do trabalho, pedagogia da histdria, buscando desenvolver uma aprendizagem
de forma coletiva, para a qual todos envolvidos na escola contribuam com vistas ao
desenvolvimento dos alunos de forma que estes possam fazer suas proprias escolhas,
resgatando a histéria da comunidade para o processo educativo.

Em relagdo a estrutura fisica, a escola conta com 10 salas de aula; 01 sala de
AEE; 01 sala de leitura; 01 laboratorio de informatiea; 01 diretoria; 01 secretaria; 01
sala de professores, 01 banheiro de funcionarios; 01 cantina; 01 dispensa; 01
a],m6xafifad0‘ 01 patio ‘coberto; 02 banheiros especiais; 02 baterids de banheiros; 01
campinho de ‘areia; 01 quadra coberta que, todavia, se_.encontra desativada com
oxidac¢io na estrutura, iy o -l . }

7" O quadro de func10nar10s da escola conta com um'total de 58 pessoas 03 vigias;
QZhnérendelras 02 porteiros; 02 inspetoras; 02 auxiliares de blbhoteca 06 auxiliares de
. Secretaria; 06 auxiliares de servigo; 01 cuidador de alunos especmls, 01 secretario; 01
.,%og)'rdénadora pedagdgica (ﬁ'oitg); 01 gestora —-adjunta; 0l gestora escolar e 30

professores.

) A- escola possui uma sala _informatizada com 10 computadores  novos,

conectados 4 internet de banda larga com diversos softwares de todas as disciplinas

'

cujos alunos sdo estimulados a utilizar as ferramentas de informética de forma criativa e

relacionadas aos diversos saberes.

- __ Além disso, as secretarias e a dire¢do também estdo infonnatizada)s com acesso a

.
Ve S o

internet. A sala der recursos multlfuncmnals _possui 02 computadores ¢ um notebook
-~

conectados a internet para os alunos coﬁl deficiéncias pesquisarem, além de haver uma

televisdo. Como parte da informatizacdo, a escola possui ainda dois televisores

equipados com DVD, notebook, microsistems, data-show e retroprojetor para dinamizar

as aulas.
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2
TE: http:/feeefalcéuanor
" ) 5

FONTE: http://ecefalceuamorosolima.blogspot.com.br/p/nossa-escola 28.html
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413.2 Meio ambiente no livro didatico: analises no ensino de Historia Y o
{ N/
. . y, . , ;. . eqe o /
] O livro didéatico é um recurso pedagdgico muito utilizado pelos professores/as »  w=

*dos anos iniciais € se constituli como uma importante ferramenta na pratica cotidiana '
3..._, docente. A partir dele, o professor pode se orientar sobre os conteidos a serem
g- ensinados sobre uma determinada disciplina e como trabalhar esses contetidos com os
nr .' ~¥ alunos.
é 154 ) Diante desse importante recurso, presente na pratica de professores/as das séries
: * ~ iniciais, analisaremos como, a partir do livro didatico de Histéria do 4° ano, é possivel“'
Mtrabalhar a questdo ambiental, tendo em vista que, de acordo com os Parametros
curriculares Nacionais que estabelecem o meio ambiente como tema transversal, este
deve ser abordado nas diversas disciplinas do curriculo escolar, inclusive na disciplina
de Historia.
O livro em analise ¢ o do 4° ano do ensino fundamental das autoras Alves,
Oliveira e Borella (2008), publicado pela Editora Saraiva e destinado ao ensino de
Histéria entre os anos de 2010 a 2012. Percebemos que a partir do livro € possivel
trabalhar a questdo ambiental, pois ele traz varias imagens quer sejam pinturas,
fotografias, mapas que retratam o meio ambiente dentro de uma abordagem historica, a

exemplo, do contexto histérico em que aparecem os indigenas, os negros € oS
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colonizadores em contato com o meio ambiente, conforme mostram as imagens a

seguir, retiradas do livro em epigrafe:

Renato Soares/Imagens do Bra

2

ulheres da nacio Kamayurd, em Mato Grosso, Mulher da nacdo Krahd, do Tocantins, preparas
abalhando na roca de mandioca. cesto de buriti junto com familiares.

Le

\—'oc/r N
Proj .

Jodo Ramalho aponta o caminho de Piratinin
ga (Sao Paulo)
Martim Afonso de Sousa, 6leo de Benedito Calixto. sem data.

FONTE: Alves, Oliveira e Borella. Projeto Prosa: histdria, 4° ano
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E também enfatizado no livro em anélise 0 modo de vida dos grupos étnicos
indigenas que aqui no Brasil estavam antes da chegada dos portugueses. Estes povos
viviam em contato com a natureza sem devasta-la, tal como os Europeus fizeram assim
que se apossou das terras brasileiras, como se afirma no proprio texto retirado do livro
didatico, em questdes para o aluno responder:

Povos ricos, ainda que sem moeda e roupas. Povos com engenharia,
medicina e arquitetura que, hoje, os brancos reconhecem como a
sabedoria de um desenvolvimento baseado no uso ¢ no usufruto de
todo o meio ambiente, e uma sustentabilidade que ndo destréi a terra,
nem contamina as aguas ¢ o ar. (Marcos Terena. Disponivel em:
WWW. jbonline.terra.com.br/destaques/500anos/id1ma7.html.acesso
em:setembro de 2007).

Sendo assim, o livro didatico apresenta historicamente como era o meio
ambiente antes da chegada dos portugueses ao Brasil, além de possibilitar a professora
trabalhar a sustentabilidade vivida pelos indigenas e evidenciar que, a medida que se
apropriou das terras brasileiras, o colonizador foi explorando as riquezas naturais,

saumentando o seu poder aquisitivo ¢ o desenvolvimento econémico da metropole, e que
‘esse desenvolvimento e essas riquezas foram fruto de muitos anos de devastagdo e
_agressao a natureza.

O livro traz cenarios que retratam o meio ambiente através das imagens
' fotograficas que se fazem importantes, pois possibilitam aos alunos articular o que ¢

veiculado nelas com a relagdo entre questdo ambiental e histéria. Sobre esse aspecto,

# lembremos que: ‘
’2 ' Quando se propde aos alunos uma observagdo das ilustragdes dos !
< livros, essa atividade pode construir emum'dos meios de se despertar
S e T a curiosidade sobre aspectos-pouco destacados 1o ensmo e na forma
—— L - de leitura do-ivro. (BITTENCOURT 2008, p. 86).
b L -
- \ ..---- . e g : -

Esses momentos se fazem presentes durante quase todo o livro quando ¢
mostrado, através das imagens, o tipo de vida antes do “Descobrimento do Brasil”,
durante o regime de escraviddo e na contemporaneidade, como retratam as imagens
anteriormente apresentadas.

O livro didatico de Alves, Oliveira e Borella (2008) ¢ rico em possibilidades
para trabalhar com meio ambiente na perspectiva historica, o que entra em consonancia
com o que sugerem os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), ou seja, a abordagem

interdisciplinar dos conteudos com vistas a aproximacao entre as disciplinas.
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Nesta perspectiva de trabalho interdisciplinar, a questdo ambiental assegura aos
alunos a percepc¢do de que a “natureza ¢ dinamica e ndo pode ser entendida como
estatica sendo necessario ser percebida em seu movimento” (BITTENCOURT, 2003,
p.52).

A partir do livro didatico em comento, a professora pode trabalhar o meio
ambiente de forma transversal, no ensino de historia, ou seja, a partir do contexto ou do
periodo historico abordado no livro. Por exemplo, discutir com a geografia através do
uso de mapas (cartografia); com a ciéncia através da diversidade ambiental e a
sustentabilidade, e discutir que medidas poderiam ser feitas para garantir a preservacio
do meio ambiente que ndo comprometam os recursos naturais para as futuras geragdes;
assim como com a matematica problematizando os anos de devastagdo ambiental do
Brasil.

Desse modo, a professora estara trabalhando de acordo com o que apresenta o

PCN de meio ambiente e desenvolvendo a sustentabilidade nas aulas de Historia, além

de estar trabalhando a questdo ambiental dentro do universo em que o aluno tem -
“contato, o livro didatico e a sala de aula.
{ Nas aulas de Historia, a partir da utilizagdo do livro didatico de Alves, Oliveira Yj —
‘e Borella (2008), a docente pode fazer um contraponto de um dado espago do passado ¢ ) e

, como este ¢ visto na contemporaneidade, mostrando ao aluno as transformagdes que o

<

meio ambiente sofreu ao longo dos anos, como se evidencia na imagem a seguir,

FONTE: Alves, Oliveira e Borella. Projeto Prosa: histdria, 4° ano
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Com base nessas imagens, a professora pode falar também da importancia da
cidade do Rio de Janeiro no periodo Colonial, na época capital do Brasil. A cidade
servia como sede, lugar de onde eram enviados os impostos para Portugal, cobrados
pela extrag¢do de ouro, assim como pode ser destacada a importancia do Rio de Janeiro
na atualidade, sendo considerado um dos centros do turismo brasileiro, por possuir as
mais belas praias do mundo. Nesse caso, pode-se falar sobre o crescimento do turismo
brasileiro e que o aspecto importante nestes turismos sio as belezas naturais encontradas
em todo o pais.

Ainda partindo dessa discussdo, pode ser discutindo com os alunos que essa
transformag¢do que o ser humano fez ao meio ambiente tanto contribuiu para a formagao
de vilas, cidades, metropoles, assim como proporcionou a devastagdo do meio ambiente.

O resultado dessas construgdes desordenadas tem afetado a cadeia natural e o

_exemplo disso é a invasdo do mar em periodos de maré alta em algumas cidades, assim

como o desabamento de casas, em periodos de chuva, construidas em morros, nas

grandes cidades, como Rio de Janeiro e Sdo Paulo. Esses acontecimentos sdo respostas -

~da natureza, decorrentes de agressdes sofridas, hd milhares de anos, em decorréncia da

Aag:io dos seres humanos.

¥ b L
Vista da cidade Mauricia e do Recife por volta de 1640, 6leo sobre madeira de Frans Post, 1653. 0 Tanabata Matsuri (Festival das Estrelas) ocorre todos os anos desde 1979 no bairro da
Ailha ao fundo € o atual baimo do Recife, onde os holandeses se estabeleceram, Liberdade. onde moram muitos dos imigrantes japoneses da cidade de S30 Paulo.

FONTE: Alves, Oliveira e Borella. Projeto Prosa: histdria, 4° ano
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Fortaleza de Santo Amaro da Barra Grande, em Santos, estado de Sdo Paulo, 2008, em
primeiro plano a direita.

)

FONTE: Alves, Oliveira e Borella. Projeto Prosa: historia, 4° ano.., . "f b ol |
’
."—3 | é . \

Outro conteudo que pode ser abordado através do livro didético é a formagao

.~ populacional e a questdo cultural em determinado contexto historico. Pode ser dada
énfase a como essas diferentes culturas se relacionaram dentro do meio ambiente. Essa ¢
uma forma de trabalhar a diversidade cultural proposta pelo PCN de pluralidade

Cultural em consonancia com a Historia e com o tema Transversal Meio Ambiente.

L

{ E possivel também trabalhar, a partir do livio em analise, como a questdo

# ambiental atravessou toda a historia da sociedade brasileira, desde o Brasil Colonia até ot
periodo do Império, assim como na contemporaneidade, o que mostra que o livro
S didatico, ao trabalhar a questdo ambiental, possibilita fazer uma relagcdo entre o ser

- humano, o meio ambiente e o contexto historico.

! |

’ “ ‘l' ) O manual didatico analisado possibilita, no contexto da sala de aula no ensino de :
. ’\ ‘_(_‘-__ _Historia, trabalhar o meio ambiente de maneira interdisciplinar, articulado ao contexto +'

\

- histdrico, a cultura, a formacdo social dos povos que deram origem a sociedade

brasileira e conhecer, como fala Bittencourt (2003), que “a exploragdo dos recursos
naturais pelo homem possui uma histéria”, ou seja, compreender como se deu a
exploragdo ambiental ao longo dos anos pelos seres humanos e que, portanto, ¢ possivel

sim o0 ensino sobre a questdo ambiental a partir das aulas de Historia.

3.2.1 A pratica pedagogica da professora no 4° ano dos anos iniciais: percepcdes

sobre meio ambiente e sustentabilidade

Os/as professores/as tém encontrados muitas dificuldades no processo de ensino-

aprendizagem em sala de aula. Essas dificuldades, muitas das vezes, sdo decorrentes da
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falta de incentivo e participagdo da familia no processo de ensino. Isso se confirma na
fala da professora M.P.M. do 4° Ano:

A falta de estimulos e acompanhamento da familia no processo do
desenvolvimento da leitura e da escrita da crianga associados a uma
didatica “inadequada” desencadeia dificuldades como: desinteresse
pelos diferentes géneros textuais, expor na escrita (frase ou textos) seu
pensamento ou opinido, solucionar problemas ldgico-matematicos,
problemas de comportamento. Alguns apresentam transtornos de
aprendizagem: disgrafia, disortografia e TDA (Transtorno de Déficit
de Atengdo) (M. P. M. 2012).

Essas sdo algumas das dificuldades encontradas na pratica docente, sobretudo
dos anos iniciais. Fica sob a responsabilidade do professor buscar resolver esses
problemas e ainda dar conta dos conteidos a serem ensinados naquela série, pois a
professora precisa cumprir as normas vindas do sistema de ensino. Tardif (2005), ao
enfatizar sobre o sistema de ensino, mostra que:

. O trabalho docente se realiza em fun¢ao de um mandato prescrito

-

. . pelas, autoridades eseolares, e governamentais. Ora, esse mandato ¢é

il ' , geral e vélido para todo o conjunto dos membros dessa profissdo que,
2 apesar das particularidades de sua situag@o'e formac@o, sdo levados a
A }._ o : perséguir objetivos comuns, gerais (TARDIF, 2005, p. 42).

Diante dessas dificuldades do trabalho docente, professores ainda se deparam

“com outros problemas na pratica escolar, a exemplo, a falta de apoio de outros

profissionais, como psicologos e coordenadores, fundamentais, que deveriam auxiliar
4

~  sempre que necessario o professor e contribuir no desenvolvimento da docéncia, pois,
como fala a Professora (M.P.M, 2012), sobre os problemas encontrados em sua pratica
que em:
Se tratando da escola publica, o apoio de outros profissionais:
Psicologo, coordenador. Desenvolver um trabalho coletivo paral®*
< Loy melhoramento de algumas expectativas de aprendizagem (M. P.M,
Ty
W 2012).

O apoio desses profissionais ¢ de fundamental importancia para um melhor
desempenho da aprendizagem dos alunos, que, sendo de escola publica, e, por vezes,
carentes de estrutura familiar e, portanto de incentivo escolar, necessitam de estimulos e
acompanhamentos de uma equipe que procure desenvolver um trabalho que estimule os
alunos a se interessaram a estudar.

Para o desenvolvimento de uma pratica docente de qualidade, a formagdo do/a

professor/a ¢ uma das principais necessidades e ainda a sua experiéncia ¢ uma
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importante aliada da pratica. A professora (M. P. M, 2012), ao ser questionado sobre a
contribui¢do de sua formagao para pratica pedagogica, respondeu que:
De me apropriar de conhecimentos sobre as praticas pedagogicas,
tipos de avaliacdo, o papel social do professor e da escola. Que
somado a experiéncia profissional me possibilitou uma melhor
reflexdo da minha didatica e pratica (M, P, M, 2012).

Sendo assim, para a professora pesquisada, a sua formagdo lhe possibilitou
conhecimentos sobre a sua funcdo enquanto docente, bem como a sua experiéncia
permitiu fazer uma reflexdo sobre a sua pratica. O ensino, de maneira geral e, sobretudo,
nos anos iniciais, se constitui como desafiante, pois os alunos estdo sempre antenados e
informados, e as tecnologias tém garantido o acesso em tempo real aos acontecimentos
do mundo E de acordo com a professora, o desafio no ensmo dos anos iniciais se
C(‘)IlStltLll como: :

E desafiante, pois ‘mos -deparamos com wuma geragdo cheia de
* curiosidades, antenada_e bem.informada. Nosso desafio ¢ trazer a
familiapara a escola ¢ fazer 08 alunos s&mteressarem pelo o ambiente

oy “eseolar (M. P. M, 2012). 3
4 Sendo assim, um dos maiores desafios apontados pela professora ¢ trazer a

. |familia para o contexto escolar, a fim de contribuirem com o desenvolvimento da
£

N aprendizagem do aluno. Ela define como desafiante a profissdo docente dos anos
iniciais, pois cada vez mais as criangas estdo tendo acesso a informagdo e
comunicacdo e consequentemente o/a professor/a necessita acompanhar os
acontecimentos para informar aos alunos e também participarem das discussdes
destes. 7

Freire (1996) enfatiza que ensinar exige pesquisa, € para tanto exige tempo e

" dedicacdo, pois o conhecimento € versatil e estd em transformagdo, € por isso que o

professor deve ser um eterno pesquisador. Em meio aos desafios encontrados em sala
de aula, os/as professores/as dos anos iniciais do ensino fundamental ainda necessitam
planejar as suas aulas de forma que compreendam todas as disciplinas, pois como se
tratam de professores polivalentes, ou seja, que ensinam todas as areas do
conhecimento, os seus planejamentos precisam contemplar todas elas.

Sendo assim, como o tema Meio ambiente ¢ sugerido para ser trabalhado de
forma transversal no curriculo, perguntamos a professora se ela discute sobre meio

ambiente (M A). Foi respondido que sim e que, além de ser um dos contetidos dos
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PCNs, acredita ser um tema necessario para o aluno refletir sobre a responsabilidade

de cada individuo, para garantir a VIDA no planeta.

Nesse sentido, sua resposta demonstra que ela tem conhecimento sobre a
proposta do Parametro Curricular de Meio Ambiente, que estabelece que os seus

conteudos sejam enfocados de forma interdisciplinar, abrangendo as varias areas do
conhecimento.

O tema meio ambiente ¢ de fundamental importancia para se trabalhar em todas

as modalidades de ensino e, sobretudo, nos anos iniciais, pois é justamente nesse

professora porque se faz importante ensinar meio ambiente nos anos iniciais. Ela
respondeu que:

s

periodo que os alunos estdo formando os seus valores. Nesse sentido, questionamos a

Desenvolver nas criangas a mudanga de praticas e atitudes ¢ a
formacdo de novos habitos com relagdo a utilizacdo e
reaproveitamento dos recursos naturais, como garantir também a

~ VIDA no planeta (M. P. M, 2012).

De acordo com a resposta acima, a docente compreende a importancia de
‘trabalhar meio ambiente para garantir a continua¢do da vida no planeta e para tanto o

“ mudancgas de praticas e atitudes para com o meio ambiente. E ainda quando ela fala
sobre o

_ensino nos anos iniciais se faz necessario para desenvolver desde cedo, nos pequenos,
&

reaproveitamento dos recursos naturais estd se referindo sobre o
~ desenvolvimento de postura sobre a sustentabilidade ambiental que possibilita
“melhorar a qualidade de vida da vida humana dentro dos limites da capacidade de
suporte dos ecossistemas” (BRASIL, 2001.p.38). !
Nesse sentido, ao observarmos que a docente trabalha com meio ambiente, |
"W questionamos como ela aborda esse tipo de discussdo com os alunos:
S
naturais;

questdo do

lixo -
2012).

.
“Conscientizacdo da utilizagdo e reaproveitamento dos recursos
a responsabilidade
desperdicio/reaproveitamento dos alimentos, dentre outros (M. P. M,

de todos;

Na resposta dada, observamos que a professora aborda em suas aulas o trabalho
dentro de uma perspectiva de sustentabilidade, pois seu ensino € baseado na

conscientizacdo na utilizacdo dos recursos naturais, reaproveitamento de alimentos.

Para o ensino de qualidade, ¢ necessario o envolvimento de todos que fazem
parte da comunidade escolar e € ainda mais indispensavel quando falamos de temas que

envolvem mudanga de atitudes e valores em relacdo ao consumo exagerado, como ¢ o
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caso da questdo ambiental. Para tanto, examinamos se a escola em que a docente ensina
costuma fazer atividades pedagogicas que envolvam o tema meio ambiente.

Sim, recentemente realizamos o projeto: Praticas de sustentabilidade
no ambiente escolar, que motivou e mobilizou toda a comunidade
escolar a reflexdo e atitudes de economizar e reaproveitar os recursos
naturais (M. P.M, 2012).

Nesse sentido, a escola trabalha a questdo ambiental e, sobretudo, a
sustentabilidade de forma dinamica envolvendo toda a comunidade escolar: pais, alunos
e funcionarios. Isso mostra que a escola se envolve com a tematica e busca formar
cidaddos comprometidos com a preservagdo ambiental. A respeito do tipo de
metodologia que ¢ utilizado na pratica pedagdgica para trabalhar sobre meio ambiente, a
professora respondeu que:

o

e © Pesquisa; textos informativos e questionamentos; produgdo ndo-verbal
¢ interpretacdo da musica: depende de nds; confecgdo de livrinho
sobre o tema; debate sobre diversas formas de preservagdo (M. P. M,

©.2012).

‘-:{. A
As metodologias citadas pela docente apontam que ela diversifica as formas de
.ltrabalhar a tematica e isso envolve os alunos a participarem das aulas, pois, como se
~trata de criancas cheias de energia, ¢ preciso recorrer a atividades variadas que as
" atraiam para partilhar dos assuntos debatidos.
' Levando em considera¢do que o ensino sobre meio ambiente se faz importante
"~ nos anos iniciais e que este trabalho pode ser feito de maneira interdisciplinar,
questionamos a entrevistada se ela ja discutiu sobre meio ambiente a partir das aulas de
Historia.
Ela declarou que “sim e que sua abordagem sobre o referido tema visa destacara

—— relacdo entre homem e natureza, levando os alunos a refletirem que toda acdo tem uma
reacdo, ou seja, enfatizando as consequéncias socioambientais”. Portanto, a professora
tem consciéncia da possibilidade do ensino de meio ambiente a partir das aulas de
Histéria e faz uso dessa forma de ensino com seus alunos. Sabendo que o ensino da
tematica ambiental se faz possivel a partir das aulas de Historia, questionamos a
professora porque ela acha importante discutir sobre meio ambiente partindo das aulas
da referida disciplina:

Leva o aluno entender o nosso passado e o nosso presente (questdes
socio-historicas e ambientais e os problemas ambientais atuais e
repensando a atuacéo do cidaddo e da sociedade) (M. P. M, 2012).
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A professora M.P.M. acredita que o ensino sobre o meio ambiente com base nas
aulas de Histdria possibilita ao aluno compreender ndo sé o nosso passado, mas também
o futuro, ou seja, as praticas sociais do passado que desencadearam os problemas
ambientais e o que podemos fazer para melhorarmos o futuro. Por isso, a
responsabilidade ¢ de todos os cidaddos e da sociedade como uma toda. Nesse sentido, a
fala da professora se coaduna com o que ressalta Bittencourt (2003):

As formas de o homem viver e conceber a natureza tém sido diversas,
variando no tempo e no espago e cabe aos estudos histéricos situar tais
diferenciagdes, evitando equivocos de passados idilicos, de existéncia
de momentos de total harmonia e integragdo entre o homem e o
mundo natural. A manipulacdo da natureza pelo homem tem uma
longa histéria, com variagdes.-em intensidade e brutalidade.
(BITTENCOURT, 2003 p.42).

E por isso a necessidade do ensino nos anos iniciais do ensino fundamental, em
que alunos ja devem comecar a ter contato com a realidade ambiental enfrentada
atualmente, como aquecimento global, escassez de agua potavel, catastrofes ambientais,

entre outras, e que essa realidade ¢ fruto de uma intensa brutalidade do ser humano com

Ja natureza.

Nesta perspectiva das possibilidades de ensino sobre meio ambiente a partir das
aulas de Historia, questionamos como a docente v€ a questdo ambiental no livro
didatico. Ela respondeu que:

G Fundamental, pois permite ao aluno compreender as transformagdes
sociais relacionadas a problematica ambiental e a relagdo sociedade x
ambiente. Como ter conhecimento dos recursos nos fatos historicos no
Brasil (M. P. M, 2012).

Nesse sentido, a docente compreende que as questdes ambientais no livro

. - . . e ey - N
W didatico sdo fundamentais, pois possibilitam ao aluno fazer a relagdo entre as

transformagdes sociais que ocasionaram a problematica ambiental e a relagdo existente
entre a sociedade e a natureza, bem como conhecer a fun¢do, degradagdo dos recursos
naturais em cada periodo historico.

Diante disso, perguntamos se ela utiliza o livro didatico para trabalhar meio
ambiente. A professora respondeu que “sim, relacionando alguns conteudos historicos
do nosso pais - evolugdo, mudancas, causa a problemas ambientais enfrentados nos dias
atuais”. Sendo assim, a pesquisada entende néo s6 a relevancia do livro didatico abordar
a problematica ambiental, mas oportuniza discussdes sobre a temadtica a partir dos
assuntos da disciplina de Historia, fazendo uma relacdo entre os problemas enfrentados

atualmente e em que periodo historico comegou e como se deu essa evolugao.
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Sabendo da possibilidade de trabalho com o meio ambiente através do livro

didatico em analise, e a maneira como a docente aborda as discussées com base nele,
questionamos como se d4 o ensino nesta perspectiva.

Esta respondeu que: “com leituras, questionamentos e alguns conteudos com
aulas praticas (quando ¢ possivel, em virtude de materiais e espagos)” (M.P.M, 2012).

Nesse sentido, a professora orienta os debates com base em questionamentos e através

de leituras, além de fazer uso de aulas praticas, dinamizando o processo de ensino-

contidas no livro, pois se constitui como um material rico em oportunidades do ensino
sobre a tematica ambiental.

aprendizagem. Contudo, acreditamos que a professora deveria fazer uso das imagens
Diante das possibilidades de trabalho com a tematica ambiental a partir do livro

didatico de Historia e levando em consideracdo que de acordo com a pesquisada ela faz

uso em suas aulas, questionamos se na sua formagao ela teve discussdes sobre meio
ambiente e como foram. A professora (M.P.M 2012) respondeu que “sim, ensinando as
metodologias de trabalhar com ciéncias naturais”.

Observamos na resposta da professora que, em sua formagao, s6 foi dada énfase
‘a0 ensino sobre MA através da disciplina de ciéncias naturais, no entanto, mesmo nao

!

tendo visto em sua formagdo um ensino sobre meio ambiente, a professora trabalha de

forma interdisciplinar, pois ela aborda a questdo ambiental no ensino de Historia.

Portanto, de acordo com as respostas da professora acima descritas, ela trabalha

-

com o tema meio ambiente nas aulas de Histdria, dentro da proposta sugerida pelos

Parametros Curriculares Nacionais, ou seja, de forma interdisciplinar. Ela busca

4
contextualizar os fatos historicos com os problemas enfrentados pelo meio ambiente ou

g
1 : r . y . . o=
4 COm 0s recursos naturais explorados em determinados periodo da historia, relacionando
assim os conteudos de Histéria com a questdo ambiental.

3.2.2 Visdes do aluno sobre questoes ambientais

As discussdes sobre meio ambiente na escola com os alunos se fazem
importantes, pois € a partir delas que o alunado construira uma consciéncia ambiental e
de cidadania. Na nossa pesquisa, observamos que, de acordo com o posicionamento dos

alunos, a escola discute sobre meio ambiente, pois todos os 16 (dezesseis) alunos

responderam que a escola promove discussdes sobre o tema. Nesse sentido, a resposta
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dada pela professora se confirma, pois ela respondeu que a escola promove projetos que
envolvem as questdes ambientais.
Quando indagados se a professora ja& comentou sobre a importdncia do meio

resposta.

ambiente e de sua preservagdo, todos os alunos responderam afirmativamente. Entdo, a
professora realmente trabalha com a tematica, uma vez que todos produziram a mesma

O item mais marcado pelos alunos na questdo que fala se na familia, os pais ou
responsaveis ja falaram sobre a importancia da natureza, dos animais, de manter limpo o
ambiente para evitar sujeira, foi a op¢do sim e apenas um aluno respondeu que nao.

Nesse sentido, percebemos que a familia também ensina as criangas sobre a necessidade

de evitar a polui¢cdo da natureza, pois esta é essencial para a nossa existéncia.

No questionario foi feita a seguinte pergunta: o que vocé acha que deveria ser
feito na escola para falar para os alunos sobre meio ambiente? Dos 16 (dezesseis)

alunos, 09 (nove) escolheram a op¢do em que a escola deveria convidar os pais e

também os alunos e orientd-los sobre a importancia do meio ambiente. J4 os demais

Jalunos indicaram a alternativa que se refere a todas as opgdes. Nesse sentido estdo

!

‘inclusas as seguintes alternativas: orientar com cartazes sobre a importancia do meio

“ ambiente; orientacdo e cuidado sobre meio ambiente a partir do ambiente da propria

escola e mostrar como no livro didatico a questdo do meio ambiente ¢ tratada e depois
explicar aos alunos sobre ela.

-

Constata-se que, a docente, a maioria dos familiares e a escola abordam

discussdes sobre o meio ambiente, no entanto, a maioria dos alunos escolheu a opgéo

}

g
em que os pais deveriam ser convidados para falar sobre a questdo ambiental havendo
4 uma contradi¢do nas respostas.

Discutir sobre meio ambiente se faz importante para desenvolver nos alunos uma

consciéncia ambiental. O aluno (D. S. C) no que se refere sobre meio ambiente
respondeu que “Eu sei que devemos cuidar do meio ambiente para ndo prejudicar o
mundo”, ja o aluno (I. S. N) afirmou que: “E os animais, a natureza, manter limpo ¢
etc.”, ainda com relagdo a esse aspecto “Sei que se as pessoas nao cuidar da terra muitas
coisas ruins acontecerdo” (L. A. S. N), assim como (R. M. S. G) “Sei que devemos
cuidar dela e ndo jogar lixo, ndo poluir o ar, ndo colocar fogo na floresta”. Os alunos

demonstraram que sabem que o meio ambiente bem cuidado ¢ indispensavel para nossa
vida e que sem 0s recursos naturais ndo sobreviveriamos.
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Nessa perspectiva, da fundamental importincia do meio ambiente para
existéncia da vida, questionamos os alunos por que ¢ importante preserva-lo. Sobre essa
questdo, (L. A. S. N) falou que “Porque se torna melhor a vida do ser humano”, ja o
aluno (I. S. N) afirma que “ Porque sem ele nos ndo vivemos” ¢ ainda (A. A) “Para a
poluicdo ndo tomar conta do meio ambiente”. Diante das respostas dos alunos,
observamos que eles t€ém consciéncia da necessidade de preservar o meio ambiente e
que ao cuidar dele também contribuimos para uma vida melhor.

Terminada a exposi¢do das respostas dos alunos, podemos inferir que eles tém
consciéncia da importdncia do meio ambiente para a nossa sobrevivéncia e que a
professora discute com eles esta questdo. No entanto, observamos que, quando
questionados se os pais ja falaram sobre meio ambiente, hd uma aparente contradi¢ao,
visto que, em uma questdo, a maioria dos alunos respondeu que sim e em outra boa

_parte fala da necessidade de os pais serem convidados pela escola para ouvirem falar
sobre a questdo ambiental. Em virtude disso, apesar de uma resposta ndo anular a outra,
a escola realmente precisa integrar os pais nas atividades escolares e assim buscar a

Jparticipagdo da familia em assuntos tdo necessarios e indispensaveis como 0 meio

ambiente.

~
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino sobre o meio ambiente se constitui como um assunto que merece mais
atencdo dos educadores e da escola, pois esta tematica influi sobre toda a sociedade.
Como vivemos em um mundo consumista, fruto da acdo do capitalismo, suas agdes t€ém
gerado o aumento da exploracdo dos recursos naturais, e, portanto cabe a escola
promover o ensino dessa tematica e procurar “reverter” ou ‘“minimizar”’ as causas dos
problemas ambientais, uma vez que, trabalhando com base no desenvolvimento de
valores e atitudes, como recomendam os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de
meio ambiente, o aluno podera internalizar a causa ambiental e proeura expor em acdes
concretas o seu aprendizado.

' ""A pesquisa permite perceber que o ensino sobre o meio ambiente nas aulas de
Historia' se constitui em uma das possibilidades de trabalho-interdisciplinar, uma vez
que, ao estudar um detenninado contexto-histérico; o proféséor pode dar énfase em
cofno 0 melo ambiente era naquele momento e como este € V1sto hO]e ou naquele dado
cm:tei(to como, era,a relacdo do ser humano com a natureza. '

< Diante dessa possibilidade de trabalho sobre o meio ambiente nas aulas de

“Historia, entendemos que'a questdo.ambiental pode ser enfatizada nos anos iniciais do

ensino-fundamental, pois de'acordo com a professora pesquisada, 0-ensino sobre 0 meio
ambiente-com base nas aulas de Historia nos permite compreender ndo sé o passado,
mas também pensar questdes para o futuro. Em outras palayras,’de acordo €om os
problemas surgidos no passado e a sua-‘agravacido no decorrer dos anos, podemos
discutir o que_fazer pata melhorar o futuro e, esta responsabilidade,. & de todos-os

ywcidadaos da sociedade. Por isso, se faz necessario comecar a estabelecer as discussoes

desde cedo com a8 criangas dos anos 1n1c1als para querestas éomecem a desenvolver um
o

processo de conscientizagdo amb1enta1

Entdo de acordo com a pesquisa, observamos que a docente conceitua a pratica
docente nos anos iniciais como desafiante e, que um dos maiores desafios, é envolver a
familia com os trabalhos desenvolvidos na escola e envolver os alunos a se interessarem
com o ambiente escolar, no entanto, mesmo com as dificuldades apontadas pela
professora, observamos que, quando o profissional tem compromisso com a sua
profissdo e busca desenvolver o seu papel, as coisas dao certo. Mesmo com os desafios

da pratica docente, observamos que ¢ possivel desenvolver aulas de acordo com a

proposta dos PCNs que atende o meio ambiente como tema transversal, ou seja, que a
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tematica tem capacidade de ser trabalhado nas diversas disciplinas do curriculo. Isso foi
0 que observamos, visto que a professora integra o ensino de meio ambiente nas aulas
de historia.

Nesta perspectiva, as discussdes sobre o meio ambiente, também, podem partir
do livro didatico de Historia, pois de acordo com o livro analisado, este se constitui
como um material rico em imagens e informacdes que possibilitam estabelecer uma
ponte entre as discussdes de conteudos de Historia e assuntos de meio ambiente,
contudo observamos que as imagens trazidas no livro didatico ainda necessitam ser
mais explorados pelos professores/as, pois como afirma Bittencourt (2008):

Quando se propde aos alunos.uma-observagdo. das ilustragdes dos

livros, essa atividade pode construir em um dos meios de se despertar

a curiosidade sobre aspectos pouco destacados no ‘ensino e na forma
«~de leitura do livro. (BITTENCOURT, 2008; p. 86).

Por fim, eom a presente pesquisa tivemos a oportunidade perceber que existem
muitas possibilidades'de 'cnsino sobré‘rﬁeio ambiente, nﬁo af)enas aquelas tradicionais
re&'rltas as aulas de Ciéncias ou de Geografia, mas, tambem a partir das aulas de
Hlstona area do conhecimento que se constitui como uma d1501p11rra fundamental para

compreendermos o contexto de exploragdo dos recursos naturais, bem como entender
v’que o maior responsavel por tal situacdio € as agdes do capitalismo. Por 1sso, a visdo do
meio amblente a partir da Historia se constitui como fundamental pad, que 0§ alunos

compreendam 0 processo de exploragdo ambiental e possam procurar atuar de maneira

harmoniosa’com a natureza, empreendendo praticas sustentaveis que nao agrldam tanto

0 maio ambiente. ’
Essas novas formas de pensar e atuar no meio ambiente-so=serdo. possiveis

“wwsquando o amb1ente escolar se dedicar a causa.ambiental e 1ntegrar todo&os-eﬂVblwdos
no contexto escolar’ com esses. _problemas ¢ buscar formar c1dadaos que respeitam e

)
cuidam da natureza e ainda que procurem consumir produtos oriundos de praticas
sustentaveis, ou seja, produtos em cuja confec¢do foi levada em consideragdo a
utilizagdo de recursos naturais, de forma que ndo se comprometa a utilizacdo desses

recursos pelas futuras geracdes.
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APENDICES




Universidade Estadual da Paraiba
Trabalho de Conclusdo de Curso
Curso de Pedagogia
Aluna: Angela Rodrigues Oliveira

QUESTIONARIO

Dados de Identificacio pessoal:

Nome:
Profissdo:
Escolaridade:

Etnia: Negra( ) Branca( )  Indigena( ) L’)
- S

Outro_(,)_‘ Qual? -J /37 MJ«&_A‘j

q

Curso Normal

Xgagely_q\w_ vocé identifica nas criancas nos
o —

Ty

)y
m—m@ﬁ“co ribui para a sua prati

4) Para vocé€ o que € ensinar nos anos iniciais e quais os desafios da docéncia neste

nivel de ensino?
5) Vocé discute sobre meio ambiente em sua sala?

6) Para vocé qual a importancia de ensinar meio ambiente nos anos iniciais?



7) Vocé ja discutiu sobre meio ambiente a partir das aulas de histéria?Por qué?

8) Como voce vé a questdo do meio ambiente no livro didatico de histdria?

9) Na sua formagdo vocé teve discussdes sobre o meio ambiente?De que tipo?

10) Para vocé qual a importancia de abordar sobre meio ambiente nos anos iniciais?
o

11) O que vocé acha de ensinar sobre mei«s’aglbiente-nqs anos lqiciafg.gl partir das aulas

A *—A’j

&,
iefite no Tivro d_i)daﬁco./:" 4

16) A escola em que vocé ensina costuma fazer alguma atividade pedagdgica que

envolva o tema meio ambiente?

17)Na sua pratica pedagogica que tipo de metodologia vocé utiliza para trabalhar o

meio ambiente?

18) Para vocé qual a importancia de trabalhar sobre meio ambiente com criangas?



L

-

Universidade Estadual da Paraiba
Trabalho de Conclusdo de Curso
Curso de Pedagogia
Aluna: Angela Rodrigues Oliveira

Professora: Patricia Cristina de Aragdo Araujo

QUESTIONARIO
NOME
IDADE
TURMA
TURNO
ANO (SERIE) QUE ESTUDA:
,BAIRRO ONDE MORA:

,__'\(océ se considera: Branco () Negro () Indigena () Outro () Qual?

R '
e

1. O que vocé sabe sobre o meio ambiente?

2. Para vocé por que é importante preservar (cuidar) o meio ambiente?

3. Na sua escola vocé participa de discussao sobre meio ambiente?
() Sim ()Nao

Ve ‘.‘o -

4. Na sala de aula, a professora ja comentou sobre a importancia que se deve ter
com 0 meio ambiente € a sua preservagao:

()Sim () Nao

5. Na sua familia, os seus pais ou responsavel por vocé ja falou para vocé sobre a
importancia da natureza, dos animais, de manter limpo o ambiente para evitar
sujeira:

() Sim () Nao

6. O que vocé acha que deveria ser feito na escola para falar para os alunos sobre o
meio ambiente:

() orientagdo com cartazes sobre a importancia do meio ambiente



() orientacdo e cuidado sobre o meio ambiente a partir do ambiente da prdpria
escola

() Mostrar como no livro didatico a questdo do meio ambiente é tratada e depois
explicar aos alunos sobre ela.

() Convidar os pais e orienta-los e também os alunos sobre a importancia do meio
ambiente

() Todas essas opg¢des

() Nenhuma opc¢ao




