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RESUMO

Este trabalho apresenta discussdes sobre a importancia da leitura e uma possivel ferramenta
para ser inserida no ensino da leitura em lingua inglesa, os graded readers, que séo livros
nivelados e adaptados, que proporcionam uma linguagem simples, aquisi¢do de vocabularios,
estimulo a leitura, entre outros. Objetivamos observar a leitura no contexto da lingua inglesa,
tendo como analise uma turma do 9° ano do ensino fundamental e outra do 3° do ensino
médio, para que possamos entender se esses alunos estdo deixando a vida escolar com uma
eficiente compressao leitora. Essa ferramenta foi apresentada como uma provavel forma de
preencher as lacunas deixadas pelo sistema educacional no ensino da leitura em lingua
inglesa, pois € preciso pensar em outros meios mais instigantes que estimulem o interesse pela
leitura. Mostramos quais os problemas que ndo permitem a inser¢do dos graded readers na
sala de aula. Através de uma pesquisa de campo, visitamos uma escola situada na cidade de
Guarabira-PB, onde apresentamos os graded readers aos alunos, que realizaram leitura dos
mesmos. Além disso, foram desenvolvidos dois questionarios, um para cada turma,
qualificando esta pesquisa como quantitativa e qualitativa. Diante das respostas verificadas,
foi possivel perceber que os alunos do ensino fundamental e do ensino médio ainda ndo estdo
saindo de suas séries com uma compreensdo leitora adequada, pois a maioria ainda nao
consegue ler em inglés. Entretanto, a leitura aparentemente foi bem proveitosa e aceita tanto
pelos alunos do ensino fundamental quanto do ensino médio. Porém, ainda existem
implicacBes que ndo permitem a inser¢do dos graded readers, como o seu alto valor, a falta
de distribuicdo pelo governo e a falta de disponibilidade na biblioteca, tendo apenas o leitor a
possibilidade de fazer leituras extensivas adquirindo com recursos proprios, inviabilizando a
leitura intensiva em sala de aula. Para o desenvolvimento do trabalho, contamos com a base
tedrica de pesquisadores como Kleiman (2000; 2007), Leffa (1996; 1999; 2011), Hill (2008),
Coracini (2012), dentre outros, que contribuiram com teorias e hipdteses para o0
aprofundamento do tema. Por fim, diante das informacdes, percebemos que os professores
ndo possuem a oportunidade de oferecer outros meios de leitura, tendo em vista os problemas
recorrentes que acabam dificultando o processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chaves: Graded readers. Leitura. Escola.



ABSTRACT

This research presents discussions about the importance of reading and a possible tool to be
inserted in the teaching English reading: The graded readers. They are leveled and adapted
books which provide a simple language, vocabulary acquisition, reading stimulus, among
others. We aim to observe the reading in the context of the English language, taking as an
analysis a 9th grade class of elementary school and 3rd grade of high school, so that we can
understand if these students are leaving school life with an efficient reading compression.
This tool has been presented as a likely way to fill the gaps left by the educational system in
teaching English reading, because it is necessary to think of other more interesting ways that
stimulate interest in reading. We showed which problems do not allow the inclusion of graded
readers in the classroom. Through a field research we visited a school located in the city of
Guarabira-PB, where we presented the graded readers to the students who read them.
Furthermore, two questionnaires were developed for each class qualifying this research as
guantitative and qualitative. Given the answers verified, it was possible to notice that the
elementary and high school students are still not leaving their grades with an adequate reading
comprehension, because most of them still cannot read in English. However, reading has
apparently been very fruitful and accepted by both elementary and high school students.
There are still implications that do not allow the inclusion of graded readers in classes, such as
their high value, the lack of distribution by the government and the lack of availability in the
library, having only the reader the possibility to make extensive readings acquiring with their
own resources, making intensive classroom reading unfeasible. For the development of the
work, we have the theoretical basis of researchers such as Kleman (2000; 2007), Leffa (1996;
1999; 2011), Hill (2008), Coracini (2012), among others who contributed theories and
hypotheses for deepening of the theme. Finally, given the information we realize that teachers
do not have the opportunity to offer other means of reading, in view of the recurring problems
that end up hindering the process of teaching and learning.

Keywords: Graded readers. Reading. School.
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1 INTRODUCAO

O processo de ler, como conhecemos hoje, € resultado de toda uma historia de nossos
antepassados. Os povos antigos escreviam, porém, em uma linguagem que era compreendida
entre eles. Com o passar do tempo, foram surgindo novos meios de leitura, como as leituras
em papiros, que eram folhas feitas com plantas. No decorrer de todo esse tempo e a partir do
avanco tecnoldgico, foram surgindo os livros, o computador, os leitores digitais, entre outros.
Desta maneira, para chegar até a leitura da forma que ela é feita na atualidade, houve um
processo de modernizagéo.

A leitura é de suma importancia no meio social em que vivemos e é através dela que
temos a percepcao de mundo e de sociedade, configurando-se como atividade essencial para a
compreensdo do espaco social em gque estamos inseridos. Além disso, a leitura nos possibilita
uma insercdo no mundo das palavras, propiciando contato com palavras deixadas pelo autor,
as quais sdo decodificadas pelo leitor no momento em que ele 1é determinado texto: sdo
diversas possibilidades que atuam diretamente na formacdo leitora de cada individuo,
possibilitando uma comunicacdo diretamente com a lingua na qual o texto foi escrito,
adquirindo, assim, conhecimentos culturais e linguisticos que fazem parte da nossa
competéncia sociocomunicativa.

Para que a formacdo de um individuo leitor aconteca, é preciso que o sistema
educacional ofereca meios e ferramentas que instiguem o aluno a fazer leituras,
especialmente, no caso de uma segunda lingua. Entretanto, sabemos das dificuldades
enfrentadas pelo professor ao tentar inserir leituras de livros em suas aulas. Dentre as questdes
de dificuldades no planejamento e o escasso acesso a livros paradidaticos, hd questdes
relacionadas as estruturas oferecidas nos ambientes escolares, como por exemplo, a falta de
bibliotecas em escolas, dificuldades em realizar tarefas em midias virtuais por falta de internet
ou de aparelhos eletrdnicos indisponiveis aos alunos e professores. Diante desses problemas,
o professor, em sala de aula, enfrenta limitacbes em seu planejamento e execucéo,
dificultando a realizacao de suas prescricoes.

Diante desse cenario de dificuldades, no tocante a um ensino eficaz das habilidades
especificas na disciplina de lingua inglesa, tragamos como objetivo observar a leitura no
contexto da lingua inglesa no ensino publico, tendo como base a analise das percepgdes sobre
a aprendizagem da habilidade de leitura através do uso de livros paradidaticos. Investigamos

uma turma do 9° ano do ensino fundamental e uma turma do 3° ano do ensino médio,
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justamente para que possamos entender se esses alunos estdo deixando a vida escolar com
eficiente compreenséo leitora na lingua inglesa.

Analisaremos a leitura do graded reader intitulado Mansour and the Donkey. O livro
conta a historia de um jovem vendedor de melancias que se apaixona por uma linda jovem de
nome Marissa. Mansour € um jovem pobre e ndo possui dinheiro para seu casamento.
Mansour e 0 Burro, encontram uma caixa com muitas moedas guardadas pelo seu falecido tio.
Com o dinheiro encontrado ele pode se casar com Marissa.

Diante da importancia da leitura, é preciso pensar em outros meios, mais interessantes
e desafiadores, que fomentem o interesse pela leitura em lingua inglesa. Para tanto,
apresentamos 0s graded readers, que sdo livros produzidos por editoras, muitas vezes
estrangeiras, para estudantes de lingua inglesa, que tém por caracteristica um nivelamento
especifico, de facil compreensdo, permitindo ao aluno ler confortavelmente. Pretendemos
mostrar, através da leitura dos graded readers, que é possivel obter significativos
desenvolvimentos ao leitor, tais como aquisi¢cdo de vocabulario, facilidade na interpretacdo de
texto, aprendizagem de estruturas linguisticas, estimulo a leitura e um maior interesse no
aprendizado da lingua. Apresentamos, ainda, essa ferramenta como uma provavel forma de
preencher as lacunas deixadas pelo sistema educacional no ensino de leitura em lingua
inglesa. Entretanto, precisamos identificar quais os possiveis problemas e dificuldades
encontrados no sistema educacional que ndo permitem a insercdo dos graded readers em sala
de aula.

Esta investigacdo se configura em uma pesquisa de campo. Visitamos uma escola
situada na cidade de Guarabira-PB, onde apresentamos um graded reader aos alunos, que
realizaram a leitura do mesmo. ApGs este passo, foram desenvolvidos dois questionarios, um
para cada turma, que foram respondidos pelos alunos, o que também qualificou esta pesquisa
em quantitativa e qualitativa. Investigamos através desses questionarios como é executado o
ensino e aprendizagem da leitura na escola, além de obter informacbes a respeito da
experiéncia desses alunos com a leitura do graded reader apresentado. As respostas obtidas
nestes questionarios foram analisadas de acordo com as teorias desenvolvidas no presente
trabalho. A intencdo desta pesquisa ndo é apontar defeitos em relacdo a como a leitura é
apresentada aos alunos nas escolas publicas, mas sondar como o ensino e a aprendizagem da
habilidade de leitura em lingua inglesa acontecem na escola, seguindo as recomendacdes dos
documentos oficiais.

Esta pesquisa esta inserida no campo da Linguistica Aplicada (LA) e nossos objetivos
estdo alinhados a afirmacdo de Moita Lopes (1996), de que a LA é uma ciéncia social focada
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em problemas de uso da linguagem enfrentados por participantes do discurso no contexto
social, ou seja, sdo o0s usudrios da linguagem como leitores, escritores, falantes e ouvintes, que
estdo inseridos no processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma, a LA esta inserida nesta
pesquisa pelo fato de abordarmos o ensino e a aprendizagem de uma das habilidades da lingua
inglesa, a leitura.

O trabalho estd dividido em 3 capitulos. No primeiro capitulo € apresentada a
definicéo de leitura no contexto social, correlacionando-a aos conhecimentos prévios do leitor
e, para 0 embasamento tedrico, trazemos Kleiman (2000; 2007) e Freire (1994). Para uma
definicdo de leitura, nos apoiamos em Martins (2007) e Leffa (1996), além de nortear sobre as
percepgdes de leitura encontradas nos documentos oficiais como os PCNs (BRASIL, 1998) e
0os PCN+ (BRASIL, 2002) e os tipos de leitura que podem ser utilizadas, as quais s@o
mencionadas por Harmer (2007), Moita Lopes (1996), além de Nunes (2000) e Silva (2004),
que trazem suas percepg0Oes sobre a perspectiva sociointeracional.

No segundo capitulo, apresentamos como a leitura é exposta na escola, levando em
consideracdo o papel da escola e do professor na formacdo leitora do aluno, tomando como
base Tomitch (2009), Galvao e Silva (2017) e Mantovan (2015). Em relacdo aos graded
readers e sua importancia, utilizamos os argumentos de Hill (2008) e Coracini (2012).

Apontamos, no terceiro capitulo, a metodologia que foi utilizada para a realizacéo e
desenvolvimento desta pesquisa, com embasamento nas teorias de Ruiz (2008) e Malhotra
(2012), além das andlises e resultados dos questionarios. Por fim, as ConsideracGes Finais. Na
parte final do trabalho, encontram-se anexas copias dos questionarios, além de alguns graficos

nao encaixados na analise.
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2 COMPREENDENDO A LEITURA

A leitura € uma ponte para o descobrimento de novas linguagens e através dela
conseguimos desenvolver competéncias linguisticas fundamentais para a comunicacdo. Ler é
um processo dinamico no qual o leitor tem a possibilidade de explorar o mundo das palavras e
pode despertar o interesse em conhecer toda a riqueza e conhecimento que a leitura nos
proporciona. A leitura tem como foco principal tornar o leitor um ser pensante, critico e que
possa adquirir competéncias béasicas para dar embasamento a seus argumentos verbais e
textuais. Segundo Arana e Klebis (2015), a leitura é essencial para tornar o sujeito um ser
capaz de argumentar seus conceitos, por estar provido de conhecimento superior a outro
individuo que ndo conquistou a mesma carga de conhecimento literario. Concordamos com a
autora quando ela cita sobre a carga de conhecimento a serem adquiridas com a leitura, pois
um leitor que passou pelo processo de aperfeicoamento da leitura terd amadurecido suas
ideias e pensamentos, e poderd argumentar suas ideias com mais agilidade, diferente de um
individuo que ndo passou por esse mesmo processo. Para que possamos adquirir todos esses
conhecimentos e essas competéncias é preciso compreender que “[...] a leitura se - realiza a
partir do dialogo do leitor com o objeto lido - seja escrito, sonoro, seja um gesto" uma
imagem, um acontecimento” (MARTINS, 2007, p. 33). Em algum momento, pela falta de
conhecimento, chegamos a acreditar que a leitura estava presente apenas no texto escrito, no
qual passamos nossos olhos para poder compreender e entender o texto lido. Porém a leitura
envolve muito mais do que um simples papel com palavras, ela esta inserida em diferentes
contextos e se apresenta sob muitas formas. A partir dessa informacao, é possivel inferir que a
leitura ndo se resume apenas ao textual, ela vai muito além disso. Segundo Leffa:

[...] também ¢é possivel a leitura através de sinais ndo linguisticos. Pode-se ler
tristeza nos olhos de alguém, a sorte na mdo de uma pessoa ou o passado de um

povo nas ruinas de uma cidade. Nao se &, portanto, apenas a palavra escrita, mas
também o proprio mundo que nos cerca (LEFFA, 1996, p. 10).

Como podemos ver na citagdo acima, o autor afirma que a leitura ndo se faz apenas
por meio de um texto escrito. Dessa forma, podemos dizer que a leitura se da ndo somente por
meio das palavras. Temos que compreender toda a sua magnitude diante das possibilidades
disponiveis tanto para nossos olhos quanto para nossos ouvidos, e até mesmo nosso tato,
quando falamos sobre a leitura através do Braille, através do qual pessoas com alguma

deficiéncia na visdo conseguira ler e compreender de forma satisfatoria e democratica.
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Ao fazermos uma leitura, ndo estamos apenas diante de palavras, mas também de
imagens e simbolos, pois quando lemos estamos usando todo o nosso conhecimento de
mundo para poder decifrar os codigos presentes nos textos, seja ele verbal, imagético ou
sincrético®. “Em outras palavras, ao lermos um texto, qualquer texto, colocamos em a¢io todo
0 nosso sistema de valores, crencas e atitudes que refletem o grupo social em que se deu nossa
sociabilizacdo primaria, isto é, o grupo social em que fomos criados” (KLEIMAN, 2007, p.
10). Concordamos com a autora, pois aprendemos com o vinculo sociocultural em que
vivemos, esse vinculo da-se inicio no nosso cotidiano, no qual convivemos com familiares e
tendemos a aprender e repetir todo o discurso que nos € apresentado. Esse discurso é bastante
notavel a partir do momento em que o leitor é inserido na comunidade escolar e comeca a se
socializar e demonstrar seus valores adquiridos antes dessa insercdo na escola.

Para Kleiman (2000, p. 13), “A compreensdo de um texto é um processo que se
caracteriza pela utilizacdo de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que j& sabe, o
conhecimento adquirido ao longo de sua vida”. Podemos dizer que esse conhecimento prévio
se refere ao conhecimento de mundo do leitor, ou seja, todas as vivéncias dentro e fora da
escola. Todo o aprendizado do leitor é composto de vivéncias e experiéncias com a leitura,
pois, como ja falamos anteriormente, a leitura ndo é apenas textual, portanto o aprendizado é
composto de varios aspectos linguisticos e cognitivos, pelo fato de que tudo que vemos a
nossa frente pode ser lido e identificado e de muitas informacdes ja estarem internalizadas em
nossa mente.

Sobre a dimensao social da leitura, compreendemos o que Freire (2001, p. 11) destaca,
ao afirmar que “A leitura do mundo precede a palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente.” Dessa forma, a leitura da palavra ndo deve substituir o conhecimento prévio
do leitor, pois a linguagem e a realidade se complementam, fazendo uma juncéo entre a
realidade vivenciada na leitura de mundo e a linguagem textual. O conhecimento adquirido
antes mesmo da alfabetizacdo e do contato com as diversas formas textuais, escritas e/ou
orais, sdo de extrema importancia para a formacéo leitora, sdo essenciais para o crescimento
critico e pessoal. Portanto, ndo podemos substituir o conhecimento de mundo do leitor, o que
pode ser feito € uma juncdo desses conhecimentos para tornar a formacdo leitora mais
eficiente.

Em relacdo a leitura de mundo, Paulo Freire afirma que:

1 Também chamado de multimodal, é o texto que mescla elementos de diferentes formas de linguagem.
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Os “textos”, as “palavras”, as “letras” daquele contexto - em cuja percepgdo me
experimentava e, quanto mais o fazia, mais aumentava a capacidade de perceber - se
encarnavam numa série de coisas, de objetos, de sinais, cuja compreensdo eu ia
apreendendo no meu trato com eles nas minhas relagbes com meus irmdos mais
velhos e com meus pais (FREIRE, 2001, p. 12).

Na citacdo, Paulo Freire se refere aos seus saberes e aprendizados de quando ele ainda
ndo sabia ler. O ato de ler se dava através das relacdes familiares e da convivéncia com tudo o
que existia ao seu redor, o que o autor define como leitura de mundo. Antes mesmo de
frequentar uma escola, o leitor vive uma realidade que lhe permite e concede um curto
aprendizado da leitura, tal fato se d& por meio de nossas convivéncias sociais e também
familiares. N&o € apenas na escola que aprendemos a nos comunicar e a ter a percepcdo de
linguagem, esse processo acontece desde a infancia e esta inserido no nosso proprio lar,
através da convivéncia com as pessoas com as quais temos proximidade, por isso que antes
mesmo de adentrar o ambiente escolar, € fora dele que o aprendizado se inicia.
Sobre tal aspecto, encontramos na obra de Chartier a seguinte visdo sobre leitura:
Fora da escola e de suas pedagogias formalizadas, a conquista do saber ler supde, ao
mesmo tempo, a entrada em uma cultura ja penetrada e trabalhada pelo escrito,
mesmo se este for apenas pela mediacdo de uma palavra e pelo conhecimento

memorizado dos textos, depois reconhecidos, recortados e decifrados no livro
(CHARTIER, 1996, p. 21).

Entendemos, segundo o autor, que, mesmo que o leitor esteja fora da escola, a
conquista da leitura e do saber ler introduz esse leitor a cultura presente nas palavras escritas.
Este € o momento em que o leitor comecgard a decodificar as informacgdes e fazer o
reconhecimento do que foi escrito e dessa forma, poder ter a compreensdo de seu
conhecimento de mundo entre as palavras. “Uma outra tensdo que existe no ato de leitura diz
respeito a nossa relagdo com esse proprio ato” (CHARTIER, 1996, p. 241). Segundo o autor,
0 ato de ler se refere as relacBes pessoais de cada leitor, seus desejos e gostos por determinado
contetdo de seu interesse, e as relacGes exteriores que atuam diretamente no contato com a
leitura, para que esse ato se torne prazeroso. Dessa forma, ler significa unir conhecimentos
internos e externos porque [...] “resulta de um consenso social que segue a ordem natural das
coisas, ignorando o diferente e o inadequado.” (OLIVEIRA, 2009, p. 4)

A leitura torna-se importante, pois € através dela que o leitor tem a possibilidade de
explorar diversas linguagens, que vdo além de sua lingua materna, possibilitando sua insercédo
em aspectos culturais e linguisticos de uma outra lingua. Também é importante relatar que ao
fazer leituras estamos aumentando nosso vocabulario linguistico, dessa forma, tornando nossa

comunicagéo rica em linguagem.



20

E na escola que se inicia o contato com uma lingua estrangeira. Este é o espago que
permite ao aluno conhecer e identificar como se atribui o processo de ensino e aprendizagem
em uma lingua diferente de nossa lingua materna. No &mbito escolar, tanto no ensino medio
guanto no fundamental, no tocante ao ensino de lingua estrangeira, de acordo com o0s
documentos nacionais como 0s PCNs e LDB, é ofertado o ensino da lingua inglesa nas
escolas municipais e estaduais de todo o pais. Dessa forma, torna-se supostamente favoravel o
ensino e aprendizado da leitura, bem como o ensino das demais habilidades linguisticas: o
ouvir, o falar e o escrever. No entanto, precisamos apontar como 0 processo de ensino e

aprendizagem da leitura € apresentado nas escolas.

2.1 Leitura na escola: o que dizem os documentos oficiais

No espaco sociocultural em que vivemos, a escola tem como principal importancia
formar criangas, jovens e adultos. E na escola que o aluno ira aprender as competéncias
educacionais e, principalmente, saber o seu lugar na sociedade. O aluno também precisa
compreender que o espaco educacional em que ele vive é garantido constitucionalmente, e
gue as escolas brasileiras, em todos estados e municipios, sdo amparadas por documentos
oficiais como a LDB? e os PCNs®. A escola tem como finalidade instruir e orientar o aluno na
sua formacdo leitora e € na escola onde sdo apresentadas diversas ferramentas que
possibilitam ao aluno a ir ao encontro das habilidades que vao proporcionar e instigar seus
interesses.

E possivelmente na escola que o aluno tera todo o conhecimento cultural e social,
sendo de extrema importancia que o aluno aprenda a ler e que a escola forneca meios para
facilitar essa aprendizagem. Também na escola, o aluno deve aprender a escrever, ouvir, falar
e ler em outra lingua. Assim como aprendemos o portugués, todo aluno possui o direito de
conhecer outras linguas em sala de aula. Entretanto, é preciso conhecer como a aprendizagem
da leitura na escola é organizada, segundo os documentos oficiais, pois eles exercem uma
orientacdo didatica e pedagogica acerca das propostas de ensino e aprendizagem nesse
ambiente, além de nortear e adaptar a comunidade académica em suas funcdes.

Documentos oficiais da educacdo dispdem de orientacdes relacionadas ao processo de

leitura em linguas estrangeiras nas escolas. Nos PCNs de lingua estrangeira do ensino

2 Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Brasileira.
8 Parametros Curriculares Nacionais.
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fundamental, por exemplo, podemos encontrar uma maior inclinagio a promocdo da
habilidade de leitura:
Deve-se considerar também o fato de que as condi¢Bes na sala de aula da maioria
das escolas brasileiras (carga horaria reduzida, classes superlotadas, pouco dominio
das habilidades orais por parte da maioria dos professores, material didatico
reduzido a giz e livro didatico etc.) podem inviabilizar o ensino das quatro
habilidades comunicativas. Assim, o foco na leitura pode ser justificado pela funcéo

social das linguas estrangeiras no pais e também pelos objetivos realizaveis tendo
em vista as condi¢es existentes (BRASIL, 1998, p. 21).

Como podemos verificar na citacdo acima, o foco na leitura € relacionado as
condicBes preexistentes na educacdo atual. O préprio documento justifica uma promocao
maior dessa habilidade, que se justifica pela falta de estrutura da escola, e por ndo conseguir
dar suporte para que professores consigam ministrar suas aulas como gostariam. Existe uma
grande dificuldade em se trabalhar em salas de aula sem um suporte pedagdgico e didatico, o
que acaba tornando as aulas menos atrativas para o aluno. E perceptivel que, diante de
problemas recorrentes no préprio ensino, o professor torna-se bastante limitado ao querer
inserir novas ferramentas em sala, que poderiam tornar as aulas mais convidativas a todo o
alunado, e com a falta de tudo isso, muitos alunos acabam taxando a aula de inglés como uma
aula pouco convidativa. “Talvez seja por isso que os alunos do ensino médio sejam os mais
desmotivados, pois ja perderam as esperancas de ter uma aula que faca sentido” (PAIVA,
2009, p. 33). Seguindo as palavras da autora, que se encaixam perfeitamente no que foi
apontado acima, é justamente por todos esses problemas que muitos alunos chegam a escola
sem a esperanca de ter uma aula que instigue sua curiosidade e desejo de aprendizagem e, por
consequéncia desse fato, alguns acabam evadindo da escola, o que agrava os fatores de
dificuldade na situacdo de aprendizagem do aluno no contexto da lingua estrangeira.

Segundo os PCN+* (BRASIL, 2002, p. 94), “[...] o foco do aprendizado deve centrar-
se na fungdo comunicativa por exceléncia, visando prioritariamente a leitura e a compreenséo
de textos verbais orais e escritos” [...]. Os dois documentos apontam a leitura como foco na
aprendizagem da lingua estrangeira. Em relacdo a leitura, os PCN+ dizem que:

E pela leitura que o aluno serd capaz de interpretar estatutos de interlocutores,
observar a norma e a transgressao, as variantes dialetais, as estratégias verbais e ndo
verbais, as escolhas de vocabulario, observando assim registros diferenciados e

aspectos socioculturais que se podem depreender a partir dos enunciados e de seus
produtores (BRASIL, 2002, p. 107).

4 Orientagdes Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio.
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Mais uma vez, percebemos uma promo¢do maior da habilidade de leitura, pois é
possivel compreender que o documento oficial aponta para os beneficios que podemos
adquirir com essa habilidade. Diante de todos os problemas aqui citados pela tendéncia no
foco da leitura, agora vemos a concepc¢do dos beneficios que a leitura pode proporcionar ao
aluno: como o aprendizado e a aquisicdo de novos vocabulérios, identificar as estratégias
textuais e 0s aspectos socioculturais enunciados no texto.

O foco na leitura se justifica perante os diversos problemas encontrados no ensino de
uma lingua estrangeira, porém torna-se necessario mostrar as vantagens e os beneficios que a
leitura proporciona ao aluno. E possivel que a leitura ofereca uma ampla visdo das diversas
maneiras pelas quais se aprende uma lingua, se vemos em uma perspectiva Sociointeracional
ou Psicolinguistica. Logo, cada visdo de aprendizagem da leitura € uma visao de lingua. Dessa
forma, se os documentos oficiais promovem o foco na leitura, € de extrema importancia
discutir sobre seus beneficios.

No ensino médio, por exemplo, que sdo as séries finais, temos em mente que o aluno
ja possua uma competéncia leitora para poder discutir e interpretar diversas formas textuais, e
¢ por esse motivo que a “[...] competéncia primordial do ensino de linguas estrangeiras
modernas no ensino médio deve ser a da leitura e, por decorréncia, a da interpretacdo”
(BRASIL, 2002, p. 97). Talvez, compreenda-se que o aluno, por estar no ensino medio, deva
ter uma competéncia leitora maior em relacdo ao ensino fundamental, por isso a leitura seja
colocada como foco no ensino de lingua estrangeira. No Brasil, o ensino de lingua inglesa nas
escolas é chamado de lingua inglesa moderna, que é obrigatéria e esta inclusa na LDB Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996. Vejamos como mostra o Art. 36, Segéo IlI:

Il — serd incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatoria,

escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das
disponibilidades da instituicdo (BRASIL, 2005, p. 19).

Segundo o documento, a disciplina de lingua estrangeira é obrigatéria. Entdo, se a
disciplina de lingua inglesa € obrigatoria, poderia ser vista uma forma de fazer com que as
quatro habilidades linguisticas fossem integradas ao ensino de leitura. Compreendemos que a
leitura é indispensavel e deve ser trabalhada em sala de aula, e concordamos que a leitura
integrada as outras habilidades também é de suma importancia para o ensino e aprendizado de
uma lingua. Entretanto, essa integracdo possivelmente ndo ocorre e se justifica por varios
problemas na nossa educacéo, ndo sobrando espacgo para o ensino de outras habilidades. Em

relacdo ao desenvolvimento das outras habilidades linguisticas, Oliveira (2009) nos diz que:
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Em principio, para que o ensino de linguas estrangeiras realize a sua funcdo, as
quatro habilidades do estudante deveriam ser desenvolvidas. Afinal, para que ele
possa construir um discurso com individuos falantes-ouvintes de outra lingua, ele
precisa saber falar, ler e escrever nessa lingua, além de entender o que nela seja
falado (OLIVEIRA, 2009, p. 28).

O autor sustenta que, para construir um discurso e se comunicar com um individuo em
outra lingua, é necessario que as habilidades sejam desenvolvidas em sala de aula. No entanto,
sabemos que o ensino de lingua estrangeira ainda sofre com problemas recorrentes da falta de
uma estruturacéo eficiente na educacéo, assim como dificuldades e empecilhos sofridos pelos
profissionais. Com isso, as escolas ndo conseguem introduzir metodologias que beneficiem os
alunos com as quatro habilidades. Sobre essas complicacGes, podemos dizer que ha um
fracasso no ensino da lingua estrangeira no Brasil, que é mencionado por Leffa (2011), ao
expor que “O primeiro grande culpado pelo fracasso no ensino da LE® na escola publica é o
governo em suas diferentes instancias e niveis de abrangéncia municipal, estadual e federal”
(LEFFA, 2011, p. 18). Possivelmente, o autor se refere as leis federais e estaduais que sdo
direcionadas para 0 ensino e esse fracasso seja devido a forma de como o ensino é organizado
em todas essas abrangéncias, assim, impossibilitando uma melhor aprendizagem da LE.
Consequentemente, quem sai prejudicado é o aluno, pois nédo ird adquirir um conhecimento
satisfatorio. Ainda, atualmente, sdo apenas duas aulas semanais de 45 minutos cada; é uma
desvantagem, sendo um curto tempo para que se possa ensinar com qualidade. “E devido a
essas dificuldades que os PCNs sugerem que as aulas de linguas estrangeiras se centrem no
desenvolvimento de apenas uma habilidade: a leitura” (OLIVEIRA, 2009, p. 29). Apds
abordar algumas das informacGes referentes aos problemas do ensino das quatro habilidades,
e seu foco na leitura, compreendemos que, mesmo que os documentos promovam alguma

habilidade, sempre ird existir alguma lacuna que dificultara o aprendizado.

2.2 Tipos de leitura: leitura intensiva e extensiva

A escola tem a funcéo essencial de tornar seus alunos leitores. E na escola que o leitor
ird aprender sobre as estruturas textuais, géneros e a decodificar os cddigos presentes na
leitura. E através da leitura que o aluno ird compreender e desenvolver sua propria leitura no
espaco educacional e social no qual esté inserido. Dentro do espaco escolar, o professor tem a
possibilidade de mostrar diversas formas de leitura e introduzir o aluno nos diversos tipos de

textos e linguagens. Uma dessas formas € o uso da leitura intensiva, pois é através dela que, a

5> Lingua Estrangeira.
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partir dos textos trabalhados em sala de aula, o aluno terd a facilidade de compreender as
linguagens presentes em cada texto.

Normalmente, os textos abordados em sala possuem uma linguagem simplificada,
facilitando ainda mais a sua compreensdo, por serem textos curtos e limitados. Dessa forma,
podemos dizer que a leitura intensiva esta relacionada as leituras feitas em sala de aula, que
sdo leituras mais minuciosas. “O termo leitura intensiva, por outro lado, refere-se ao foco
detalhado na construgdo de textos de leitura que ocorre normalmente (mas nem sempre) em
salas de aula” (HARMER, 2007, p. 99, tradugdo nossa)®. De acordo com as palavras do autor,
é possivel compreender que a leitura intensiva é praticada na sala de aula através da
construcdo de novos textos, e essas leituras podem ser feitas em sala de aula ou até mesmo
fora. Por exemplo, o professor disponibiliza um texto e solicita que o aluno elabore resumos
OU perguntas e respostas para ser entregues, isso ocorre com bastante frequéncia, pois tem a
funcdo de proporcionar ao aluno um maior aprendizado com a leitura que foi feita. Ainda
sobre a leitura intensiva em sala de aula, o autor menciona que:

A leitura intensiva é geralmente acompanhada de atividades de estudo. Podemos
pedir aos alunos para descobrir o tipo de texto que estdo lendo, esclarecer detalhes
do significado, olhar para usos da gramética e do vocabulario, e depois usar as
informacdes no texto para passar para outras atividades de aprendizagem. Também

0s encorajaremos a refletir sobre diferentes habilidades de leitura (HARMER, 2007,
p. 99, tradugdo nossa)’.

Concordamos com o autor na percepcao de que a leitura intensiva pode ser explorada
pelo educador a fim de obter resultados dos alunos a partir dos textos que ele entrega em sala
de aula. Com o mesmo texto, o professor pode trabalhar a gramatica, vocabularios e solicitar
que os alunos identifiguem o género textual, ou seja, € compreender a linguagem em suas
variadas dimensdes. E na leitura intensiva que compreendemos o sentido que foi dado ao
texto, como as informacGes foram escritas e como elas dialogam no momento em que
fazemos a leitura. Desse modo, a leitura intensiva € sempre acompanhada de outras atividades
que irdo reforcar a sua compreensdo, permitindo que o aluno leitor possa identificar todas as
estruturas que compdem o texto.

Por outro lado, na leitura extensiva o aluno Ié diversos textos, que sdo diferentes dos

lidos em sala de aula. Normalmente, séo leituras externas e lidas a partir do seu gosto pessoal,

® The term intensive reading, on the other hand, refers to the detailed focus on the construction of reading texts
which takes place usually (but not always) in classrooms.

" Intensive reading is usually accompanied by study activities. We may ask students to work out what kind of
text they are reading, tease out details of meaning, look at particular uses of grammar and vocabulary, and then
use the information in the text to move on to other learning activities. We will also encourage them to reflect on
different reading skills.
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como revistas em quadrinhos, romances, jornais, entre outros. Atraves da leitura extensiva, o
aluno 1é o que mais Ihe interessa, e essa leitura nem sempre acontece no espago escolar. O
aluno I& em diversos locais, como na sua casa, ou em algum momento livre de suas aulas,
justamente pelo fato de serem leituras longas.

Além disso, a leitura extensiva demonstra que o aluno sente prazer em ler, através da
qual ele vai cultivando o seu préprio habito leitor. Sobre a definicdo da leitura extensiva,
Harmer (2007) enuncia que:

O termo leitura extensiva refere-se a leitura que os alunos fazem muitas vezes (mas
ndo exclusivamente) longe da sala de aula. Eles podem ler romances, paginas Web,
jornais, revistas ou qualquer outro material de referéncia. Sempre que possivel, a
leitura extensiva deve envolver a leitura por prazer - o que Richard Day chama a
leitura alegre. Isso é aprimorado se os alunos tiverem a chance de escolher o que
eles querem ler, se eles sdo incentivados a ler pelo professor, e se alguma

oportunidade é dada para eles compartilharem suas experiéncias de leitura
(HARMER, 2007, p. 99)8.

Nas palavras enunciadas pelo autor, fica em evidéncia como a leitura extensiva é
praticada pelos alunos. A maioria desse tipo de leitura, como ja relatamos acima, sdo leituras
pessoais, além do mais, é dever do professor dialogar e orientar seus alunos a respeito das
leituras que eles fazem ou posteriormente irdo fazer. Com a orientacao do professor, os alunos
irdo se sentir motivados, por terem o educador como uma referéncia para eles, e o professor
precisa criar condi¢fes na sala de aula que permitam que os alunos compartilhem suas leituras
com os demais, dessa forma, despertando o interesse de outros alunos. No entanto, a leitura
intensiva auxilia bastante no aprendizado da lingua estrangeira, pelo fato de existir uma
infinidade de textos em lingua inglesa que podem ajudar o leitor a ler em outra lingua. Para
incentivar os alunos a lerem extensivamente existe uma excelente ferramenta pedagogica que
pode ser adotada pelo educador: o uso de graded readers, que séo livros adaptados e
nivelados e que tém como uma das finalidades proporcionar leituras extensivas. Portanto, as
leituras intensivas, que sdo trabalhadas em sala de aula, podem despertar o interesse dos
alunos em ler textos extensos, e, dessa forma, teremos um aluno leitor que saiu do processo de
leitura intensiva para a extensiva. O resultado desse processo sé € promissor quando a leitura
é trabalhada de forma satisfatoria em sala de aula ou fora dela.

Diante do exposto sobre a leitura intensiva e extensiva, ndo podemos deixar de

mencionar as estratégias de leitura, que sdo técnicas utilizadas para facilitar e melhorar a

8 Tradugdo nossa. The term extensive reading refers to reading which students do often (but not exclusively)
away from the classroom. They may read novels, web pages, newspapers, magazines or any other reference
material. Where possible, extensive reading should involve reading for pleasure - what Richard Day calls joyful
reading. This is enhanced if students have a chance to choose what they want to read, if they are encouraged to
read by the teacher, and if some opportunity is given for them to share their reading experiences.
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compreensdo do texto. O leitor utiliza dessas estratégias para facilitar o entendimento das
informacdes presentes no texto, pois quando o alvo for fazer leituras em uma lingua
estrangeira, essas estratégias podem nortear o leitor na sua compreensdo. De acordo com
Kleiman:
Quando falamos de ESTRATEGIAS DE LEITURA, estamos falando de operac@es
regulares para abordar o texto. Essas estratégias podem ser inferidas a partir da
compreensdo do texto, que por sua vez é inferida a partir do comportamento verbal e
ndo verbal do leitor, isto é, do tipo do tipo de respostas que ele da a perguntas sobre
0 texto, dos resumos que ele faz, de suas parafrases, como também da maneira com
que ele manipula o objeto: se sublinha, se apenas folheia sem se deter em parte

alguma, se passa 0s olhos rapidamente e se espera a proxima atividade comeca, se
relé (KLEIMAN, 2007, p. 49).

A partir da afirmacdo proferida pela autora, podemos dizer que as estratégias sdo
técnicas de abordagem textual, ou seja, é a forma como o leitor aborda o texto, ao fazer a
primeira leitura dele. Dessa forma, a compreensdo do leitor acerca dos dados que estdo no
texto vai depender da maneira como ele se aproxima deste e essa aproximacao vai depender
da estratégia que sera usada. Como exemplo a ser usado em sala de aula, Tomitch (2009) cita
que o professor, na primeira leitura, pode pedir aos alunos para lerem o texto rapidamente e
que sublinhem palavras mais conhecidas e as que eles ndo conhecem, tendo como objetivo
tentar descobrir o assunto do texto. As estratégias tendem a nortear 0s alunos para
descobrirem informacdes presentes no inicio, meio ou final do texto.

Sendo assim, precisamos mostrar algumas das estratégias que poderdo ser utilizadas
pelo leitor: Skimming € a estratégia utilizada para fazer leituras rapidas e sem foco nos
detalhes, observando os aspectos do titulo e algumas paginas para identificar a ideia central do
texto. O Scanning se refere a uma leitura um pouco mais detalhada, porém ndo minuciosa, na
qual o leitor podera passar seus olhos em um niimero maior de paginas, ou ler apenas algumas
e identificar o propdsito do texto. Portanto, essas estratégias sdo importantes para que o leitor

tenha um breve conhecimento antes de fazer uma leitura completa.

2.3 Modelos de leitura

Em sequéncia a nossa fundamentacéo referente ao ensino e aprendizagem da leitura,
precisamos expor alguns modelos de leitura. Existem diversos modelos de leitura que sé@o
usados no processo de ensino, alguns deles sdo: o modelo Interacional, o descendente, o

ascendente, além do modelo sociointeracional. O modelo sociointeracional &€ a nossa
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perspectiva para esta pesquisa, no entanto, é fundamental falarmos um pouco sobre 0 modelo
interacional antes de apresentar a perspectiva escolhida.

O modelo de leitura interacional é baseado na interacéo entre o texto e leitor. Um texto
¢ escrito para apresentar diversos enunciados e sentimentos para quem ira ler, sdo diversos
conhecimentos depositados pelo escritor para provocar o interesse do seu leitor. Ao fazer a
leitura de um texto, o leitor se identificara com muitos informes, depositando também o que
ele aprendeu e adquiriu antes mesmo de fazer a leitura, 0 que ocasionara uma troca de
experiéncias. Para Moita Lopes (1996), o ato de ler, no modelo interacional, € um processo
que envolve tanto a informacéo encontrada no texto, o que ele chama de processo perceptivo,
quanto a informacdo que o leitor traz para o texto, o seu pré-conhecimento, mencionado por
ele como processo cognitivo. Sdo as percepcdes depositadas no texto pelo escritor e as
vivéncias de mundo do leitor. Também podemos comparar texto e leitor como uma via de
méo dupla, pois sdo dados que vém e voltam, passam do texto para o leitor e do leitor para o
texto, formando uma comunicagdo entre ambos. Assim sendo, chamamos essa interacdo de
leitura interacional. Em sequéncia, Moita Lopes (1996) informa que:

O leitor é visto entdo como sendo parte de um processo de negociagdo do
significado com o escritor, por assim dizer, do mesmo modo que dois interlocutores
estdo interagindo entre si na busca do significado, ao tentar ajustar seus esquemas
respectivos. Essa interacdo é caracterizada por procedimentos interpretativos que séo

parte da capacidade do leitor de se engajar no discurso pragmatico da linguagem.
(MOITA LOPES, 1996, p. 141).

Diante das palavras do autor, podemos confirmar que a leitura interacional se
configura na interacdo, ambos irdo dialogar entre si para que haja a compreensdo de todos os
significados presentes no texto. Quando o autor fala da capacidade de o leitor se engajar no
discurso, ele se refere ao leitor interpretar as informacdes postas pelo locutor. Ao falar sobre
modelo interacional de leitura, podemos aqui citar o bottom-up e o top-down, pois 0 modelo
interacional pode se identificar na juncéo desses dois.

No Bottom-up, o leitor foca em toda a construcdo textual das palavras e das frases e
vai construindo os significados no decorrer de sua leitura, ou seja, é aqui que acontece a
decodificacdo. No top-down, o leitor utiliza de seus conhecimentos ja adquiridos para dar
significados e sentidos ao texto, pelo fato de esses conhecimentos terem sido internalizados
anteriormente. Também podemos definir o Bottom-up como processo ascendente e o top-
down como descendente. Para darmos suporte a essa afirmacdo, Leffa (1996, p. 89) esclarece:

“Processo ascendente: Fluxo da informacgédo enquanto se dirige do texto para o leitor, dando,
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portanto, mais importancia aos dados do texto. Processo descendente: Procedéncia do leitor
para o texto, com predominancia da experiéncia prévia do leitor sobre os dados do texto”.
Compreendemos que o processo das informacdes é passado do texto para o leitor no
bottom-up (ascendente) e do leitor para o texto no top-down (descendente). Compreende-se
gue, para que o leitor seja proficiente, é preciso que o top-down e o bottom-up sejam
alternados, pois, na medida em que eles se alternam, o leitor vai usando seus conhecimentos

de maneira igual, fazendo, assim, uma leitura de mundo mais completa.

2.4 A leitura na perspectiva sociointeracional

Quando falamos em leitura sociointeracional, definimos o s6cio como sociedade,
entdo, podemos dizer que, nessa perspectiva de leitura, estamos falando da interacdo do leitor
com seu aprendizado historico-social, ou seja, a partir de seus conhecimentos vivenciados ao
longo da sua formagéo leitora. Desse modo, o leitor, vivendo em sociedade, coloca em suas
leituras seus conceitos e defini¢des, adquiridos em suas experiéncias e contato com 0 mundo
social. Um exemplo disso é o autor, que, ao escrever, coloca suas defini¢des sociais e o leitor
quando faz a leitura traz para dentro do texto seus conhecimentos. Na leitura sociointeracional
temos como foco a interacdo entre texto e leitor, e as contribuicGes textuais do autor, ambos
irdo interagir proporcionando uma troca de informacgdes entre 0 que estd escrito e 0 que 0
leitor ja conhece a partir de seus conceitos. Para fundamentar as percepc¢des acima sobre a
interacdo, Kleiman esclarece:

Os textos também podem ser classificados levando-se em considera¢do o carater da
interacdo entre autor e leitor, pois o autor se propde a fazer algo, e quando essa
interacdo estd materialmente presente no texto, através das marcas formais, o leitor

se dispde a escutar momentaneamente, o autor, para depois aceitar, julgar, rejeitar
(KLEIMAN, 2000, p. 19).

A autora emite informacdes bastante relevantes ao citar a intencdo do autor em colocar

seus conhecimentos e percepgdes em seu texto, e que, posteriormente, quando o leitor fizer a

leitura, cabe a ele analisar se seré a favor ou contra. Por isso, chamamaos de interacdo, por ser

um momento no qual percebemos a opinido critica do autor e do leitor, o que torna benéfico

para que a leitura seja um processo sociointeracional. Ainda sobre essa interacdo, Nunes
(2000) expde que:

E importante ressaltar que na visdo socio-interacional de leitura, ha uma

comunicagdo mediada por um texto escrito para o qual se constréi uma significacdo

segundo o0 contexto ou a situagdo da atividade de leitura. Para este encontro
comunicativo, ou seja, para 0 processo de leitura, faz-se necessario que ambos,
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escritor e leitor, tenham a capacidade de usar conhecimentos que envolvem passos
que atuam na ordem de escritura do texto, ou seja, com suas caracteristicas
superficiais (NUNES, 2000, p. 138).

Compreendemos, a partir das palavras da autora, que todas as significacOes
encontradas no texto serdo construidas pelo leitor, dessa forma, € importante que haja uma
interacdo entre conhecimentos, pois o leitor ira absorver e construir os significados segundo o
contexto que lhe foi apresentado na leitura. Para que este processo de leitura aconteca é
necessario que haja uma conexdo entre leitor, texto e contexto. Na perspectiva
sociointeracional, segundo Silva (2004), o texto ndo nos revela todos os significados; € o
préprio leitor quem vai construi-los a partir do momento em que a interacdo ocorre. Ou seja, a
partir do momento em que o leitor traz para dentro do texto seus conhecimentos. A leitura, na
perspectiva aqui defendida, pressupde que leitor, texto e autor estdo mutualmente conectados
para que a leitura ocorra. O texto escrito pelo autor pode ser bastante rico em linguagens,
sinais e simbolos. O leitor tentara decodificar todas essas informacdes, que podem ser graficas
ou imagéticas. Em sequéncia, podemos reforcar que:

O processo de leitura, baseado em estratégias socio-interacionais, mostra que ha
uma relacdo direta entre o sujeito leitor e o texto, também existe relacdo entre
linguagem escrita e a interpretagdo, entre a memdria, inferéncia e pensamento. A
interpretacdo textual acontece quando o leitor consegue decodificar os sinais
graficos e usar o conhecimento armazenado na memdria, sendo capaz, entdo, de

interagir com o autor e, por exemplo, elaborar outros textos a partir da leitura de um
primeiro (SILVA, 2004, p. 329).

O autor afirma que, além da relacdo entre leitor e texto, temos a relagcdo entre a
linguagem, ou seja, a linguagem presente no texto e a interpretacdo que o leitor fara dela. Em
relacdo a codificacdo, Leffa (1999) nos diz que ler é basicamente decodificar palavras que,
teoricamente, significa passar do cddigo escrito para o codigo oral. Portanto, quando acontece
a codificacdo, toda a interpretacdo do texto se torna mais facil para o leitor, que pode
identificar os propositos escritos pelo autor, consequentemente podendo utilizar de seu
conhecimento para produzir outros textos utilizando da interacdo e comunicacao ja adquiridas
pela leitura. Sobre o ato de ler, Nunes (2000) expde que:

O ato de ler, na visao socio-interacional, traz consigo o desafio de ndo serredutivel a
utilizacdo de um grupo de categorias linglisticas ou a uma seqiiéncia de habilidades
cognitivas ensinadas isoladamente ou sob a forma de estagiossucessivos. Pelo
contrario, envolve a capacidade de usar recursos lingiisticos e extra-lingisticos,
que abrange sistemas diversos de conhecimentos e intervém, conjuntamente, na

interpretacdo ou compreensdo, entendendo-se por compreensdo o produto do
processo de ler (NUNES, 2000, p. 137).
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Na citacdo acima, a autora coloca a leitura sociointeracional o desafio de utilizar
diversas categorias linguisticas sem se prender apenas a uma, tornando necessario 0s recursos
citados para a comunicacao e interacdo promovidas pelo texto. Dessa forma, ao fazer leituras,
utilizamos uma infinidade de conhecimentos para auxiliar em sua compreensdo. A leitura na
perspectiva sociointeracional € um conjunto de interacdo entre leitor, texto e autor no qual
ocorre uma troca de informagdes entre 0 conhecimento de mundo do leitor, as informag6es
presentes no texto os sinais e codigos escritos pelo autor. Podemos chamar esses codigos de
pistas, que sdo expostas no decorrer do texto para que o leitor consiga identifica-las. Sobre as
pistas deixadas pelo autor, Kleiman (2000) menciona que:

Ele deve deixar suficientes pistas no seu texto afim de possibilitar ao leitor a
reconstrugdo do caminho que ele percorreu. Isto ndo quer dizer que sempre haja

necessidade de explicitagdo, mas que o implicito possa ser inferido, ou por apelo ao
texto ou por apelo a outras fontes de conhecimento (KLEIMAN, 2000, p. 66).

As pistas deixadas no texto permitem ao leitor reconstruir alguma informacdo que
talvez ndo tenha ficado clara, pois para a pesquisadora, o autor nem sempre deixa explicitas
em seu texto determinadas informacfes, cabendo ao leitor buscar compreender o que estd
implicito. Ainda sobre esse raciocinio, “o leitor constroi, ¢ ndo apenas recebe, um significado
global para o texto; ele procura pista formais, antecipa essas pistas, formula e reformula
hipoteses, aceita ou rejeita conclusdes” (KLEIMAN, 2000, p. 65). Portanto, o leitor pode
concordar e, a0 mesmo tempo, discordar das informagdes postas pelo autor, pois quando ha

uma reconstrucdo por parte do leitor, aceitar ou ndo é uma deciséo dele.



31

3 LEITURA NA ESCOLA

Ao falarmos em leitura, € comum vir & nossa mente a ideia de aprender a ler na escola,
pois é neste espaco onde o aluno tem a oportunidade de conhecer como 0 processo de ensino
da leitura acontece. Uma das atribuigdes da escola é facilitar o processo de formagdo leitora
do aluno e é preciso que tanto a escola quanto os educadores participem desse processo. E
reponsabilidade de toda a comunidade escolar e, principalmente, do professor motivar os seus
alunos a terem o habito de ler, fora e dentro da sala de aula.

O professor, como mediador do conhecimento, precisa descortinar para o aluno a
importancia que a leitura tem no espaco social e, principalmente, para si préprio, instigando a
curiosidade, para que, através que cada leitura que o aluno faca, potencialize seu lado
questionador, tornando, assim, o ato de ler uma atividade prazerosa e informativa. O educador
ird auxiliar nesse processo de aprendizagem uma vez entendendo que “A leitura deve ser um
ato comunicativo e, portanto, os textos utilizados nas aulas de leitura devem de alguma
maneira informar, entreter, trazer algo de novo para o aluno” (TOMITCH, 2009, p. 200).
Sendo assim, a escola precisa proporcionar aos alunos leituras que sejam interessantes, pois,
como ja relatamos, os alunos leem a partir de seus desejos pessoais. Em sala de aula, é
essencial que o professor ajude a despertar o interesse dos alunos, utilizando géneros que
chamem sua atencdo. Quando o professor ndo apresenta outras maneiras de se trabalhar um
texto, consequentemente, atua como elemento desmotivador no ato de ler. Galvdo e Silva
(2017, p. 29), sobre este tema, afirmam:

Por outro lado, é preciso salientar o papel da escola no desenvolvimento da
capacidade de ler, sendo o espago onde o individuo ndo precisa apenas de

decodificar simbolos, mas também usar essa capacidade associada aos multiplos
conhecimentos que ela é capaz de interligar.

A escola ndo pode ser vista como o local onde apenas se faz leitura e decodificacao.
Esse processo € importante, porém a escola tem muito a oferecer aos alunos, ela precisa dar
suporte para outros conhecimentos importantes para o ensino e aprendizado. Os autores citam
os multiplos conhecimentos, que entendemos serem conhecimentos extras, mas que auxiliam
o leitor a compreender e entender o funcionamento do espaco escolar em relagdo a forma de
ensinar a leitura. Na escola, professores e toda a comunidade escolar s&o amparados por
diversos meios educacionais que vao nortea-los sobre como deve ser trabalhada a leitura. Um

caso bastante importante a ser apontado € o uso e ensino da leitura através de variadas
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disciplinas, tirando o peso de uma disciplina especifica para o ensino da leitura. Sobre essa
informacdo, Kleiman (2007) aponta que:
Alarmam-se os professores de Ciéncias, Histéria e Geografia pelo fato de seus
alunos ndo lerem, e, no entanto, nada fazem para remediar essa situacdo. A palavra
escrita € patrimdnio da cultura letrada, e todo professor €, em principio,
representante dessa cultura. Dai que permanecer a espera do colega de Portugués
resolver o problema, além de agravar a situagdo, consiste numa declaracdo de sua

incompeténcia quanto a funcdo de garantir a participagdo de seus alunos na
sociedade letrada (KLEIMAN, 2007, p. 7).

Concordamos com o posicionamento da autora, pois essa € uma realidade evidente, o
ensino de leitura é sempre visto nas aulas de lingua portuguesa e estrangeira, porém, nas
outras disciplinas, o foco ja ndo é a leitura. Compreendemos que cada disciplina possui suas
peculiaridades e conteudos a serem estudados, porém, como sustenta a autora, quando
acontece algum problema na leitura, os demais professores sempre recorrem ao professor de
portugués. Sera que ndo seria interessante e benéfico se outros professores também se
importassem com a leitura em sala de aula? Evidentemente que sim, pois ndo se pode jogar
um problema para outro educador quando vocé também € um e passou pelo mesmo processo
de formacao leitora que os demais. E preciso compreender que a escola tem o principal dever
de educar, e isso inclui toda a comunidade escolar, justamente pelo fato de que:

A leitura na escola tem sido, fundamentalmente, um objeto de ensino. Para que
possa constituir também objeto de aprendizagem, é necessario que faca sentido para
o aluno, isto é, a atividade de leitura deve responder, do seu ponto de vista, a
objetivos de realizagdo imediata. Como se trata de uma pratica social complexa, se a
escola pretende converter a leitura em objeto de aprendizagem deve preservar sua

natureza e sua complexidade, sem descaracteriza-la. Isso significa trabalhar com a
diversidade de textos e de combinacdes entre eles (BRASIL, 1997, p. 41).

Falamos sobre o uso da leitura em outras disciplinas e a sua importancia, entretanto, de
acordo com os documentos oficiais, é necessario que essa leitura faca sentido para o aluno,
ndo podendo pedir que os alunos leiam apenas por ler, é preciso ter uma diversidade de textos
para serem trabalhados em sala, mas esses textos precisam estar de acordo com 0s objetivos
de ensino e aprendizagem. Defendemos esse ponto de acordo com as oportunidades que o
espaco escolar tende a oferece aos alunos. E direito do aluno possuir o ensino de qualidade e é

dever da escola proporcionar isso.

3.1 O educador: a importancia do professor na formacéo leitora

A leitura assume o importante papel de nos fazer compreender enunciados escritos,

sonoros e imageéticos, o que facilita e mobiliza uma interagdo em varios niveis. Se hoje
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conseguimos fazer a leitura de qualquer forma textual, evidentemente tivemos o auxilio de
uma escola, que foi responsavel pelo ensino da leitura, que nos proporcionou compreender 0s
sentidos das palavras. Entretanto, na escola, o professor € o principal responsavel pela
formacéo leitora do aluno; é ele quem vai conduzir o aprendizado, mostrando os diferentes
tipos de linguagem, cddigos e como essas linguagens sdo apresentadas no contexto escolar e
na vida social.

E dada ao professor a funcdo de educador e mediador do conhecimento, é o
profissional que, através das possibilidades encontradas na escola, vai auxiliar o aluno a se
identificar como leitor, sendo justamente a escola o local onde esse processo é aprimorado,
pois o professor possui condigdes e autonomia para ensinar e formar alunos leitores. E de
extrema importancia a participagdo do educador nesse processo de aprendizado, pois na
escola o aluno estd em contato diariamente com o professor, e, com a ajuda de um educador, 0
leitor podera ter um maior desempenho na leitura. Um educador é capaz de instigar o leitor a
ter o desejo pela leitura, corroborando a visdo de Martins (2007) ao afirmar que:

A funcdo do educador ndo seria precisamente a de ensinar a ler, mas a de criar
condicBes para o educando realizar a sua prépria aprendizagem, conforme seus
préprios interesses, necessidades, fantasias, segundo as dlvidas e exigéncias que a
realidade lhe apresenta. Assim criar condi¢bes de leitura ndo implica apenas
alfabetizar ou propiciar acesso aos livros. Trata-se, antes, de dialogar com o leitor
sobre a sua leitura, isto é, sobre o sentido que ele da, repito, a algo escrito, um

quadro, uma paisagem, a sons, imagens, coisas, ideias, situacdes reais ou
imaginarias (MARTINS, 2007, p. 34).

De acordo a autora, ndo basta apenas alfabetizar o aluno e Ihe apresentar livros, é
preciso criar condi¢Ges favoraveis para desenvolver o gosto e o prazer pela leitura.
Concordamos com esse pensamento, pelo fato de o professor, como educador, poder criar
situacOes dinadmicas e interativas para aproximar o educando das leituras, tanto em sala de
aula quanto fora dela, respeitando seus gostos e interesses. E fundamental que o educador
auxilie o aluno a desenvolver suas habilidades e estimulos para que o processo de leitura seja
feito a partir de cada necessidade dele. Partindo dessa informacéo, precisamos salientar que o
leitor deve buscar ler os géneros textuais que despertam o seu interesse, pois dessa forma o
leitor ira criar uma intimidade com a leitura e, consequentemente, conquistar o prazer e 0
amor por ela. Ainda sobre o ato de ler, Arana e Klebis (2015) apontam que:

O ato de ler estimula o imaginario e da a possibilidade de responder as duvidas em
relacdo as milhares de questdes que surgem no decorrer da vida, possibilitando o
surgimento de novas ideias e o0 despertar da curiosidade do leitor, fazendo assim

com que ele sempre queira mais, e ndo se contente com o basico (ARANA;
KLEBIS, 2015, p. 26671).
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No enunciado acima, vemos que o ato de ler tende a despertar a curiosidade do leitor,
assim, instigando-o a sempre procurar por novas leituras. A leitura pode trazer estimulos para
os leitores, fazendo com que o leitor crie em sua mente determinadas informacoes
encontradas no texto. Como falamos anteriormente, o ato de ler é advindo de um desejo
pessoal, e cabe ao professor respeitar esse ato, cabe ao educador instigar ainda mais a
curiosidade do aluno, direcionando seus conhecimentos a favor de um aprendizado de acordo
com seu gosto pessoal, auxiliando-o a buscar novas leituras.

Em sequéncia, Leffa (1996, p. 17) nos diz que: “O leitor precisa possuir, além das
competéncias fundamentais para o ato da leitura, a intencdo de ler”, e essa intencdo pode ser
aperfeicoada com a ajuda do educador, pois, possivelmente, alguns alunos tendem a néo ter o
interesse na leitura, entdo o professor precisar saber como trabalhar com esse aluno e suprir
essa falta de interesse. “E por isso que uma das primeiras barreiras que o professor tem que
negociar para poder ensinar a ler é a propria resisténcia do proprio aluno (KLEIMAN, 2007,
p. 16). Segundo a autora, o professor precisa negociar com o0 aluno para que, possivelmente,
ele possa ter a intencdo de fazer leituras. Assim sendo, o professor é um grande aliado na
formacdo leitora, possibilitando caminhos e ferramentas para proporcionar um aprendizado

eficiente.

3.2 Espacos de leitura

Ao ouvirmos falar em espacos de leitura, normalmente imaginamos um espaco
agradavel com almofadas, uma sala confortavel. Os espacos de leituras devem ser locais
destinados a realizacdo de leitura, deve ser um local que tenha um aspecto atrativo, que chame
atencdo dos leitores para irem até ele, contudo, precisamos compreender como esses espacos
sdo organizados na escola. E importante que esses espagos possuam um aceitavel acervo
literario e que sejam ambientes onde alunos possam trocar leituras e informacdes. E preciso
pensar na criacdo desses espagos, pois, normalmente, apenas encontramos como espago de
leitura a propria sala de aula e a biblioteca, caso ela esteja em funcionamento. Podemos
pensar em um espaco de leitura que tenha os seguintes propdsitos:

Um espaco no qual seja possivel proceder-se a estruturacdo de sequéncias didacticas
diversificadas de utilizacdo, recurso articulado de multiplos contetdos curriculares;
um espaco capaz ainda de despertar competéncias leitoras personalizadas, mapeando

e desenvolvendo estratégias conducentes a criagdo de uma consciéncia sobre o valor
social do livro e da leitura (PAIS, 2011, p. 39).
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Para que o espaco de leitura seja favoravel ao aprendizado, é preciso desenvolver
todas essas condicbes enunciadas pela autora. O professor pode utilizar esse espago para
trabalhar com outras atividades, retirando os alunos da sala de aula, proporcionando novas
experiéncias, que podem ser compartilhadas por quem frequenta esse espaco, despertando,
assim, no aluno, a percepcdo do quanto a leitura é importante. Desse modo, torna-se
necessario o incentivo a leitura em diversos lugares. Sobre isso, Mantovan considera:

No contexto escolar, as condi¢des desejaveis de leitura podem ocorrer em diversos
locais, como a sala de aula, recreios, corredores, locais de passagem, patio da escola,
biblioteca, salas de leitura, muitas sdo as possibilidades de criacdo de espagos

agradaveis para o favorecimento da leitura na escola (MANTOVAN, 2015, p.
18833).

O que podemos compreender é que as escolas precisam mostrar possibilidades de
leitura, é preciso criar esses espacos. Atualmente, temos uma enorme facilidade de acesso a
acervos de livros, revistas, jornais, etc. Entretanto, ndo podemos deixar de mencionar as
bibliotecas das proprias escolas como sendo o espago de leitura “acessivel e disponivel”,
diferente de outros espagos. O uso da biblioteca € indispensavel, afinal, este é o local onde
estdo concentrados livros de diversos géneros, que podem estimular o gosto e interesse dos
alunos pela atividade da leitura. Em relacdo ao uso da biblioteca na escola, podemos
mencionar, segundo as palavras de Pimentel, Bernardes e Santana (2007, p. 28) que:

A biblioteca escolar deve ser encarada como um espago dinamico e indispensavel na
formacdo do cidaddo. E a biblioteca escolar que abrird, ainda no ensino basico, 0s

caminhos para que os alunos desenvolvam a curiosidade e o senso critico que 0s
levardo a cidadania plena.

Precisamos destacar que a biblioteca € um espago que deve ser utilizado por toda a
comunidade escolar, todavia, algumas dessas bibliotecas ndo possuem um espaco fisico
adequado, além de, possivelmente, ndo possuirem o incentivo da comunidade escolar em
direcionar os alunos a fazer leituras e a buscar por livros, o que tornaria a situacdo bastante
desconfortavel para aqueles que buscam por conhecimentos e tendem a ndo encontrar na
prépria escola. Portanto, sabemos da importancia da biblioteca para escola e para o leitor. Este
espaco precisa ser gerenciado e disponibilizado a comunidade escolar, além disso, € preciso
refletir sobre a criagdo de outros espacos de leitura.
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3.3 Os géneros textuais

Quando falamos de leitura, ndo podemos deixar de mencionar oS géneros textuais.

Eles sdo encontrados nas formas de diversos textos. Na sala de aula, provavelmente, sdo

apresentados diversos géneros textuais, que podem auxiliar os alunos a compreender cada tipo

de linguagem que é proferida e encontrada nas leituras que séo feitas. Definindo “géneros
textuais”, Marcuschi (2008) menciona que eles:

[...] sdo os textos que encontramos em nossa vida didria e que apresentam padrdes

sociocomunicativos caracteristicos definidos por composic@es funcionais, objetivos

enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdo de forcas histéricas,
sociais, institucionais e técnicas (MARCUSCHI, 2008, p. 155).

Quando o autor expbe sobre os textos que encontramos em nossa vida diéria,
possivelmente, ele se refere as leituras que fazemos diariamente, como ler um e-mail, um
jornal, a receita de um bolo, entre outros. Existe uma infinidade de géneros, no qual cada um
possui a sua forma e serve a um propdsito comunicativo, 0 que o autor chama de padrdes
sociocomunicativos. Além disso, por conta desses padrdes, segundo Sebben e Pauluk (2014),
0S géneros textuais possuem elementos essenciais para o processo de ensino e aprendizagem
de uma lingua, justamente por ter a sua funcdo sociocomunicativa. Desse modo, o professor
de lingua inglesa pode utilizar os diversos géneros em sala de aula para instigar a
comunicacdo do leitor com a lingua-alvo, possibilitando, desse modo, diversos
conhecimentos, também sendo possivel trabalhar atividades com esses géneros. Ao ler o
texto, o professor pode solicitar que os alunos identifiquem qual género textual € encontrado

na leitura.

3.4 Usando graded readers nas aulas de inglés

A partir das informagdes aqui relatadas em relacéo a leitura nas escolas, percebemos o
quao dificil é trabalhar com ela em outra lingua nas salas de aula. Isso acontece justamente
pela falta de tempo que o professor possui em sala de aula para apresentar leituras mais
extensas e também pela falta de material didatico. E raro encontrar na biblioteca livros
totalmente em inglés que estejam disponiveis para os alunos, tornando o processo de leitura
cada vez mais dificil. Diante desses problemas relatados, Coracini (2012) cita que:

Dificilmente os professores de linguas adicionais conseguem trabalhar com um livro
de literatura inteiro em inglés. Ha alegagdes de que muitos alunos tém dificuldades
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em conseguir ler um livro inteiro na sua lingua materna, 0o que tornaria mais
complicado ler em inglés, por exemplo. Outra questdo seria a falta de material
disponivel nas escolas (CORACINI, 2012, p. 17).

Como podemos perceber, inserir um livro inteiro em inglés é um desafio. Se o aluno
ainda ndo é um bom leitor na sua propria lingua materna, na lingua estrangeira esse processo é
ainda mais desafiador, pois é preciso que o leitor possua competéncias na sua propria lingua
para que a segunda lingua faca sentido para ele. “A lingua deve fazer sentido para o aprendiz
em vez de ser apenas um conjunto de estruturas gramaticais” (PAIVA, 2009, p. 33).
Concordamos com a autora, nesse sentindo, pelo fato da importancia que a leitura possui para
a primeira lingua do leitor e quando a lingua faz sentindo, possivelmente, o processo de
aprendizado no decorrer do ensino sera mais satisfatorio.

Existem diversas ferramentas e materiais que podem ser usados para fazer leituras em
sala de aula. Possivelmente, o uso de um livro que se adapte ao nivel de leitura dos alunos
pode ajudar a melhorar a leitura em lingua inglesa. Talvez a grande dificuldade de inserir
leituras seja a falta de conhecimento de materiais adequados ao nivel do aluno. Se é
apresentado um livro longo e sem atrativos, o aluno vai ignorar essa leitura, taxando o livro de
chato e vai falar que ndo compreende nada da leitura apresentada. N&o basta simplesmente
entregar o livro e pedir para os alunos lerem, provavelmente, fazer uma apresentacao do livro
antes da leitura possa instigar o aluno ao interesse. Nessa apresentacdo, cabe ao professor
identificar qual a melhor forma de trazer a leitura, seja através de um video, de uma musica ou
de vocabulérios, é o que podemos chamar de pre-reading. “Sabendo disso, o professor pode
auxiliar o aluno propiciando atividades de pré-leitura que envolvam seu conhecimento prévio
em relacdo ao texto a ser lido, ou que construam esse conhecimento [...]” (TOMITCH, 20009,
p. 194). Desta maneira, juntamente as palavras da autora, percebemos que se torna importante
fazer uma pré-leitura para que os alunos se sintam mais confortaveis no decorrer do processo.
Consequentemente, o aluno podera aprender mais e a leitura pode se tornar interessante para
ele.

Uma excelente ferramenta de leitura de livros para ser usada em sala de aula sdo os
graded readers, que, de acordo com HILL (2008, p. 185 tradugdo nossa), “séo livros escritos
para alunos de inglés usando léxico e sintaxe limitados, o primeiro determinado pela
frequéncia e utilidade e o Gltimo pela simplicidade™. Isso significa que os graded readers,
também chamados de livros adaptados e nivelados, possuem uma linguagem de facil

compreensdo, tornando a leitura confortavel, de forma que o leitor ndo sinta tanta dificuldade

9 Graded readers are books written for learners of English using limited lexis and syntax, the former determined
by frequency and usefulness and the latter by simplicity.
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ao ler um livro de determinado nivel. Além disso, os livros geralmente sdo acompanhados
com o CD de &udio para auxiliar a leitura. Eles possuem niveis de leitura nos quais o leitor
avanca e vai adquirindo conhecimentos gradativamente. Assim sendo, o leitor, ao ler um livro
no nivel 1, terd adquirido alguma habilidade ao chegar ao nivel 2 ja, essa que ira facilitar a
compreensdo quando alcangar os outros niveis, ou seja, o leitor adquire competéncias
linguisticas a cada nivel que ele ler, dessa forma, ndo sentird tanta dificuldade quando
alcancar o ultimo nivel. “Os livros adaptados sdo uma maneira Gtil de motivar os alunos a
lerem extensivamente, através da acessibilidade que eles fornecem, limitando o nimero de
palavras-chaves” (ALLAN, 2008, p. 23.)1° ou seja, a facilidade na compreensdo se da pela
quantidade de headwords (palavras-chave) que cada nivel possui. Vejamos abaixo o exemplo
no quadro:

Quadro 1 — Headwords

Level 1 Level 2 Level 3 Level 4 Level 5

150 headwords | 250 headwords | 350 headwords | 450 headwords
Fonte: Autoria prépria, 2019.

Como podemos ver no quadro 1, a partir de cada nivel, as headwords véo
aumentando, o que significa que a aquisi¢cdo do vocabulario e conhecimento vai avangando e
é justamente isso o que difere os graded readers de outros tipos de leituras, pois o aluno vai
se adaptando a cada nivel que ele ler. O objetivo é fazer com que o aluno seja um leitor de
uma segunda lingua, adquirindo aptiddes para ler um texto em inglés. E também & preciso
compreender que:

O uso de graded readers no campo de ensino de lingua estrangeira é uma pratica
bastante difundida ja ha bastante tempo. Muitas editoras internacionais investem
nesse campo de aprendizado como forma de prover material aqueles que desejam
aperfeicoar a leitura em uma outra lingua. Ha4 uma ampla variedade de opgOes de

titulos nesse formato em inglés, mas esse tipo de material também existe em outras
linguas (CORACINI, 2012, p. 20).

Ha algumas editoras que produzem esse material, dentre elas temos a Oxford, a
Pearson e a Macmillan, todas possuem um grande acervo de material disponivel em varios
niveis de leitura. Porém, sabemos que ndo sdo livros de facil acesso ao aluno por serem caros.
Apesar desse fato, entendemos que o uso dos livros € de grande beneficio para o leitor, pois 0s

graded readers tém como uma das finalidades proporcionar leituras extensivas e, segundo

10 Tradugdo nossa. Graded readers are a useful way of motivating learners to read extensively, through the
accessibility they provide by limiting the number of headwords.
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Hill (2008, p. 186 )11, “E o tipo de leitura que as pessoas fazem no seu tempo livre”. Ademais,
a partir da leitura de um graded reader, o professor tem a oportunidade de trabalhar outras
habilidades linguisticas, justamente pelo fato de os livros possuirem atividades de Writing
(escrita), com exercicios para serem respondidos, além do Listening (ouvir), pois os livros
geralmente sdo acompanhados com CD de audio e o Speaking (falar), uma vez que o
professor pode solicitar que os alunos expliqguem em inglés suas percepgdes sobre a leitura.
Sdo beneficios que, se forem apresentados aos alunos em sala de aula, possivelmente, o

aprendizado da leitura na lingua podera ser mais eficiente.

11 Tradugdo nossa. It is the sort of reading that people do in their leisure.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A partir das teorias e discussdes fundamentadas nos capitulos anteriores, referentes as
definicdes de leitura e a sua importancia no meio social e educacional, além da relevancia da
insercdo dos graded readers em sala de aula para auxilio na formag&o leitora do aluno em
lingua inglesa, levantamos algumas indagagdes: Os alunos do ensino fundamental e médio
estdo saindo de suas séries com uma boa formacdo leitora em lingua inglesa? O uso dos
graded readers é boa ferramenta para ser inserida em sala de aula para tentar sanar os
problemas de ensino de leitura? Quais sdo as dificuldades e problemas encontrados no sistema
educacional que ndo permitem a insercdo dos graded readers nas aulas?

Com o objetivo de tentar responder a essas perguntas, realizamos esta pesquisa, que
foi desenvolvida dentro do escopo de uma pesquisa de campo. Sobre este modelo, Ruiz
(2008, p. 50) destaca que, “a pesquisa de campo consiste na observa¢ao dos fatos tal como
ocorrem espontaneamente, na coleta de dados e no registro de varidveis presumivelmente
relevantes, para ulteriores analises”. A partir da ideia do autor referente a pesquisa de campo,
sentimos a necessidade de ir diretamente ao local para expor a leitura dos graded readers e
obter resultados sobre como o processo de leitura foi e € apresentado aos alunos. Foi preciso ir
observar como tudo ocorre e, desse modo, fazer toda a coleta de dados para posterior analise
dos resultados obtidos.

Esta pesquisa também pode ser caracterizada como quantitativa e qualitativa. Segundo
0 entendimento de Malhotra (2012, p. 110), “a pesquisa qualitativa proporciona uma melhor
visdo e compreensdo do contexto do problema, enquanto a pesquisa quantitativa procura
quantificar os dados ¢ aplica alguma forma da analise estatistica”. Além disso, Oliveira (2011,
p. 26) explica que “A pesquisa qualitativa pode ser usada, também, para explicar os resultados
obtidos pela pesquisa quantitativa”.

Para realizar esta pesquisa, usamos como local de aplicacdo uma escola publica
estadual localizada na cidade de Guarabira-PB. Foi solicitado a professora de inglés da
instituicdo duas aulas no 9° ano do ensino fundamental (EF) e duas aulas no 3° ano do ensino
medio (EM), para que pudéssemos apresentar a leitura dos graded readers. A turma do
fundamental foi composta por 13 alunos, com idades entre 14 e 17 anos. A turma do médio
possuia a quantidade de 30 alunos, entre 16 e 19 anos. A pesquisa no 9° ano foi executada no
dia 26 de agosto de 2019 e no 3° ano, dia 27 do mesmo més.

Inicialmente, foi feito um pre-reading, no qual elaboramos um péster com imagens e

vocabularios que estavam presentes durante a leitura, além de explanar sobre o contexto
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historico e social da histéria encontrada no livro. Os livros sdo compostos por um rico
vocabuldrio, por isso fizemos a pré-leitura para prepara-los para uma possivel compreensdo
agradavel do livro escolhido. Decidimos usar o Graded reader “Mansour and the Donkey ”,
de level 1, da editora Oxford, da colecdo Classic Tales, recontado pela autora Sue Arengo. Foi
entregue uma copia do livro para cada um dos alunos, logo ap6s, reproduzimos o audio do
livro em uma caixa de som para que eles acompanhassem a leitura, j que esse tipo livro

acompanha o audio. Na Figura 1, vemos a capa do livro escolhido:

Figura 1 — Mansour and the Donkey

SiC T
Level 1

Mansour
and the Donkey

OXFORD

Fonte: Oxford University Press, 2011.

Para responder aos questionamentos levantados em nossa pesquisa, foram
desenvolvidos dois questionarios, um para cada turma, cada um deles contendo 9 perguntas.
Tais questionarios foram entregues aos alunos imediatamente ap6s o término da leitura. No
ensino fundamental, coletamos 13 questionarios respondidos e, no ensino medio, 30
questionarios respondidos. As questdes que estdo presentes nos questionarios sdo referentes as
percepcOes dos alunos em relacdo & leitura do graded readers, as quais envolvem suas
dificuldades, facilidades, ou seja, toda a experiéncia que eles tiveram, além de envolver
questdes referentes ao modo como a leitura de livros é abordada na escola e nas aulas de
inglés. Optamos pela ndo identificacdo dos alunos e nem da escola por questdes éticas. Por
fim, tudo que foi discutido servird para compreendermos todo o processo de ensino e
aprendizagem da leitura em lingua inglesa, e como esse processo é dialogado com as
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fundamentaces e a nossa realidade atual.

4.1 Discussoes e analise dos dados

Objetivando uma andlise mais concisa e direcionada as questdes propostas nesta
investigacdo, optamos por ndo seguir a ordem sequenciada dos questionarios, bem como néo
apresentaremos todos os resultados em forma de graficos. Dessa forma, agrupamos questdes
com 0 mesmo conteido tematico para favorecer a discussdo. O questionario foi aplicado em
duas séries diferentes; o 3° ano do ensino médio e 0 9° ano do ensino fundamental. Ambas as
séries simbolizam o final de um ciclo educacional. Os gréficos que ndo foram apresentados
nesta andlise poderdo ser encontrados no Apéndice C deste trabalho. Para uma melhor
identificacdo dos questionarios, atribuimos as siglas EF (ensino fundamental) e EM (ensino
médio) no inicio de cada questdo. Primeiramente, iremos explorar as respostas referentes as
perguntas 1, 2 e 3.

A primeira pergunta dos questionarios teve como objetivo investigar o nivel de
satisfacdo dos alunos ao realizarem a leitura do graded reader em sala de aula. Ao fazer o
levantamento dos dados, é possivel perceber que a leitura do livro pode ter sido mais
satisfatoria para os alunos do 3° ano. Essa percepcdo € observada na porcentagem das
respostas 1 e 2 em que 1% dos alunos responderam que ndo gostaram e acharam a leitura
chata e apenas 1% apontaram que gostaram pouco e acharam a leitura cansativa. Entretanto,
no 9° ano 7% dos alunos ndo gostaram e acharam a leitura chata e 14% gostaram pouco e
acharam a leitura cansativa. Ou seja, um numero maior de alunos do ensino fundamental
respondeu a pergunta expondo que se sentiram um pouco insatisfeitos. Para uma maior

compreensdo, vejamos 0s dados nos graficos 1 e 2:

1 - (EF e EM). Qual a sua opinido sobre a experiéncia de ler o livro Mansour and the

Donkey na aula? (Marque de 1 a 5 o quanto vocé gostou de ler o livro).
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Gréfico 1 — Nivel de satisfagdo - Ensino Fundamental
35%

30%

25%

20%

15%

10%
-
0%

3. Gostei

1. N&o gostei, 2. Gostei pouco, . 4. Gostei, & 5. Gostei muito,
achei chato. foi cansativo. ra_zoavelmente, € divertido. aprendi bastante.
interessante.
7% 14% 21% 29% 29%

Fonte: Autoria prépria, 2019.

Gréfico 2 — Nivel de satisfagdo - Ensino Médio
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achei chato. foi cansativo. - divertido. aprendi bastante.
interessante.
1% 1% 41% 28% 25%

Fonte: Autoria prépria, 2019.

As informagGes discutidas confirmam, pelos dados presentes nos gréaficos, um alto
nivel de satisfacdo. No entanto, a insatisfacdo com a leitura, ainda que em pequena proporcao,
pode estar relacionada com questdes de motivacao intrinseca, pois, para Leffa (1996), o leitor,
além das competéncias que sdo fundamentais para o ato da leitura, precisa ter a intengdo de
ler. Possivelmente, a falta de intencdo seja uma resisténcia ou algum bloqueio praticado pelo
préprio leitor. Tais afirmacGes sdo retratadas nas palavras de Kleiman (2007), quando diz que
uma das barreiras enfrentadas pelo professor ao ensinar a ler é a propria resisténcia do aluno.
Talvez essa resisténcia se dé por conta de uma caréncia no ambito do préprio sistema
educacional, ademais, ndo podemos afirmar que esses alunos ndo séo leitores, pois Freire
(1994) diz que a leitura de mundo precede a palavra. O aluno possui seus conhecimentos de

mundo, que sdo adquiridos antes do contado com a linguagem textual.
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A leitura, quando é satisfatoria para os alunos, promove uma interacéo entre o leitor, 0
autor e o texto. Assim sendo, a troca de informagdo ocorrida no momento da leitura foi
suficiente para o leitor, pois ocorreu uma comunicagdo entre eles, pois, nas palavras
expressadas por Silva (2004), existe uma relacdo direta com ambos, que é definida por ele
como a leitura baseada em estratégias sociointeracionais.

E imprescindivel que a pratica da leitura seja constante, principalmente no ambiente
escolar, e é preciso compreender que a leitura, de forma prazerosa e motivacional,
proporciona ao leitor uma satisfacéo, afirmacdes que podemos encontrar nas respostas 3, 4 e 5
ainda na pergunta 1, nas quais as porcentagens indicaram alto indice de preferéncia pela
leitura. Foi claramente perceptivel que a leitura foi satisfatéria para uma expressiva
quantidade de alunos, tanto no ensino fundamental quanto no médio. Esses alunos sinalizaram
que acharam a leitura interessante, divertida, além de terem aprendido bastante com ela.
Podemos observar também na resposta 4 que 41% dos alunos do 3° ano gostaram e acharam a
leitura interessante. Provavelmente, a partir desses resultados, podemos inferir que esses
alunos sdo alunos leitores e que leem por prazer e por gostos pessoais, pois, a0 mostrar
interesse e satisfacdo na atividade, demonstram que possivelmente realizam leituras
frequentemente, tanto no dia a dia quanto no ambiente escolar. Desse modo, gquando
fomentamos o ato de ler, relataremos com mais clareza nossa satisfagcdo. Arana e klebis
(2015) dizem que o ato de ler desperta a imaginacdo e a curiosidade do leitor. Em relagédo a
esse assunto, Chartier (1996) afirma que no ato de leitura existe a relacdo prépria do leitor
com esse ato, ou seja, sao as nossas relagdes pessoais, N0Ss0S gostos e interesses pela leitura.

Na segunda pergunta: 2 - (EF e EM) Ao fazer a leitura, foi possivel compreender e
entender a historia?, questionamos o0s alunos a respeito da compreensao textual do livro, se
foi possivel ou ndo ter um bom desenvolvimento no processo de leitura. No ensino
fundamental, 8% dos alunos relataram ndo conseguir ler o livro, 23% sentiram dificuldades,
15% conseguiram ler e compreender, ja 54% desses alunos entenderam “mais ou menos”. No
ensino médio, nenhum aluno relatou ndo ter conseguido ler, porém 13% sentiram
dificuldades, 27% conseguiram entender e compreender e 60% entenderam “mais ou menos”.
Analisando esses dados, percebemos que 15% dos alunos do fundamental e 27% do médio
conseguiram fazer a leitura sem dificuldades, o que para nds € bastante gratificante, pois
evidencia que esses alunos possivelmente fazem leituras em inglés e devem ter utilizado seus
conhecimentos prévios da lingua, os quais sdo mencionados por Kleiman, (2000) quando cita
que, na leitura, o leitor utiliza o que ele ja conhece e que foi adquirido no decorrer de sua
vida. Consequentemente, 0s 54% dos alunos do fundamental e 60% do medio que entenderam
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“mais ou menos” podem possivelmente ser alunos que ainda estejam adquirindo competéncias
e ndo descartamos a possibilidade de que estes se esforcaram para tentar compreender o
contexto da historia.

As dificuldades relatadas nas porcentagens 8%, 23% e 54% do ensino fundamental e
13% e 60% do ensino médio, mostram certa caréncia no aprendizado da leitura e de
conhecimentos da lingua estrangeira, pois mesmo que no ensino médio esperassemos que
esses dados fossem mais favoraveis, percebemos que o ensino de leitura, tanto no ensino
fundamental quanto no médio, ainda sofre com problemas estruturais no ensino da habilidade
de reading. Os dados mostram que muitos desses alunos ainda ndo conseguem fazer uma
leitura produtiva em sala de aula, muitos ainda ndo conseguem ler de forma efetiva em inglés,
compreender o que foi lido e ainda sentem dificuldades durante o processo de leitura. Sobre
esses resultados, citamos Leffa (2011), no tocante ao que ele denomina como fracasso do
ensino de lingua estrangeira. Sobre tal afirmacéo, o autor diz que o culpado por esse fracasso
no ensino da lingua estrangeira, no ensino publico, é o governo, tanto nas abrangéncias
municipais, estaduais e federais. As palavras do autor expressam uma indignacdo sobre como
0 ensino da lingua estrangeira é tratado pelos governantes, sendo eles os culpados por esse
fracasso.

Nas perguntas anteriores, falamos sobre as dificuldades de compreensdo. Trataremos,
entdo, sobre as dificuldades enfrentadas pelos alunos durante a leitura dos graded readers

como referenciada na questdo a sequir:

3 - (EF e EM) Qual foi o grau de dificuldade durante a sua leitura?

Em relacdo as dificuldades dos alunos ao compreenderem a leitura, no 9° ano, 18%
desses alunos acharam a leitura facil, 27% mais ou menos, 46% dificil e 9% relataram que a
leitura foi muito dificil. No 3° ano, 10% relataram que leitura foi facil, 67% mais ou menos,
23% dificil e nenhum aluno relatou que a leitura foi muito dificil. Em analise, percebemos,
mais uma vez, que o processo de leitura do livro, para muitos desses alunos, foi dificultoso,
por ndo acharem a leitura tdo acessivel. Como sabemos, os graded readers possuem uma
linguagem pessoal, com diélogos curtos e de facil compreensdo, o livro que usamos foi do
level 1 (nivel 1) e esperdvamos que os alunos ndo enfrentassem tantas dificuldades. No
entanto, como podemos ver nas porcentagens acima, uma boa parte da turma do 9° ano nédo
conseguiu demonstrar um desenvolvimento satisfatorio, uma vez que apenas 18% desses

alunos compreenderam a leitura, representando um ndmero muito abaixo do que
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esperavamos, dado o tempo de estudo de lingua inglesa. J& 0s 27% dos alunos do 9° ano
responderam que entenderam o item denominado mais ou menos.

A mesma situacdo ocorreu de forma parecida no 3° ano, ja que 67% entenderam a
leitura mais ou menos e 23% acharam dificil, apenas 10% relataram que a leitura foi facil.
Toda essa dificuldade exposta aponta ser resultado de obstaculos enfrentados pelo professor
em sala de aula, posto que sabemos a dificuldade de inserir leituras em outra lingua,
corroborando a visdo de Coracini (2012), quando cita que existem alegacfes de que muitos
alunos possuem dificuldades de ler livros na sua propria lingua materna, o que acaba tornado
complicado ler em inglés. Dessa forma, quando o aluno ndo consegue compreender sua
propria lingua, o processo de aprendizado de uma outra se torna bastante limitado. Paiva
(2009) menciona que a lingua precisa fazer sentido para quem esta aprendendo, ao inves de
ser apenas um conjunto de estruturas gramaticais.

Outro ponto importante a ser discutido sobre leitura diz respeito a utilizagdo de livros
em sala de aula. Para obtermos informacgdes pertinentes a esse assunto, apresentamos aos

alunos do 9° ano e do 3° ano as seguintes perguntas no questionario aplicado:

5 - (EF). Durante suas aulas de inglés no ensino fundamental nas séries passadas do 6°

ano até o 8° ano, algum professor ja trabalhou leitura de livros?

5 - (EM). Durante suas aulas de inglés no Ensino Médio nas séries anteriores do 1° ano

ao 2° ano, algum professor ja trabalhou leitura de livros?

Questionamos os alunos a respeito da frequéncia de leitura em sala e essas indagacoes
tornam-se importantes, para que possamos analisar se a leitura de livros em lingua inglesa foi
apresentada nas séries anteriores, pois, como sabemos, os documentos oficiais como 0s PCNs,
tanto do ensino fundamental quanto do médio, reforcam o uso de livros para o
desenvolvimento da habilidade de leitura. Para uma melhor ilustracdo dos dados e uma

analise mais dinamica, vejamos os graficos 3 e 4, com os resultados:
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Grafico 3 — Frequéncia do uso de livros - Ensino Fundamental
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Fonte: Autoria propria, 2019.

Graéfico 4 — Frequéncia do uso de livros - Ensino Médio
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Fonte: Autoria prépria, 2019.

Como podemos observar no Grafico 3, fica evidente que a leitura de livros foi
trabalhada com pouca frequéncia nas séries passadas, do 6° ao 8° ano, pois 61% dos alunos
afirmam que o professor apresentava leituras as vezes e 15% relataram que raramente a leitura
era apresentada. Esses resultados sdo muito significativos, tendo em vista a importancia da
leitura para a formacdo leitora do aluno em uma segunda lingua. No ensino médio, conforme
o Gréfico 4, nas séries anteriores, do 1° ao 2° ano, 33% dos alunos afirmaram que o professor
nunca realizou leitura de livros, 30% que o professor apresentou raramente e mais 30% que a
leitura foi apresentada as vezes. Os dados da turma do 3° ano sdo bastante equilibrados,
apesar disso, percebemos que a leitura também é apresentada com pouca frequéncia. Diante
desses dados, notamos que a leitura deveria ter tido uma maior importancia em sala, pois 0s
PCNs (BRASIL, 1998) citam que, diante das condi¢des que as escolas brasileiras possuem,

pela falta de material didatico e horarios reduzidos, essas situacGes tendem a inviabilizar o
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ensino das quatro habilidades, tendo como foco o ensino da leitura. Da mesma forma, 0s
PCNs+ (BRASIL, 2002), que regem o ensino médio, informam que as competéncias
primordiais para o ensino de lingua estrangeira no ensino médio sdo a leitura e a
interpretacdo. Essas recomendacgdes tendem a impulsionar o ensino da leitura. Porém,
podemos encontrar alguns problemas, tendo como exemplo: professores que ndo possuem
formacdo na area, escolas sem estrutura fisica eficiente e, principalmente, a falta de material
didatico. Sobre essas afirmagfes, Oliveira (2009) nos informa que, devido a essas
dificuldades, os PCNs sugerem que as aulas se centrem apenas na habilidade de leitura.
Mesmo que os documentos oficiais promovam esse foco na leitura, diante de todos os
problemas encontrados no ambiente escolar, o educador ndo consegue seguir essas
recomendagoes.

As informacdes que foram expostas acima estdo relacionadas as séries passadas das
mesmas turmas em que aplicamos a pesquisa. Na atualidade, questionamos esses alunos que
hoje cursam 0 9° ano e 3° ano, a respeito de ensino de leitura de livros nas suas aulas de lingua

inglesa. Para os alunos do ensino fundamental questionamos:

4 - (EF). Durante as aulas no 9° ano, o professor ja trabalhou com leitura de livros?

Esta indagacdo possivelmente ird nos revelar se a leitura de livros é apresentada a
esses alunos e, através das respostas obtidas, poderemos analisar e compreender em qual
conjuntura se encontra o ensino de leitura. Mas também precisamos saber a situagdo dos

alunos do ensino médio, para isso, a seguinte pergunta foi feita:

4 - (EM). Durante as aulas de inglés no 3° ano, o professor ja trabalhou com leitura de

livros?

Os resultados desses questionamentos ndo foram muito diferentes da pergunta
anterior. No 9° ano, a leitura de livros ¢ trabalhada em sala de aula, ainda assim, com pouca
frequéncia, uma vez que 62% dos alunos responderam que a leitura é trabalhada as vezes. No
3° ano, o resultado é preocupante, pois 53% dos alunos afirmaram que a leitura é raramente
trabalhada pelo professor em sala de aula, 37% alegaram que o professor nunca trabalhou com
leitura de livros. Apesar disso, 0os documentos oficiais que regem o Ensino Médio, no caso, 0s
PCN+ (BRASIL, 2002), propdem que o foco do aprendizado deve ser centrado na fungéo

comunicativa e visar prioritariamente a leitura e a compreenséo de textos verbais tanto orais
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quanto escritos. Mais uma vez, temos um documento promovendo o que ndo € trabalhado
com frequéncia. Dessa forma, podemos novamente inferir que o ensino da leitura em ambas
as séries sofre uma certa caréncia, pela falta de oportunidade em utilizar livros com
frequéncia, ou de promocao de momentos favoraveis a leitura deles.

Como ja sabemos, a leitura em sala de aula nem sempre é extensiva. Os professores,
por motivos de falta de materiais didaticos ou de momentos favoraveis, levam para suas aulas
leituras intensivas, que s&o leituras curtas e, normalmente, feitas em sala em conjunto com
alguma atividade solicitada, como afirma Harmer (2007), ao dizer que a leitura intensiva €
geralmente acompanhada de atividades em sala, em que o professor pode pedir aos alunos
para descobrirem o tipo de texto, esclarecer os detalhes, o uso da gramatica e vocabularios.
Por conta disso, nem sempre o professor tem a oportunidade e disponibilidade de criar
momentos para inserir leituras extensivas, como a leitura de um livro, revistas, ou até mesmo
leituras digitais, como artigos encontrados na internet.

Em sequéncia, perguntamos aos alunos se as atividades que fizemos antes da leitura
ajudaram a compreender melhor a leitura do livro. Desenvolver uma a pré-leitura é importante
para que os alunos ndo sintam tanta dificuldade e possam compreender com mais facilidade o
gue sera encontrado no decorrer da leitura. No ensino fundamental, 85% dos alunos disseram
que a pré-leitura que fizemos antes ajudou muito na compreensao do livro e 70% dos alunos
do ensino médio também informaram o mesmo. Além disso, os alunos responderam por
escrito suas opinides sobre a pré-leitura. Pelo fato de as turmas terem um namero maior de
alunos, optamos por colocar na analise apenas algumas percepcBes escritas por eles.
Observemos os quadros 2 e 3:

6 - (EF e EM). Em sua opinido, as atividades realizadas antes da leitura ajudaram a

compreender melhor o livro? Se sim, por qué?
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Quadro 2 — Ensino Fundamental

Alunos Respostas
Aluno A Porque durante a leitura vimos as imagens e 0S nomes.
Aluno B Ele sempre explica antes da leitura.
Aluno C Porque é mais facil para aprender.
Aluno D Porque é sempre importante compreender 0 que vamos estudar.
Aluno E Porque fez com que eu aprendesse mais algumas palavras.
Aluno F Ajudaram por causa das imagens.

Fonte: Autoria prépria, 2019.

Quadro 3 — Ensino Médio

Alunos Respostas

Aluno A Pois ajudou bastante na compreensdo do texto.

Aluno B Pois houve uma “revisdo” de palavras justamente para melhorar a
compreens&o.

Aluno C Pois as imagens me lembraram o que era.

Aluno D Por meio delas tive a facilidade na compreensao da histdria.

Aluno E Ajuda no vocabulario diversificada no pequeno texto.

Aluno F Porque saber o significado das palavras ajudou a entender melhor o
livro.

Fonte: Autoria propria, 2019.

Como visto nos quadros acima, compreendemos que a pré-leitura foi de muita
relevancia, pois os dados revelam que, possivelmente, os alunos tenham obtido algum
aprendizado. Diante de todos os problemas aqui ja relatados em relacdo a leitura, é perceptivel
que esses alunos precisam de um incentivo ou um material didatico que seja motivador e
desafiador, ademais, a pré-leitura é primordial para o entendimento das atividades solicitadas
pelo professor. Por isso, Tomitch (2009) vem dizer que o professor pode auxiliar o aluno,
trazendo atividades de pré-leitura que envolvam tanto o conhecimento que o aluno ja possui
guanto a construcdo desse conhecimento. Além do mais, o professor tem sua grande
importancia na formacgdo leitora dos alunos, pois € através dele que os alunos terdo um
suporte para que possam se identificar como leitores. Em decorréncia disso, Martins (2007)
enunciou que a fungédo do educador ¢ de criar condi¢des para que o educando possa realizar a

sua propria aprendizagem a partir de seus interesses, fantasias e necessidades. Por isso, para
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que o processo de leitura tenha um bom desempenho, é preciso preparar e criar condi¢es
favoraveis ao aprendizado.

Um fato importante a ser relatado € que o livro utilizado, assim como boa parte dos
graded readers, possui imagens que podem auxiliar os alunos a compreender ainda mais a
leitura, fato esse relatado por alguns alunos, que relacionaram as imagens usadas na pré-
leitura com as imagens encontradas no livro, o que, possivelmente, pode ter auxiliado a
melhor compreenséo da historia descrita no livro. Também precisamos saber se esses alunos
sentem interesse pela utilizacdo desses livros nas aulas de inglés. E o que veremos na

pergunta de nimero 9 do questionario:

9 - (EF e EM) De acordo com a leitura feita, vocé concorda que a leitura de Graded

readers deveria ser mais frequente dentro das aulas de inglés? Se sim, por qué?

Quadro 4 — Interesse pela utilizacdo de graded readers no Ensino Fundamental

Alunos Respostas
Aluno A Porgue é muito interessante a leitura dele.
Aluno B Para que possamos aprender mais o inglés.
Aluno C Porque acho interessante.
Aluno D Porque é mais divertido para aprender.
Aluno E Porque ajuda a entender melhor a lingua Inglesa.

Fonte: Autoria prépria, 2019.

Quadro 5 — Interesse pela utilizacdo de graded readers no Ensino Médio
Alunos Respostas

Aluno A Porque ajuda os alunos tanto aprender mais vocabulério quanto

desenvolver as trés habilidades como “Reading, Speaking e Writing”.

Aluno B Facilita a compreensdo da Lingua Estrangeira.
Aluno C A leitura é algo prazeroso, deveria ser fundamental nas aulas de inglés.
Aluno D O livro possui um nivel de inglés basico, isso ajuda no desenvolvimento

da lingua do aluno.

Aluno E Pois é uma boa leitura e facil de ser trabalhada durante aulas.

Aluno F Para ajudar as pessoas que realmente tem o interesse em inglés, sem

contar no desenvolvimento de outra lingua o “inglés”.

Fonte: Autoria prépria, 2019.
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A partir da experiéncia que tiveram lendo o livro em sala, questionamos aos alunos se
eles concordavam que a leitura deveria ser frequente nas aulas. No 9° ano, 77% dos alunos
afirmam que gostariam que esse tipo de leitura fosse frequente e 80% dos alunos do 3° ano
também afirmaram seu interesse. Com isso, percebemos o quanto a leitura para esses alunos
foi proveitosa, pois, pelos resultados apresentados, podemos perceber um bom
aproveitamento e a leitura, além de ter proporcionado uma nova experiéncia em sala, gerou
resultados interessantes, como observamos nos dados ja expostos.

Nos quadros 4 e 5 temos as repostas escritas pelos alunos de ambas as séries, sdo
percepcOes pessoais de cada um deles. A pergunta pode, possivelmente, ter revelado algum
interesse pela leitura, como também a aquisi¢do de vocabulérios e uma melhor compreensao
da lingua inglesa. Talvez essas percepcdes tenham ocorrido pelo fato da facilidade promovida
pela leitura do graded reader, pois, como ja citamos, sdo livros que possuem niveis e
palavras-chaves limitadas. Hill (2008) cita que sdo livros escritos para alunos que estdo
estudando inglés, com Iéxico e sintaxe limitados. Por esse motivo, muitos desses alunos
podem ter tido a sensacdo de uma leitura facil e confortavel.

O aluno A do 3° ano do ensino médio relatou, como visto no Quadro 5, que a leitura
dos graded readers pode ajudar a desenvolver as outras habilidades da lingua inglesa, o que é
possivel, pois nos livros sdo encontradas atividades de Writing (escrita), os livros possuem
audio para acompanhar a leitura e treinar o Listening (ouvir), consequentemente, o professor
poder fazer perguntas aos alunos e obter respostas através do Speaking (falar), ou seja, séo
inimeras vantagens para serem usadas dentro da sala de aula e, assim, desenvolver a leitura
em conjunto com outras habilidades.

Segundo Oliveira (2009), para construir um discurso com um ouvinte ou falante de
outra lingua, é preciso saber falar, escrever e entender o que é falado em outra lingua. Por
isso, a leitura de livros em lingua inglesa deveria ser mais frequente e ser fundamental nas
aulas de inglés, como relatou o Aluno C do ensino médio, ao dizer que: “A leitura é algo
prazeroso, deveria ser fundamental nas aulas de inglés”. Entretanto, o seu uso em sala de aula
ndo seria uma pratica muito distante, pois Coracini (2012) afirma que o uso de graded readers
no ensino de lingua estrangeira é uma pratica difundida ha bastante tempo. Dessa forma,
deveria ser mais utilizada em sala e proporcionar leituras extensivas, que é a principal funcao
desses livros. Além disso, Harmer (2007) também vem dizer que a leitura extensiva deve
envolver a leitura por prazer, e que, fora da sala de aula, os alunos podem procurar ler

romances, revistas e isso é aprimorado quando h& o incentivo dos professores para que
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possam escolher livros de seu interesse. Portanto, podemos inferir que os graded readers séo
instrumentos eficazes no fomento tanto da leitura intensiva como da extensiva.

Na pergunta anterior (Questdo 9), os alunos foram indagados a respeito do interesse
em ter esses livros trabalhados com frequéncia em sala de aula, no entanto, para que esses
livros sejam apresentados aos alunos, é preciso que a biblioteca disponibilize esse tipo de
material e que a escola possua biblioteca ou algum espaco de leitura que proporcione a esses
alunos um ambiente agradavel para leitura e também para que os professores possam
consultar a biblioteca e levar livros para a sala. Na turma do ensino fundamental, 46% desses
alunos declararam que a escola possui biblioteca, 31% relataram ndo possuirem acesso, 19%
disseram que a biblioteca possui livros de leitura em lingua inglesa e 4% mencionaram nao
possuir livros. Na turma do ensino medio, 39% informaram que sua escola possui biblioteca,
12% ndo possuem acesso a ela, 25% relataram que a biblioteca possui livros na lingua inglesa
e 20% citaram ndo possuir livros na biblioteca. Sabemos que a escola onde aplicamos esta
pesquisa dispde de uma biblioteca, o que € positivo, contudo, preocupa-nos o fato de muitos
desses alunos ndo terem acesso a ela, pois, como sabemos, a biblioteca é um espaco de leitura
gue auxilia o aluno na busca pelo conhecimento e, para complementar a analise, trazemos as
palavras de Pimentel, Bernardes e Santana (2007), que argumentam que a biblioteca abre
caminhos para o desenvolvimento da curiosidade e senso critico do aluno.

Desse modo, precisamos compreender quais fatores impedem os alunos de ter esse
acesso e também compreender que tipo de livros sdo encontrados na biblioteca. Também ¢é
preciso que os professores se mobilizem para instigarem os alunos a frequentar a biblioteca e,
assim, desenvolver a curiosidade e o prazer pela leitura. Para uma melhor compreensédo dos

dados citados acima, vejamos os graficos 5 e 6:

8 - (EF e EM) Sua escola possui biblioteca? Se sim, ela possui exemplares de livros de

leitura em lingua inglesa? Marque as opcoes.
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Grafico 5 — Sobre a existéncia de biblioteca na escola - Ensino Fundamental
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Fonte: Autoria prépria, 2019.

Grafico 6 — Sobre a existéncia de biblioteca na escola - Ensino Médio
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Fonte: Autoria propria, 2019.

A biblioteca € um espaco dentro do ambiente escolar que proporciona aos alunos uma
imersdo aos diversos géneros textuais, que, segundo Marcuschi (2008), sdo 0s géneros
encontrados em nossa vida diéria, e que apresentam padrGes sociocomunicativos. Padrdes
esses que podem ser utilizados pelos professores para possibilitar o contato com a lingua
inglesa e permitir a comunicacdo do aluno com o0s géneros textuais. Entretanto,
compreendendo a importancia da biblioteca, sabemos que podem existir fatores que
impossibilitam o contato dos alunos com o acervo. Possivelmente, um dos fatores que levam
os alunos a ndo ter acesso seja a falta de incentivo tanto da gestédo escolar quanto dos proprios
professores. Ndo queremos aqui fazer julgamentos precipitados, mas sabemos que diante de
todos os problemas relacionados a educacgdo, possivelmente, os professores tentam fazer
leituras dentro da propria sala de aula, pois algumas bibliotecas ndo possuem estruturas ou
grandes acervos de livros, o que torna dificultoso para o professor instigar esse aluno a

frequentar a biblioteca.
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Pimentel, Bernardes e Santana (2007) vém mais uma vez nos informar sobre
importancia da biblioteca, relatando que este espago deve ser encarado como espaco dindmico
e que é indispensavel para a formacao cidada do aluno.

O uso da biblioteca, como ja vimos, é indispensavel, no entanto, quando os alunos
citaram que a biblioteca possui livros em lingua inglesa, possivelmente ndo sdo graded
readers, pois estes sdo livros caros e produzidos por editoras internacionais e que dificilmente
vamos encontra-los disponiveis em bibliotecas, o que é desmotivante, tendo em vista a
aceitacdo desses livros pelos alunos, como vimos nas andlises acima. Por isso, a escola,
juntamente com os professores, precisa se unir para proporcionar espagos alternativos para a
leitura, ou formas alternativas de leituras, pois, como sabemos, a biblioteca é um importante
espaco onde o leitor tem a oportunidade de fazer a leitura de modo extensivo.

Seria interessante que, além da biblioteca e da sala de aula, as escolas incentivassem
os alunos a desenvolver o hébito da leitura em outros locais. Sobre essa
discussdo, Mantovan (2015) menciona que no ambiente escolar as condi¢des desejaveis para a
leitura podem ocorrer em diversos locais, como nos recreios, salas de leituras, patio da escola,
corredores, além das possibilidades de criacdo de outros espacos. Pois a formacao de outros
espacos pode ser uma possivel solugdo para os provaveis problemas na biblioteca. Esses
espacos devem ser agradaveis, para que o leitor se sinta confortavel, para poder desenvolver
suas competéncias. Pais (2011) diz que o espaco deve ser um local capaz para despertar as
competéncias leitoras do aluno e para desenvolver estratégias que irdo criar conhecimentos
sobre o valor social do livro e da leitura. Portanto, é de fundamental importancia a existéncia
e a acessibilidade da biblioteca, além da criacdo de novos espacos de leitura, para que assim o
leitor possa ter o interesse pela leitura, ndo apenas na escola, e sim fora do ambiente escolar.
Diante disso, questionamos os alunos de ambas as séries para sabermos se fazem leitura fora
da escola e da sala de aula. Alunos leitores sentem o interesse pela leitura, que, possivelmente,
surgiu com a ajuda do professor, pois, como ja relatamos, o professor tem sua grande
importancia na formacéo leitora do aluno, assim como a escola, por proporcionar caminhos
que levem o leitor a descobrir e tragar o seu préprio aprendizado. Por isso, torna-se importante
saber se o trabalho que é feito no ambiente escolar surte efeito para que os alunos leiam
extensivamente fora da instituicdo. Vejamos abaixo os graficos 7 e 8 com os resultados
obtidos:

7- (EF e EM) Vocé costuma fazer leitura de livros em inglés fora do ambiente escolar?
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Graéfico 7 — Frequéncia da leitura fora da escola - Ensino Fundamental
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Fonte: Autoria prépria, 2019.

Grafico 8 — Frequéncia da leitura fora da escola - Ensino Médio
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Fonte: Autoria prdpria, 2019

Como podemos ver no Grafico 7, 38% dos alunos do 9° ano afirmaram que
raramente leem fora do ambiente escolar, 31% nunca fazem esse tipo de leitura e 31%
mencionaram que fazem leituras as vezes. Temos dados bastante equilibrados. Desse modo,
percebemos que esses alunos ndo possuem o héabito de leitura, justamente por relatarem néo
fazer leituras com muita frequéncia. No 3° ano, conforme o Gréafico 8, temos uma
preocupacdo maior, pois 67% da turma afirma que nunca leu, 20% leem raramente e apenas
10% fazem leitura as vezes e apenas 3% desses alunos leem sempre.

Os dados nos mostram resultados importantes, pois, como relatamos, ainda existem
barreiras no aprendizado da leitura na escola, que precisam de uma atencdo maior, uma vez
que, possivelmente, esses problemas tendem a afetar o leitor fora do ambiente escolar e,
talvez, segundo Paiva (2009), seja por isso que muitos alunos do ensino medio sejam 0s mais

desmotivados, por ndo terem aulas que facam sentido para eles.
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Por isso, é essencial que a comunidade escolar esteja empenhada em ensinar a leitura
aos alunos. Esta acdo ndo deve ser a obrigagdo apenas de uma disciplina, é o que cita Kleiman
(2007), ao afirmar que professores de outras disciplinas como historia, ciéncias e geografia
reclamam que os alunos nao leem, porém ndo fazem nada para remediar a situacao,
recorrendo sempre ao professor de portugués para resolver o problema. Se todos que integram
a escola ndo fazem sua parte ao mediar conhecimento ao aluno, possivelmente, esses
problemas serdo absorvidos por eles. Portanto, para que o aluno possa ler em todos os
espacos, é necessario que esses espacgos abracem o leitor, para assim surtir o interesse em ler

fora do ambiente escolar.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A leitura € uma forma de enxergar 0 mundo atraves dos textos verbais ou ndo verbais
e, a partir dela, podemos ter uma percepcdo melhor de mundo, além de nos beneficiarmos
com todas as riquezas que 0s textos trazem para 0 nosso aprendizado. Quando falamos de
leitura no contexto escolar, principalmente no ensino de leitura em lingua inglesa, temos a
percepcao dos beneficios que os alunos estdo adquirindo por estar em contato com uma lingua
diferente de sua lingua materna, € por isso que abordamos neste trabalho uma ferramenta
pedagdgica que auxilia o leitor a ter uma maior afinidade com a lingua inglesa. Inserimos 0s
graded readers por serem livros de facil compreensdo e que ajudam os estudantes de inglés a
ter facilidade no processo de compressdo de textual, além disso, os graded readers
proporcionam ao leitor a aquisicao de vocabularios e um maior interesse na lingua.

Nas aulas de lingua inglesa, inserir leituras de livros ainda ¢ um desafio para os
professores, 0s problemas encontrados no ensino publico tendem a dificultar o processo,
mesmo com os documentos oficiais como os PCNs, por exemplo, promovendo a leitura. O
desenvolvimento desse estudo possibilitou analisar como a habilidade de leitura é ensinada
em aulas de inglés nas escolas publicas, no caso dessa investigacdo, mais especificamente nas
séries finais do ensino fundamental e médio, representadas por uma turma do 9° ano e 3° ano,
em uma escola publica na cidade de Guarabira-PB, onde apresentamos os graded readers aos
alunos, que realizaram a leitura dos mesmos e, através de uma pré-leitura, utilizamos de um
pdster com vocabularios encontrados no livro, explanando sobre o contexto histérico e social
da histéria. Aplicamos questionarios com os alunos no intuito de colher os dados para a
analise e relacionamos os resultados desses questionarios com as teorias abordadas nesta
pesquisa.

Diante das informag6es que foram expostas em nossa analise, € notavel que tanto os
alunos do ensino fundamental quanto do médio ainda ndo estdo saindo de suas séries com
uma adequada compreensdo leitora. Mesmo que alguns desses alunos apontem alguma
compressdo e facilidade, a maioria ndo consegue ler em inglés, possivelmente, por causa das
condigdes das escolas, que tendem a ndo favorecer um ensino eficiente, além de os
professores ndo possuirem a oportunidade de oferecer outros meios de leitura, 0 que acaba
dificultando o processo de ensino e aprendizagem. Tendo em vista 0s problemas recorrentes,
supomos haver uma possivel falta de incentivo da comunidade escolar ao estimular esses
alunos a ler e a frequentar a biblioteca. Ademais, constatamos também a falta de livros em

lingua inglesa nos espacgos de leitura da escola, nesse caso, a biblioteca. S&o implicagdes
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encontradas no ensino publico que inviabilizam um ensino proveitoso, assim, o0 tema proposto
neste trabalho objetivou apresentar uma ferramenta para o auxilio da leitura em sala de aula,
tentando preencher essas lacunas encontradas no processo de ensino.

A nossa proposta de inserir os graded readers aparentemente foi bem aceita pelos
alunos tanto do 9° ano quanto pelos do 3° ano. Percebemos que a leitura proposta obteve
resultados significativos, como um maior interesse na leitura desse tipo de livros, uma melhor
percepcdo da importancia da leitura em lingua inglesa e seus beneficios, que atuam
diretamente no desenvolvimento da lingua. Além disso, a leitura foi proveitosa para a maioria
dos alunos tanto do ensino médio quando do fundamental, justamente por ter lhes
proporcionado uma nova experiéncia de leitura. A leitura torna-se importante para que 0S
alunos conhecam como funciona a linguagem e para que possam adquirir conhecimentos e
vocabularios que vao enriquecer a sua comunicagdo. Por isso, é preciso que os professores e a
comunidade escolar pensem em novas ferramentas para instigar o desejo de leitura dos
alunos, que possivelmente ndo sentem o interesse em ler. Para desenvolver a leitura em uma
lingua estrangeira, € necessario superar as barreiras e dificuldades encontradas no ensino.
Diante disso, podemos inferir que o uso dos graded readers seja uma boa ferramenta a ser
inserida em sala de aula e tal acdo pode, talvez, no decorrer do tempo, vir a contribuir para
melhorar as dificuldades e problemas no ensino da leitura em lingua inglesa.

Contudo, a insercdo dessa ferramenta sofre com algumas implicacdes, tais como a
falta de disponibilidade dos graded readers nas bibliotecas, o alto valor desses livros, uma
vez que, normalmente, sdo produzidos por editoras estrangeiras, ndo sendo de facil acesso a
comunidade escolar, distanciando o leitor de uma realidade que poderia ser existente nas
escolas. Diante dessas implicagcdes, vemos apenas a possibilidade de usar esses livros como
leitura extensiva, uma vez que, normalmente, para obter esses livros, o aluno tenha que
adquirir com recursos proprios, podendo ser um fator inviabilizador da leitura de graded
readers como leitura intensiva.

A presente pesquisa possibilitou expandir nossos conhecimentos sobre a leitura em
lingua inglesa e, principalmente, sobre o ensino dela, fazendo com que tenhamos uma
percep¢do mais realista sobre o ensino nas escolas publicas. Sabemos de toda a importancia
da leitura e de tudo o que ela pode nos proporcionar, por este motivo, abordamos os graded
readers em nosso tema, por nos identificarmos com as vantagens propostas por eles. Diante
disso, nossa pesquisa aborda questbes para que pesquisadores da area de ensino em lingua
estrangeira adquira informagdes sobre a atual situagdo encontrada no ensino de leitura. Como

a pesquisa esta inserida no campo da LA, ela abre caminhos para que aqueles que possuem o
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interesse em pesquisar sobre os graded readers possam abordar as outras habilidades
linguisticas e, possivelmente, inseri-las no contexto do ensino e aprendizado de lingua inglesa

nas escolas publicas.
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APENDICES

Apéndice A — Questionario Ensino Fundamental

IDADE:

" O

QUESTIONARIO (Ensino Fundamental)

1- Qual a sua opiniao sobre a experiéncia de ler o livro Mansour and the
Donkey na aula? (Marque de 1 a 5 o quanto vocé gostou de ler o livro)

Nio gostei, Gostei pouco, foi | Gostei razoavelmente, Gostei, é divertido. Gostei muito,
achei chato. | cansativo. € interessante. aprendi bastante.
1 2 3 4 5

2- Ao fazer a leitura foi possivel compreender e entender a histéria?

() Ndo consegui ler.

() Senti muita dificuldade

() Consegui entender e compreender
() Entendi mais ou menos

3- Qual foi o grau de dificuldade durante a sua leitura?

( ) Facil

() Mais ou menos

( ) Dificil

() Muito dificil

4- Durante as aulas de inglés no 9° ano o professor ja trabalhou com
leitura de livros?

NN AN SN S

) Frequentemente
) Sempre

) As vezes

) Raramente

) Nunca

5- Durante suas aulas de inglés no ensino fundamental nas séries passadas
do 6° ano até o 8° ano, algum professor ja trabalhou leitura de livros?

() Frequentemente

() Sempre
( )As vezes



() Raramente
() Nunca

6- Em sua opiniiio as atividades realizadas antes da leitura ajudaram a
compreender melhor o livro? Se sim, por qué

( ) Sim
() Ndo

7- Vocé costuma fazer leitura de livros em inglés fora do ambiente escolar?

) Frequentemente
) Sempre

) As vezes

) Raramente

) Nunca

P N W e NI

8- Sua escola possui biblioteca? Se sim, ela possui exemplares de livros de
leitura em lingua inglesa? Marque as opces.

() Nio tem biblioteca

() Tem biblioteca

() Naio possui livros de leituras em inglés
() Possui livros de leituras em inglés
() Naio tenho acesso a biblioteca

9- De acordo com a leitura feita, vocé concorda que a leitura de Graded
readers deveria ser mais frequente dentro das aulas de inglés? Se sim,
por qué?

( ) Sim
( ) Nio

66
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Apéndice B — Questionario Ensino Médio

IDADE: ( )@( )

QUESTIONARIO (Ensino Médio)

1- Qual a sua opinifio sobre a experiéncia de ler o livro Mansour and the
Donkey na aula? (Marque de 1 a 5 o quanto vocé gostou de ler o livro)

Nio gostei, Gostei pouco, foi | Gostei razoavelmente, Gostei, é divertido. Gostei muito,
achei chato. | cansativo. € interessante. aprendi bastante.
1 2 3 4 5

2- Ao fazer a leitura foi possivel compreender e entender a historia?

() N&o consegui ler.

() Senti muita dificuldade

() Consegui entender e compreender
() Entendi mais ou menos

3- Qual foi o grau de dificuldade durante a sua leitura?

() Facil
() Mais ou menos
() Difieil

() Muito dificil

4- Durante as aulas de inglés no 3° ano, o professor ja trabalhou com
leitura de livros?

) Frequentemente
) Sempre

) As vezes

) Raramente

) Nunca

SN TN N N

5- Durante suas aulas de inglés no Ensino Médio nas séries anteriores do 1°
ano ao 2° ano, algum professor ja trabalhou leitura de livros?

() Frequentemente
() Sempre



() As vezes
() Raramente
() Nunca

6- Em sua opiniio as atividades realizadas antes da leitura ajudaram a
compreender melhor o livro? Se sim, por qué

( ) Sim
( ) Nio

7- Vocé costuma fazer leitura de livros em inglés fora do ambiente escolar?

) Frequentemente
) Sempre

) As vezes

) Raramente

) Nunca

L N e N e e PN

8- Sua escola possui biblioteca? Se sim, ela possui exemplares de livros de
leitura em lingua inglesa? Marque as opcoes.

() Naio tem biblioteca

() Tem biblioteca

() Naio possui livros de leituras em inglés
() Possui livros de leituras em inglés
() Naio tenho acesso 4 biblioteca

9-  De acordo com a leitura feita, vocé concorda que a leitura de Graded
readers deveria ser mais frequente dentro das aulas de inglés? Se sim
por qué?

( ) Sim
( )Nio




Apéndice C — Gréficos ndo anexados ao corpo do texto

2- EF e EM. Ao fazer a leitura foi possivel compreender e entender a historia?

Gréfico 9 — Ensino Fundamental

mN&o consegui ler
= Senti muita dificuldade
Consegui entender e

compreender

®m Entendi mais ou menos

Fonte: Autoria propria, 2019.

Gréafico 10 — Ensino Médio

0%

= Ndo consegui ler

m Senti muita dificuldade

27% Consegui entender e

compreender

® Entendi mais ou
menos

Fonte: Autoria propria, 2019.
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3-EF e EM. Qual foi o grau de dificuldade durante a sua leitura?

Gréfico 11 — Ensino Fundamental

= Facil

® Mais ou menos

m Dificil

® Muito dificil

Fonte: Autoria prépria, 2019.

Gréafico 12 — Ensino Médio

0%

m Facil

® Mais ou menos

u Dificil

® Muito dificil

Fonte: Autoria propria, 2019.
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4-EF. Durante as aulas no 9° ano, o professor ja trabalhou com leitura de livros? Ensino

4-EM. Durante as aulas de inglés no 3° ano, o professor j& trabalhou com leitura de

livros?

Gréfico 13 — Ensino Fundamental

0%

B Frequentemente

m Sempre

» As vezes

© Raramente

® Nunca

Fonte: Autoria prépria, 2019.

Grafico 14 — Ensino Médio

3% (o,

B Frequentemente
= Sempre

" As vezes

" Raramente

® Nunca

Fonte: Autoria prépria, 2019.
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6-EF e EM. Em sua opinido as atividades realizadas antes da leitura ajudaram a
compreender melhor o livro? Se, sim por qué?

Grafico 15 — Ensino Fundamental

' ™
uSim
mN3o
. J
Fonte: Autoria propria, 2019.
Gréfico 16 — Esino Médio
e ™
mSim
mNao
. J

Fonte: Autoria propria, 2019.



Apéndice D — Poster pre reading

Fonte: Imagens disponibilizadas na internet.
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