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REGISTROS FOTOGRAFICOS COMO RECURSO PARA REFLEXAO ACERCA
DO TRABALHO DOCENTE: EXPERIENCIAS DE REGENCIA DE ESTAGIO DO
CURSO DE LETRAS INGLES

Leticia Dantas Ferreira®
RESUMO

Considerando que a disciplina de Estagio Supervisionado pode propiciar ao aluno-professor
uma aproximacéo a realidade em que atuarad (PIMENTA,; LIMA, 2011), e tendo em vista que o
processo reflexivo deve ser uma constante em sua préatica docente (RICHARDS; LOCKHART,
2007), acreditamos que as vivéncias em sala de aula podem ser registradas para anélises
posteriores. Visando esta perspectiva, concebemos a utilizacdo de fotografias como forma de
registro das aulas de regéncia de lingua inglesa, sendo esta uma forma de eternizar um momento
e afirmar que o mesmo existiu (SONTAG, 2004). Diante disso, em nosso trabalho, como
objetivo geral, pretendemos investigar de que maneira os registros fotograficos, que retratam as
aulas ministradas por uma estagiaria do curso de Letras Inglés, auxiliam o desenvolvimento de
suas reflexdes acerca da pratica docente. Para este fim, como objetivos especificos, visamos
analisar como as fotos desvelam as situagdes de ensino e aprendizagem e observar de que modo
essas imagens estdo vinculadas aos elementos constitutivos do trabalho do professor. As
vivéncias do estagio ocorreram em uma turma de 6° ano de uma escola publica regular, da
cidade de Campina Grande — PB, tendo a duracdo de dois meses. Nosso trabalho, alinhado a
perspectiva qualitativa, € um estudo de caso, e para a analise das fotografias utilizaremos os
aspectos da atividade de trabalho docente apontadas por Machado (2007). Como principais
aportes tedricos nos baseamos em: Pimenta e Lima (2011), acerca das concepcOes de Estagio;
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e Cristovao (2009), com relacao a definicdo de Sequéncia
Didatica; Sontag (2004) e Souza (2001), sobre o aspecto de imortalizacdo de momentos atraves
do uso da fotografia; Liberali (2004), no que tange ao processo reflexivo docente, e Machado
(2007), a respeito dos aspectos que envolvem a atividade de trabalho do professor. Ao final
deste trabalho, verificamos que, a partir da utilizacdo de fotografias, que desvelam sobre as
situacdes de ensino e aprendizagem, foi possivel visualizar os aspectos do trabalho docente de
modo que estas podem colaborar para o processo reflexivo de uma estagiaria conduzindo-a a
um amadurecimento didatico-pedagdgico.

Palavras chave: Fotografia. Estagio Supervisionado. Professor Reflexivo. Lingua Inglesa.

! Graduanda do curso de licenciatura plena em Lingua Inglesa, pela Universidade Estadual da Paraiba.



ABSTRACT

Considering that the Supervisioned Internship can provide to the student-teacher an
approximation to the reality in which he/she will act, (PIMENTA and LIMA, 2011), and taking
into account that the reflexive process should be a constant in his/her teaching practice
(RICHARDS and LOCKHART, 2007), we believe that the experiences inside the classroom
can be recorded to further analysis. In view of this procedure, we conceive the use of
photographs as a way to record the practical classes of English Language, which is a form of
eternizing a moment and reinforce that the moment really happened (SONTAG, 2004). In view
of that, in our work, as the general objective, we aim to investigate in which manner the
photographic recording, which portrays the class conducted by a pre-service teacher of the
English Modern Language Course, assist her in the development of her reflections about the
teaching practice. For this purpose, as specific objectives, we aim to analyze how the photos
unveil the teaching and learning experiences and observe in which way these images are related
to the constitutive elements of teaching work. The experiences of the Internship occurred in a
class of the 6™ grade of a public regular school, in the city of Campina Grande — PB, with a
duration of two months. Our work, aligned to the qualitative perspective, is a case study and for
the analysis of the photographs, we will use the aspects of the teacher activity of work, pointed
by Machado (2007). As theoretical support we are based on: Pimenta and Lima (2011) about
the conception of internship; Dolz, Noverraz and Scheneuwly (2004), and Cristévao (2009),
related to the definition of Didactic Sequence; Sontag (2004) and Souza (2001) about the aspect
of immortalization of a moment with the use of photos; Liberali (2004), in what regards the
teacher reflexive process, and Machado (2007), in respect of the aspects that are involved in the
teacher activity of work. At the end of this work, we verified that, from the use of photographs
that reveal the teaching and learning situations, it was possible to visualize the aspects of the
teaching work so that they can collaborate to the reflexive process of a pre-service teacher
leading her to a didactic-pedagogical maturity.

Keywords: Photograph. Supervisioned Internship. Reflective Teacher. English Language.
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INTRODUCAO

O estagio supervisionado, como defendido por Pimenta e Lima (2011), aproxima o
professor em formacdo inicial da realidade em que atuard. As autoras apontam que esta
disciplina deve propiciar uma releitura da dicotomia entre teoria e préatica, conduzindo o
professor em formacao inicial a reflexdo a partir da realidade. Dessa forma, o periodo de
regéncia na disciplina de estagio supervisionado possibilita ao professor em formacéo inicial
oportunidades de vivéncia de ensino, em que 0 mesmo terd possibilidades de refletir a sua
pratica a luz das teorias estudadas ao longo do curso.

Em relacdo ao material didatico usado durante os estagios, além do livro didatico, alguns
professores formadores trabalham com a producdo e aplicacdo de Sequéncias Didéticas
(doravante SD). Como pontua Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a SD € baseada em um
conjunto de atividades sequenciadas e estruturadas em mddulos. No primeiro encontro é
realizada a apresentacao da situacdo comunicativa na qual a producéo textual inicial e final dar-
se-a. Na sequéncia do desenvolvimento da SD, os médulos sdo compostos por atividades
variadas que visam possibilitar ao aluno uma apropriagdo do género textual abordado, seja ele
oral ou escrito. Para isso sdo explorados durante o desenvolvimento da SD textos auténticos,
bem como estudo sistematizado do género textual e dos aspectos linguisticos e/ou
extralinguisticos que o compdem. Faz-se importante mencionar que antes da producdo e da
aplicacdo da SD, os estagiarios, juntamente com o professor formador na academia, necessitam
discutir a teoria que embasa 0 uso deste material.

Para além das discussdes tedricas sobre SD, também sdo abordadas, durante o curso de
Licenciaturaem Lingua Inglesa na Universidade Estadual da Paraiba, Campus | (UEPB), teorias
voltadas a pratica da reflexdo na docéncia, tais como Pimenta e Lima (2004), Richards e
Lockharts (2007) dentre outras, pois € a partir da reflexdo que o professor pode perceber, com
mais detalhes e de forma mais aprofundada, as nuances que guiam suas praticas de ensino. Neste
sentido, a pratica reflexiva se caracteriza por possibilitar um momento de construcdo de
conhecimento, reflexdo, analise e problematizacdo da pratica, como apontam Pimenta e Lima
(2011).

Para a realizagéo do processo reflexivo, Richards e Lockharts (2007) discutem algumas
possibilidades para a coleta de dados, que poderdo servir como objeto de analise visando a
reflexdo. Dentre elas, estdo os diarios de ensino, relatos de aulas, pesquisa-acéo, gravagédo de

aulas em audio ou em video. Ainda em referéncia ao objeto de andlise visual, Souza (2001, p.



78), ao parafrasear Sontag (1986), afirma que a foto? “armazena o mundo e incita ao
armazenamento. Fixa um determinado momento e oferece ‘provas’, um testemunho de um fato
ou acontecimento”. Dessa forma, considerando que as imagens das aulas retratam uma historia,
embora ndo citada por Richards e Lockharts (2007), compreende-se que a fotografia também
pode ser apreendida como um procedimento para obtencdo de material de informacgoes
enriquecedoras  (OLIVEIRA; OLIVEIRA; FABRICIO, 2003), que possibilitem uma
investigacdo sobre os procedimentos retratados durante as aulas e um olhar atento sobre a
atividade de ensino do professor.

A respeito da atividade de ensino, Machado (2007) discorre, por meio de uma
retrospectiva histérica, sobre como o trabalho docente veio a ser concebido como objeto de
analise e de investigagdo no campo da atividade de trabalho. A autora aponta o trabalho docente
como um processo de mobilizagdo do professor em seu ser integral, que busca criar um meio
que propicie aos alunos a aprendizagem de um conjunto de contetdos de sua disciplina, bem
como o desenvolvimento de competéncias especificas associadas a esses contetdos.

Diante do exposto, o presente estudo apresenta 0s seguintes objetivos:

e Geral

-Investigar de que maneira os registros fotograficos, que retratam as aulas ministradas

pela estagiaria, autora deste texto, do curso de Letras Inglés, auxiliam no

desenvolvimento de suas reflexdes acerca da pratica docente.

e Especificos
-Analisar o que as fotos desvelam sobre as situacdes de ensino e aprendizagem;
-Observar de que modo as imagens se relacionam aos elementos constitutivos do

trabalho do professor.

As experiéncias aqui relatadas ocorreram durante o periodo de regéncia da disciplina de
Estagio Supervisionado 11, no curso de licenciatura em Lingua Inglesa pela UEPB. O periodo
de regéncia ocorreu entre 02 de abril a 28 de maio de 2019. E para o desenvolvimento de nossa
investigacdo sobre os dados, teremos como categoria de analise 0s aspectos da atividade de

trabalho docente, apontadas por Machado (2007, p. 91).

2 Acerca do termo “foto’, a ser usado durante todo o trabalho, este sera por vezes substituido pelos sindnimos:
fotografia, imagem e registro fotografico (SONTAG, 1986).
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Para um melhor entendimento deste trabalho, apresentamos na sequéncia os aportes
tedricos, em seguida, nossa metodologia, posteriormente, os resultados e discussdes e, por fim,

nossas consideracdes finais.
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2. APORTE TEORICO

Neste tdpico, discorreremos sobre aspectos relacionados: (i) ao estagio supervisionado
baseado em Pimenta e Lima (2011); ao professor reflexivo, com base em No6voa (2001) e
Liberali (2004); (ii) a producdo de sequéncia didatica, respaldada em Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) e Cristovéo (2009); (iii) acerca do uso de fotografias como meio de registro,
tomaremos por base Souza (2001) e Sontag (2004); por fim (iv) como referéncia para analise
da atividade de trabalho, apontamos Machado (2007).

2.1. O Estagio Supervisionado

Comumente ouve-se falar que a disciplina de Estagio Supervisionado é a parte préatica
dos cursos de licenciatura (PIMENTA e LIMA, 2011). No entanto, essas autoras indicam que é
necessaria a explicitacdo do que é entendido pelos conceitos de teoria e pratica. A partir da
explicitacdo desses conceitos buscard depreender a superacdo dessa dicotomia a partir da
compreensdo da praxis docente, a qual ressalta que o estagio deve proporcionar acdes reflexivas,
investigativas e por fim intervencionistas na vida da escola, dos professores, dos alunos e da
sociedade.

Tendo em vista as discussdes em torno do estagio, as autoras, acima mencionadas,
discutem quatro concepcdes que geralmente sdo apontadas quando se € pensado o Estagio
Supervisionado: a pratica como imitacdo de modelos, a pratica como instrumentalizacdo
técnica, a nocado de praxis docente como superacao da dicotomia entre teoria e pratica e o estagio
como pesquisa e pesquisa no estagio. A primeira remete a observacdo das praticas dos
professores como modelos eficientes e aplicaveis a diferentes realidades, ou seja, considera que
0 ensino e os alunos sdo imutéveis sendo dissociados do contexto social, historico e cultural. A
segunda trata o estagio como a oportunidade de se adquirir técnicas a serem aplicadas nos mais
diversos contextos, o que acaba reduzindo o estagio apenas a reproducdo de técnicas a serem
empregadas em sala de aula, gerando assim a ilusdo de que as vivéncias de ensino sdo iguais e
que poderdo ser resolvidas apenas a partir de técnicas.

A terceira nocao estaria relacionada ao que as autoras entendem a partir da relacéo entre
teoria e prética, desvelando a praxis docente, e como o estagio deveria ser concebido. “De
acordo com o conceito de acdo docente, a profissdo de educador € uma pratica social. ”
(PIMENTA e LIMA, 2011, p.41, grifos das autoras). Ou seja, a agdo docente é uma préatica

social que visa intervir na realidade social e que une pratica e agdo. Desse modo, tomando por
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base Sacristan (1999 apud PIMENTA e LIMA, 2011, p.42), empreende-se a pratica como as
formas de educar em contextos institucionalizados, e a agdo remete ao sujeito, ou seja, Sdo 0s
seus modos de agir e pensar, seus modos de ensinar, seu conhecimento que séo realizados nas
instituicdes em que se encontram.

Partindo dos conceitos acima mencionados, Pimenta e Lima (2011) apontam a acao
pedagogica, sendo esta relacionada as atividades materiais orientadas e estruturadas que
objetivam a proficuidade do ensino e da aprendizagem. Nesse percurso, as teorias
desempenham o papel de orientar e oferecer instrumentos de anélise e investigacdo, tendo em
vista o processo de indagacao acerca das praticas institucionalizadas, das acdes dos sujeitos e
do questionamento das proprias teorias, uma vez que “as teorias sdo explicagdes sempre
provisorias da realidade. ” (PIMENTA, LIMA, 2011, p.43).

Diante disso, compreende-se 0 estagio como um meio de aproximar o estagiario da
realidade em que atuara, de modo que haja uma apropriacdo dessa realidade para que seja
possivel analisa-la e questiona-la criticamente tomando por base as teorias (PIMENTA, LIMA,
2011). Assim, teremos a pesquisa no estagio e o estdgio como pesquisa, corroborando a quarta
concepcdo de estagio, o que contribuird para a formacdo de um profissional reflexivo, um
professor pesquisador de sua pratica. Neste trabalho, adotamos as duas Gltimas concepgdes de
estagio, uma vez que, ao desenvolver um processo investigativo tendo em vista a superacao a
dicotomia entre teoria e préatica dentro do estagio, os professores em formacao inicial tem a
oportunidade de iniciar seu carater pesquisador e observador de suas praticas, partindo de uma
perspectiva que corrobore a praxis docente, visando sua progressdo enquanto profissional

reflexivo.

2.2. A Sequéncia Didética

Atualmente, ao pensar o ensino de linguas, observa-se uma preocupa¢do com a
abordagem de géneros textuais, de modo a propiciar aos alunos um dominio acerca de variados
géneros, tais quais orais ou escritos. Acerca disso, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)
discorrem sobre o0 uso de SD para o ensino de géneros na lingua materna.

Partindo deste principio, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82) definem SD como
“um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um
género textual oral ou escrito”, de maneira que proporcione um dominio do género do texto por
parte do aluno, a partir de uma adequagdo linguistica levando em conta a situacdo de

comunicagdo. Os autores justificam 0 uso de géneros textuais a partir da ideia de que a SD
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podera auxiliar os alunos na apropriacédo de alguns géneros que eles ndo dominam ou que o Sao
de maneira insuficiente, ou aqueles que dificilmente os alunos tem contato de maneira
espontanea. Assim, a SD tem a funcdo de possibilitar aos alunos o acesso a préticas de
linguagem novas ou que sao a custo dominaveis.

Com base nessas ideias, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) esquematizam a estrutura

da SD da seguinte forma (figura 1):

Figura 1: Esquema da Sequéncia Didatica

Apreseningio . PRODLIC A PRODLICAD
da siluagso INICIAL FINAL

Fonte: Adaptado Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p.83

Como pode ser observado no esquema, como procedimento inicial apresenta-se a
situacdo comunicativa em que o género textual sera baseado tendo em vista a situacdo de
interlocucdo que serd também proposta na producao final. Apos a apresentacdo da situacéo se
da a producdo inicial, fase em que, partindo das producGes textuais dos alunos, é possivel
identificar a representacdo comunicativa que os alunos tém acerca do género e da linguagem a
ser utilizada. Na sequéncia, os mddulos sdo estruturados tendo como principal fator norteador
e reorientador as dificuldades linguisticas dos alunos, considerando que ao longo do
desenvolvimento dos mddulos, as capacidades de linguagem dos alunos serdo aprimoradas.
Além disso, nos mddulos sdo explorados os subtemas, bem como as principais caracteristicas
do género textual abordado. Por fim, ocorre a produgéo final, no qual os alunos teréo a
oportunidade de sistematizar, no texto final, os conhecimentos construidos ao longo da
aplicacdo da SD.

Corroborando a ideia destes autores, Cristovdo (2009) discute a respeito desta
perspectiva no ensino de lingua estrangeira (LE). A autora aponta o uso da SD como meio de
propiciar ao aluno uma apropriacao do género textual na lingua alvo, de forma que se obtenha
um desempenho proficuo na producéo textual e nos aspectos linguisticos explorados na mesma.

No gue tange as SDs em que 0 objetivo € a producao de textos escritos, geralmente os médulos
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s&o organizados em torno de géneros (CRISTOVAO, 2009). Com relagio aos géneros, a autora
aponta que 0os mesmos consistem em artefatos simbdlicos do meio social e é a partir da
apropriacdo efetiva dos géneros que eles se tornam instrumentos Uteis para 0 nosso agir na
linguagem.

Diante disso, Cristovdo (2009) aponta que, para que haja uma apropriacdo mais
proficiente do género textual, os alunos precisam sentir a necessidade de determinado género
para expressar-se verbalmente. Em outras palavras, conforme Perrenoud (2000, p. 36), para que
0 projeto tenha um bom desempenho, o aluno tem que “aceitar a parada”. A partir desse
envolvimento com o género, o aluno vai construindo seu conhecimento de forma indutiva por
meio de um movimento espiralado, em que os saberes a serem adquiridos sdo embasados no
desenvolvimento das capacidades de linguagem (capacidade de acdo, capacidade discursiva e
capacidade linguistico-discursiva) (PASQUIER; DOLZ, 1996 apud CRISTOVAO, 2009;
CRISTOVAO, 2009).

2.3. A Docéncia Reflexiva por meio de Fotografias

A pritica reflexiva vem ganhando evidéncia nos Gltimos anos (KOMUR, CEPIK, 2015)
e se relaciona tanto as atitudes de reflexdo direcionadas as atividades de ensino, quanto ao
processo de aprendizagem. Por meio da reflexdo, os individuos podem ver a si mesmos e
desenvolver uma maior consciéncia acerca do que € vivenciado em sala de aula.

Ao observarmos as defini¢des de reflexdo, encontramos uma variedade de concepcoes.
Liberali (2004), baseada nos apontamentos de Van Manen (1977), indica trés diferentes niveis
de reflexdo. O primeiro, denominado “reflexdo técnica” se relaciona ao conhecimento técnico,
em que os parametros de analise se evidenciam a partir de embasamento intrinsecamente
tedrico, ou seja, “o que ocorre, na verdade ¢ uma tentativa de aplicar os conhecimentos teéricos
as acdes, sem que haja um real entendimento prévio das mesmas” (LIBERALI, 2004, p. 71). O
segundo nivel de reflexdo, o da “reflexdo pratica” se refere ao processo de observagdo da
atividade préatica sem que se estabeleca uma relacéo especifica com a teoria, a atividade pode
entdo ser observada a partir das dificuldades de acdo que ndo foram possiveis ser resolvidas,
entretanto ndo ha a construgdo de uma investigacdo com base em teorias. O terceiro nivel, o da
“reflexdo critica”, engloba os dois niveis anteriormente mencionados. Neste nivel se direciona
as vivéncias educacionais e seus objetivos, bem como a relacdo destes com as a¢des pessoais
nos contextos histérico-sociais mais amplos. O interesse deste Gltimo nivel estd voltado a

“resolver as contradigdes dos dois outros tipos de reflexdo em diregdo a uma maior autonomia
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e emancipac¢ao para os praticantes” (LIBERALI, 2004, p. 64). Na “reflexdo critica”, portanto,
o sujeito utiliza do aparato teorico para refletir acerca de suas praticas de ensino a luz das teorias,
visando assim uma progressao e um melhoramento profissional. E com base neste dltimo nivel
que a nocdo de prética reflexiva é abordada neste trabalho.

Partindo do conceito anteriormente mencionado, o professor reflexivo seria aquele que
reflete sobre sua pratica (NOVOA, 2001) de modo a investigar e compreender 0s aspectos e as
nuances que a guiam. Assim, para a préatica da reflexdo, Richards e Lockharts (2007) apontam
alguns procedimentos que podem ser utilizados para a obtengéo de registro de aulas com vistas
a reflex@o. Dentre esses modos de registro, Souza (2001) aponta a fotografia como meio de
capturar momentos vivenciados e que podem servir de base para analise de uma situacéo.

Como indica Sontag (2004), as fotos propiciam uma ampliacdo do nosso direito de
observar, elas expandem e modificam nossa ideia sobre o que olhar. “Fotos fornecem um
testemunho” (op.cit. p.9) afirma a autora, dessa forma, elas capturam um momento que pode
ser reportado posteriormente. A foto, como a prépria autora aponta, € uma prova de que aquele
momento foi vivenciado, atuando como suporte para que se pressuponha que algo realmente
existe ou existiu de forma semelhante ao que ¢ retratado na fotografia. Assim, “apds 0 fim do
evento, a foto ainda existira, conferindo ao evento uma espécie de imortalidade (e de
importancia) que de outro modo ele jamais desfrutaria. ” (SONTAG, 2004, p.12). Ou seja, por
meio da fotografia experiéncias podem ser eternizadas e revividas posteriormente, pois as
mesmas possibilitam uma fatia do momento vivido de modo a congela-lo na imagem.

Ao eternizar o momento vivido na imagem, pode-se vislumbrar o uso da fotografia como
documento. Santos (2010) salienta que a imagem funciona, a partir da organizacdo de seus
elementos constituintes, como um modo de (re) criar a realidade. Por meio do registro
fotografico podemos ter acesso as coisas, aos fatos e acontecimentos (ROUILLE, 2009 apud
SANTOS, 2010). Trata-se de tomar a fotografia como um recorte de um instante vivido de
modo a possibilitar um apoderamento e reconstrucdo do real. A autora aponta ainda que, para
que a fotografia seja percebida como realidade capturada, € importante que o registro permaneca
fiel a circunstancia retratada, para que néo se faca passar por real ou verdadeiro aquilo que néo
é.

Diante disso, a fotografia que remonta as situacdes de ensino e aprendizagem dentro de
sala de aula, funciona como um processo de perenizacdo daquele momento vivenciado e que
posteriormente, ao refletir sobre a pratica, o professor pode investigar 0s processos que integram

as atividades de ensino retratadas na imagem.
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Ainda em relacéo as formas de registro de aulas, ha a possibilidade de utilizar a escrita
de diarios dialogados reflexivos com vistas a uma préatica de relato de ensino. Tais relatos
registrados nos diarios, como aponta Machado (1999 apud PINHO; PEREIRA, 2011, p. 259),
podem atuar como “instrumento eficaz no processo ensino-aprendizagem e em préticas
reflexivas docentes”. Desse modo, a partir da escrita de diarios que reportam as situacdes
educacionais, podemos ter uma visdo mais detalhada acerca do que é vivenciado em sala,
havendo a possibilidade de se compartilhar as dificuldades e preocupagdes, promovendo o
desenvolvimento da reflex&o acerca das proprias vivéncias. Ao associar fotos e relatos, assim,
ha a possibilidade de enxergar, de forma mais ampla, as situacdes de aprendizagem e a atividade

de ensino.

2.4. Trabalho Docente

A atividade de ensino passou a ser considerada como “verdadeiro trabalho” s6 hé alguns
anos (BRONCKART, 2004/2006, p.203 apud MACHADO, 2007, p.78). Como pontua
Machado (op cit), o que acarretou essa preocupacao recente com o trabalho docente, pode estar
relacionado a necessidade de se conceber a ‘prestagao de servigo’ ou ‘trabalho imaterial’ como
um trabalho produtivo, uma vez que este ndo gera, de forma direta, bens duraveis. Diante desse
cenario, manifestou-se a urgéncia de se considerar os modos de compreender e de comunicar-
se eficientemente, o que influenciou o surgimento das ciéncias de trabalho com foco na questéo
da linguagem nas situacdes de trabalho.

Partindo de uma perspectiva historica acerca da visao do trabalho, Machado (2007)
pontua que um dos sentidos estabelecidos é o da visao biblica, em que o trabalho era tido como
algo negativo, uma condigéo a qual a humanidade foi sujeita como consequéncia do pecado de
Addo e Eva. Na Grécia, ha também uma conotacdo negativa, uma vez que as atividades
econdmicas de subsisténcia e de producdo de bens materiais eram desenvolvidas apenas pelos
escravos. Ja nas linguas romanicas o termo “trabalho” surgiu a partir do século XVI, derivando
do termo tripalium, um instrumento de tortura usado para punir os escravos romanos. E s6 com
a Reforma e a ética protestante que o trabalho comega a adquirir um aspecto positivo. Porém, é
apenas a partir do século XVII1, com o processo de organizacao do trabalho fabril, que o termo
se consolida. No século seguinte, partindo das ideias de Engels e Mark, surge uma conceituagédo
mais universal e atemporal acerca do trabalho, em que o trabalho seria uma “atividade criativa
de expressao e realizagdo do ser humano. ” (MACHADO, 2007, p.84).
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No periodo posterior a Segunda Guerra Mundial, na Franca, temos o0 surgimento da
ergonomia de vertente francesa, que estava atrelada ao processo de melhoramento das condicdes
de trabalho para o trabalhador. Essa vertente se opunha ao taylorismo do inicio do século XX,
o qual apontava o trabalho “como a simples execucdo do que € prescrito, que propicia aos
individuos os meios de sobrevivéncia. ” (MACHADO, 2007). E nesse contexto que é
constituida a nogao de “trabalho prescrito” ¢ “trabalho realizado”, sendo 0 primeiro relacionado
ao que se deve fazer, ou seja, envolvem as prescri¢des da instituicdo, do meio social e do proprio
individuo, e o ultimo estaria relacionado a atividade que é efetivamente realizada (BUENO,
2009).

As nocgdes de “trabalho prescrito” e “trabalho realizado”, no campo da ergonomia,
passaram a dar uma importancia maior a analise do trabalho de forma geral, mas que, entretanto,
para além desses dois conceitos, a Clinica da Atividade, a partir das ideias de Clot (1999) fez
surgir um tipo de trabalho que pode desvelar, ainda mais, sobre a acdo do trabalhador, que é o
trabalho real. O que Clot (1999 apud BUENO, 2009, p.69) denomina como o trabalho real,
envolve “o trabalho pensado, desejado, impedido, possivel, etc”. Assim, ao expandir a distin¢cdo
inicial da Ergonomia acerca do trabalho prescrito e do trabalho realizado, tem-se uma
perspectiva mais ampla acerca da atividade do trabalho o que possibilita um olhar mais atento
sobre 0 mesmo.

Retomando o que sinalizamos no inicio deste topico, até a década de 90, as pesquisas
no campo da ergonomia ainda ndo haviam tomado o trabalho do professor como foco de seus
estudos. Foi s6 com as mudancas dos processos de trabalho nos aspectos relacionados a
flexibilizacdo da producdo, novos padrdes de busca de produtividade, a busca por novas formas
de adequacdo da producdo a l6gica do mercado de trabalho, que propiciaram as condicGes para
o enfoque no trabalho docente (MACHADO, 2007). Assim, 0 processo de concepcdo da
educacdo como um servico trouxe para a atividade de ensino um carater de mercadoria, 0 que
implicou posteriormente o entendimento da “complexidade da atividade educacional enquanto
trabalho e o real funcionamento do professor enquanto trabalhador. ” (MACHADO, op cit,
p.90). Partindo dessas nocoes, entre os anos finais da década de 90 e inicio dos anos 2000,
comecgam a ser desenvolvidos os primeiros estudos acerca do trabalho do professor.

Dentre as defini¢cdes apontadas, tanto pela Ergonomia da Atividade, como pela Clinica
da Atividade, Machado (2007, p. 92), partindo das ideias de Bronckart (2004), de Clot
(1999/2006), de Amigues (2004), de Saujat (2002), entre outros, apresenta um esquema (figura

2) que engloba os elementos constituintes da atividade de trabalho do professor.
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Figura 2: Elementos Basicos do Trabalho do Professor
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Fonte: Adaptado de Machado, 2007, p.92

A vista disso, o trabalho docente é uma atividade permeada por diversos fatores e que
demandam a mobilizacdo do professor em seu ser integral de modo a criar um meio em que
possibilite a aprendizagem do conteddo de sua disciplina bem como as capacidades especificas
voltadas a ela. Nesse contexto, o processo de ensino é orientado a partir das prescricbes
apontadas por instancias superiores, utilizando instrumentos obtidos do meio social através da
interacdo com diferentes outros, que de forma direta ou indireta integram a situacao
(MACHADO, 2007).

De acordo com a autora, essa a atividade de trabalho é: a) situada, ou seja, ela sofre
influéncia tanto do contexto mais imediato, quanto do mais amplo e também é pessoal e Unica
uma vez que envolve todas as dimensdes do sujeito (fisica, cognitiva, emocional); b)
prefigurada pelo proprio trabalhador, uma vez que o mesmo reelabora e elabora as prescri¢des
que o0 guiam em sua atividade; ¢) mediada por instrumentos materiais ou simbolicos, tendo em
vista que o trabalhador por vezes se apropria desses instrumentos de modo a integra-los a sua
atividade; d) interacional, uma vez que o trabalhador pode transformar o meio pela utilizagdo
de instrumentos ao mesmo tempo em que 0s instrumentos o transformam; e) interpessoal, uma
vez que ha a interagdo com outros individuos, até mesmo os ausentes; f) transpessoal, dado que
o trabalho ¢ também guiado por “modelos do agir” direcionados a cada oficio e que sdo

sociohistoricamente constituidos; g) conflituosa, devido ao processo permanente de realizagdo
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de escolhas que (re) direcionam seu agir; h) fonte de aprendizagem de novos conhecimentos e
capacidades ou fonte de impedimento quando o trabalhador se depara com situacfes
intransponiveis que lhe tiram o poder de agir (MACHADO, op cit, p.91).

Partindo dos aspectos relacionados a defini¢&o da atividade docente apontados por esta
autora, investigaremos de que forma estes se evidenciam nas fotografias e, posteriormente,

indicaremos quais séo os fatores que propiciam a reflexdo da estagiaria.
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3. METODOLOGIA

O periodo de estagio compreendeu os meses de fevereiro a junho de 2019, abarcando
discussdes tedricas, elaboracdo de material didatico para o periodo de regéncia, elaboracéo de
diarios reflexivos e o processo de escrita do relato de experiéncia. A pratica regente explicitada
neste trabalho ocorreu durante os meses de abril e maio de 2019. A experiéncia aconteceu com
uma turma de 6° ano do Ensino Fundamental 11, em uma escola publica na cidade de Campina
Grande - PB. A turma era composta por 25 alunos com idade entre 11 e 13 anos, desses, 16
eram meninas e 9 eram meninos.

As aulas foram organizadas em forma de mddulos, por meio de uma Sequéncia Didatica
(SD) intitulada “Notes: a way to express feelings about love” a qual foi elaborada por duas
alunas estagiarias em colaboracdo com a professora formadora da disciplina de Estégio
Supervisionado® da UEPB. A SD foi composta por 6 modulos que objetivavam a producéo do
género bilhete, tendo como tema geral “Membros da familia”. Como temas especificos, foram

2 13

abordados “o respeito aos membros da familia”, “as diferentes formagdes familiares”, bem
como “o respeito aos amigos e colegas de classe”, “o sentimento de gratiddo e a obediéncia em
relagdo aos familiares mais velhos”, de modo a explorar a comunicacao social escrita com foco
na expressao de sentimentos amorosos com relacdo a estas pessoas. Como pontos gramaticais
foram abordados o verbo to be (I am e you are), a forma afirmativa do presente simples para |
e you com os verbos love, like, admire, alguns adjetivos, tais como “happy, lovely, kind, smart
etc., ” além do caso genitivo em lingua inglesa, sendo estes topicos abordados de forma indutiva.

Como procedimento técnico, esta pesquisa se trata de um estudo de caso, uma vez que
sera observado um caso particular que apresenta um grau significativamente representativo
dentro de um conjunto de casos analogos (SEVERINO, 2017). Como categoria de analise, sera
utilizada a definicdo de Machado (2007), acerca da atividade de trabalho docente, bem como
seus aspectos, conforme apresentado no aporte tedrico. As fotografias utilizadas como objeto
de analise neste trabalho foram capturadas pela professora formadora. Tais imagens retratam
momentos vividos durante o periodo de regéncia e remontam as situacGes de ensino e
aprendizagem que se sucederam durante o intervalo de tempo anteriormente mencionado. De

modo a possibilitar uma visdo mais ampla acerca do que é analisado nas fotografias, traremos

3 No curso de Letras-Inglés da UEPB, existem 3 (trés) disciplinas de Estagio Supervisionado. A primeira, Estagio
Supervisionado I, remete ao semestre de monitoria em escolas do ensino fundamental e médio. A segunda e
terceira, Estagio Supervisionado Il e Estagio Supervisionado Ill, remetem ao tempo de ensino do graduando em
turmas do ensino fundamental e médio, respectivamente.
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algumas orientacOes para a observacdo do diario reflexivo nos momentos em que as fotos nao
desvelarem todos os aspectos descritos nas imagens. O diario reflexivo pertence a estagiéria,
atora deste trabalho, e foi produzido concomitante ao periodo de desenvolvimento do estagio.

O foco deste trabalho se da nas situagdes de aprendizagem individual e/ou coletiva
retratadas nas imagens, bem como os aspectos do trabalho docente indicados nas mesmas, as
quais, por meio de sua analise, podem levar o professor em formacéo inicial a investiga-las,
tendo em vista a sua reflexdo sobre a préatica.

As fotos escolhidas como corpus para analise foram selecionadas partindo do critério
de maior representatividade nos aspectos a serem explorados sobre a atividade do trabalho
docente, de modo a possibilitar uma investigacdo mais ampla da concepc¢éo de trabalho deste
profissional como meio de promogdo a reflexdo. Assim, escolhemos 10 (dez) fotos* que
desvelam a pratica docente da estagiaria quando da execuc¢do das prescri¢des da SD. Para uma
melhor compreensdo dos dados a serem analisados, apresentamos na tabela 1, a seguir, a

caracterizacdo das fotos a serem investigadas.

Tabela 1: Esquematizacdo das Fotos para Analise

Foto Modulo/ Data Data de
Fase Prevista | Aplicacao

1: Aluno explicando contelido 1 09/04/19 16/04/19
2: Participagdo de alunos ap0s a explicagéo e concluséo 3 23/04/19 23/04/19
sobre 0 caso genitivo
3: Interrupcéo do desenvolvimento do jogo de 6 14/05/19 14/05/19
4: Utilizacdo de instrumento do meio social Socializagdo | 28/05/19 28/05/19
5: Utilizacdo de instrumento do meio social® I e 07/05/19
6: Modelos do agir do oficio do professor 4 30/05/19 30/05/19
7: Modelos do agir do oficio do professor 1 09/04/19 16/04/19
8: Contexto imediato do trabalho docente 6 14/05/19 14/05/19
9: Contexto imediato do trabalho docente 6 14/05/19 14/05/19
10: Envolvimento de outros individuos a partir do modo Produgdo | -------------- 21/05/19
de agir docente® final

Producéo da autora

Na préxima secdo apresentaremos a analise e discussdo dos dados, na qual sera descrito

a fase ou modulo em que a fotografia foi capturada, na sequéncia traremos a imagem e,

posteriormente, a analise referente a cada registro fotografico.

4 As fotos escolhidas estavam dentre 95 fotos e 32 videos (tendo em vista que em alguns casos foi realizado o print
de tela para capturar o momento em que os aspectos de analise seriam evidenciados) que foram registrados durante
o0 desenvolvimento do estagio.

5 A utilizag8o deste instrumento nio estava prevista na SD. A estagiaria sentiu necessidade de usa-lo uma vez que
sua voz ndo conseguia alcancar todos os alunos na sala de aula.

6 Esta atividade n#o foi prevista na SD, ou seja, ap6s o desenvolvimento da produgéo final, por deciséo propria, 0s
alunos realizaram a organizacdo da sala de aula.
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4. ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

Tendo em vista nosso objetivo de investigar de que maneira os registros fotograficos,
que retratam as aulas ministradas por uma estagiaria do curso de Letras Inglés, auxiliam no
desenvolvimento de suas reflexdes acerca da pratica docente, e considerando nossos objetivos
especificos, pretendemos analisar como as fotos, que retratam a pratica da estagiaria, desvelam
sobre as situacdes de ensino e aprendizagem e de que modo essas imagens estdo vinculadas aos
elementos constitutivos do trabalho do professor. Neste item, discutiremos e analisaremos as
fotografias, abordando a forma como elas desvelam sobre as situacfes de ensino e
aprendizagem.

Em nossa discussdo, como ja explicitado na metodologia, teremos como categoria de
andlise a definicdo de trabalho apontada por Machado (2007, p.91), portanto, as dimensdes que
servirdo de base para a analise sdo as que definem a atividade de trabalho como: situada,
prefigurada, mediada por instrumentos materiais ou simbdlicos, interacional, interpessoal,
transpessoal, conflituosa e fonte de aprendizagem ou impedimento.

Para uma melhor compreenséo de nosso trabalho, traremos 10 fotos a serem analisadas,
a saber: (i) a primeira faz parte da pratica docente durante a aplicacdo do Modulo 1; (ii) a
segunda diz respeito a execucdo do Mdodulo 3; (iii) a terceira desvela acGes da estagiaria no
cumprimento das prescri¢cées do Modulo 6; (iv) a quarta remete as acGes desenvolvidas na fase
final da SD, qual seja, a da socializacdo; (v) a quinta foto retrata um momento vivenciado no
Maodulo 5; (vi) a sexta foto reporta-se a acGes desenvolvidas pela estagiaria durante o Médulo
4; (vii) a sétima foto foi capturada durante a aplicacdo do Mddulo 1; (viii) a oitava e nona
imagens foram registradas durante a execucdo do Modulo 6 e (x) por fim, a décima fotografia
faz referéncia a uma vivéncia experenciada pela estagiaria durante a fase de producao final do
género textual da SD pelos alunos.

Iniciamos nossa analise por meio da foto 1. Contextualizando este momento, esse
registro fotografico remete a ocasido de concluséo do estudo dos pronomes | e you e das formas
verbais do verbo to be no presente, quais sejam, am e are, por meio da abordagem indutiva,
assunto este prescrito no Mdédulo 1 da SD. Conforme a foto, observa-se dois alunos em pé
explicando o assunto abordado para uma colega que esta sentada a esquerda. A dupla apresenta
dois exemplos com pronomes e o0 verbo to be, apos a colega relatar que estava com algumas
duvidas. Portanto, por meio da foto 1, podemos observar os alunos protagonizando 0 momento

de explanacdo e a0 mesmo tempo em que 0s observo (& esquerda).
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Foto 1: Aluno explicando um contetido

Fonte: Arquivo pessoal da professora formadora.

Considerando que o trabalho é prefigurado pelo préprio trabalhador, como aponta
Machado (2007), diante da situagdo em que uma aluna surge com uma ddvida, enquanto
professora em formacao inicial, sou conduzida a reconfigurar as orientacbes previamente
prescritas no Mddulo 1 de modo a atender as necessidades relacionadas a situacéo especifica
em que me encontro’. Ao me deparar com o evento que causa uma quebra nas orientagdes
prescritas, enquanto aluna-professora, posso considerar quais procedimentos podem ser viaveis
como resposta a situacdo apresentada. Dessa forma, a reflexao critica, durante a acdo, pode me
auxiliar a lidar com tais questdes, e posteriormente, ao observar o evento, posso ter a
oportunidade de refletir sobre quais aspectos foram positivos ou ndo durante a minha prética, o
que pode contribuir para guiar-me a uma préatica de ensino mais adequada.

Considerando o contexto do Estagio Supervisionado Il, outra caracteristica a ser
observada no aspecto prefigurado é a presenca da SD que exerce a fungdo prescritiva das minhas
acbes como professora em formacédo inicial. Como a SD é um sistema esquematizado de
atividades que visam a apropriacdo do género textual abordado (DOLZ et al, 2004), 0 processo
de elaboracéo visa construir, de modo flexivel, as agdes a serem executadas durante a sua
aplicagdo. Entretanto as mesmas podem ser reelaboradas, a depender da necessidade durante o
desenvolvimento da SD. Desse modo, tém-se a noc¢éo de que o trabalho prescrito seria aquele
apontado pela SD, enquanto que o trabalho realizado remete as atividades que sdo executadas

em sala.

7 Vide apéndice A, p.53-55 para ter acesso ao relato desta aula.
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Nesse momento, também podemos considerar que o aspecto interpessoal do trabalho é
enfatizado (MACHADO, op cit), uma vez que ha a interacdo entre os individuos envolvidos na
situacio de ensino com vistas ao desenvolvimento da aprendizagem. E notavel o meu olhar
atento com relagdo as a¢Ges dos alunos, o que pode nos levar a pensar sobre como essa situacao
pode reverberar no meu desenvolvimento pessoal e profissional. A partir desse cenario,
podemos perceber a importancia de investigarmos 0s processos que orientam as minhas atitudes
enquanto aluna-professora, de modo que essas acOes e a observagdo das mesmas possam me
guiar no amadurecimento pedagogico.

A foto 2, a seguir, que retrata a pratica docente na execucdo do Mdédulo 3, se refere ao
momento em que foi estudado o caso genitivo na lingua inglesa. Observa-se dois alunos que
foram convidados por mim a vir ao quadro para estabelecer a relagdo entre a forma do caso
genitivo na lingua inglesa e a respectiva correspondéncia na lingua portuguesa. Faz-se
importante mencionar gque, ao longo das aulas, os alunos expostos na fotografia, apresentavam
comportamento disruptivo, mas a medida que as aulas foram se sucedendo, esta caracteristica

pessoal foi sendo amenizada.

Foto 2: Participacdo de alunos apoés a explicacdo e concluséo sobre o caso genitivo
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Fonte: Arquivo pessoal da professora formadora.

Por ser uma atividade conflituosa, o trabalhador esta sempre propenso a fazer escolhas
para redirecionar o seu agir (MACHADO, 2007). Ao considerar que os alunos ocasionalmente
assumiram posturas de dificil enfrentamento, eu, enquanto professora em formacéo inicial, em
conjunto com a professora formadora, por vezes ponderamos acerca de quais atitudes poderiam

ser mais efetivas ao lidar com ambos. A partir do processo colaborativo entre professora
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formadora e estagiaria, pode-se desenvolver uma pratica mais eficiente, uma vez que, se tem a
possibilidade de compartilhar experiéncias, e discutir possibilidades no agir que possam
modificar a situacdo conflituosa que ocorreu ao longo desse periodo. A partir da integracdo dos
alunos durante as aulas, bem como das oportunidades proporcionadas, para que eles pudessem
se sentir sujeitos integrantes do processo de aprendizagem, 0S mMesSmMOS comecaram a
desenvolver um comportamento diferenciado no viés de uma participacdo bem mais ativa e do
respeito para comigo, na qualidade de estagiaria, o que colaborou com o andamento das aulas.

Acreditamos também que esta mudanga de comportamento se deve ao fato de que a aula,
por meio da inducao, disponibiliza um tempo de participacao dos alunos, 0 que contribui para
a construcéo de lagos de confianca entre aluno e professor, fazendo-os perceber que eles podem
participar da aula de forma interativa e que esta participacdo é bem vista e avaliada pela
estagidria, autora deste trabalho.

Ainda considerando que a atividade de trabalho é pessoal e sempre unica (MACHADO,
2007), a experiéncia vivenciada com este grupo foi singular. E possivel verificar em minha
expressao facial, 0 meu contentamento em perceber a participagédo dos alunos, conferindo a essa
imagem a perspectiva da dimensdo emocional do trabalhador. Desse modo, ao ter a
possibilidade de me aproximar da realidade em que atuarei refletindo criticamente a luz das
teorias, esta se torna uma vivéncia que pode me integrar na perspectiva de ensino, e em conjunto
com a observacdo, pode me conduzir a um processo de maturagdo de minhas praticas
pedagogicas. O registro desse momento atribui a ele uma imortalidade (SONTAG, 2004),
assim, o recorte desse instante permite que 0 mesmo seja eternizado e retido em minha memodria.

A foto 3, na sequéncia, nos reporta ao momento da realizacdo do jogo de revisao,
prescrito no Modulo 6, em que a sala foi dividida em trés grupos e cada integrante sorteava uma
pergunta a cada rodada. Tais questionamentos eram relacionados ao assunto estudado ao longo
do desenvolvimento da SD. Na foto em questéo, é possivel observar o momento em que a aula
foi interrompida por uma pessoa externa a escola, fato este que ocorreu em outros momentos

no decorrer da aplicacdo da maioria dos modulos da SD.
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Foto 3: Interrupcéo do Desenvolvimento do Jogo de Revisdo

Fonte: Arquivo pessoal da professora formadora.

Como pontua Machado (2007), por ser conflituosa, a atividade de trabalho pode ser
fonte de aprendizagem de novos conhecimentos. Ao me deparar com uma situacdo que impede
o andamento da aula, ha uma condigdo de estresse®. A partir do meu confrontamento com esse
cenario, enquanto estagiaria sou guiada a um processo reflexivo de modo a reorientar 0 meu
agir a partir dos empecilhos ocorridos durante a aula. Desse modo, o trabalho de ensino néo se
desenvolve totalmente livre, o que implica dizer que ao sofrer intromissdes durante as aulas, as
tarefas que haviam sido prescritas sofrem uma modificagdo no percurso do que havia sido
planejado.

Ainda nesse contexto, percebemos que, o trabalho prescrito indicado pela SD pode nao
ocorrer conforme o planejado. Tal aspecto evoca uma distanciacéo entre o que foi prescrito e o
trabalho realizado. No caso deste médulo, pelas prescrigdes da SD, havia a indicacdo de uma
atividade de compreensdo com uma musica, além de uma atividade de colagem e
posteriormente o desenvolvimento do jogo de revisdo. Desse modo, as duas primeiras atividades
nédo foram executadas, tendo em vista que no primeiro momento foi desenvolvida a corre¢ao de

atividades anteriores bem como a discussdo sobre o tema “Friendship” indicado pela SD para

8 Vide Apéndice A, p.66-68.
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0 Modulo 6, e posteriormente, a aplicacdo do jogo de revisdo. Assim o trabalho real se remete
a todas as atividades desde as planejadas até as que efetivamente ocorreram em sala
(BUENO,2009).

Além do aspecto acima analisado, podemos perceber na fotografia a mediacdo por meio
de instrumentos materiais ou simbdlicos relacionados a utilizacdo da caixa de perguntas.
Considerando que o trabalhador se apropria de artefatos do meio social de modo a transforma-
los em instrumentos para sua pratica (MACHADO, op cit), enquanto professora em formacéo
inicial, utilizo a caixa como instrumento para atuar em minha realidade. Desse modo, este
artefato vai além de sua funcdo socialmente construida, pois € transformado em instrumento
pedagdgico para o desenvolvimento do jogo de revisao.

Como afirma Sontag (2004), as fotos fornecem evidéncias de que algo aconteceu. Em
vista disso, o registro fotografico acima atua como um indicio de que por vezes, quando as
atividades prescritas, seja pela SD ou por instancias superiores, ndao sao seguidas, ha fatores que
sdo decisivos para que ndo haja a execugdo de alguns procedimentos, e esses fatores sdo de
grande relevancia para a compreensdo da atividade de ensino em um espectro mais amplo. Dito
de outra forma, tais eventos podem ser vistos como fonte de aprendizagem (MACHADO,
2007).

Na sequéncia apresentamos as fotos 4 e 5. Sobre a foto 4, é apresentado a fase de
socializag&o, cujo objetivo era entregar as producdes textuais (inicial e final), dar aos alunos a
oportunidade de realizar sua auto avaliagdo com base nas producbes e proporcionar 0
compartilhamento da opinido pessoal de cada aluno sobre o projeto. Para inicio desta aula, uma
cancdo com o tema sobre demonstracao de carinho, foi tocada e, para isso, utilizei uma caixa
de som (em sua cintura). Na mesma imagem, € capturada também a utilizagcdo de um microfone,
Vvisto que, ao perceber que a minha voz ndo estava alcangando todos os alunos, decidi fazer uso
deste instrumento.

Com relacdo a foto 5 (na sequéncia), a mesma foi capturada durante a atividade de
revisdo executada no Mdodulo 5. Tal atividade consistia na fixacdo de frases no quadro,
estruturadas no formato | am junto a um adjetivo. Cada aluno recebia um pedaco de papel que
continha uma das unidades que compunham a frase (Ex: aluno 1 = I; aluno 2 = am; aluno 3 =
happy) e devia colar no quadro na ordem apropriada. Na situacéo retratada, eu havia feito o

recorte da fita adesiva previamente, de modo a otimizar o tempo em sala.
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Foto 4 e 5: Utilizacédo de instrumento do meio social

Fonte: Arquivo pessoal da professora formadora

Tendo em vista que a atividade de trabalho é mediada por instrumentos materiais ou
simbolicos, conforme Machado (2007) aponta, o trabalhador pode se apropriar de artefatos
socialmente construidos e que estdo a seu dispor no meio social. Ao se apropriar dos artefatos
(microfone, caixa de som e fita adesiva), enquanto professora, os transformo em instrumentos
e os utilizo de modo a propiciar uma possibilidade de vivéncia mais bem-sucedida. Diante disso,
ao enfrentar outra situacédo conflituosa, busco transformar os artefatos em instrumentos para que
deem auxilio no desenvolvimento de minha prética.

Além dos instrumentos, as duas fotos também desvelam o aspecto interacional da
atividade docente. Nessa perspectiva, ao utilizar os instrumentos, na qualidade de professora
em formacao inicial, os modifico e sou por eles modificada (MACHADO, 2007). Ao fazer uso
deles, tenho a possibilidade de reestruturar a minha préatica e reorganizar o préprio meio, de
modo a desenvolver 0 meu trabalho de forma mais proficua. Em ambas as fotos, ao realizar as
acOes mediadas pelos instrumentos, tenho a possibilidade de gerenciar melhor o tempo em sala
durante as atividades, atitude que pode repercutir positivamente em minha pratica.

Consoante a Novoa (2001), o qual enfatiza que o professor reflexivo é aquele que reflete
sobre a sua pratica, em conjunto com a definicdo acerca do mesmo termo de Pimenta e Lima
(2004), o profissional que reflete se torna capaz de configurar respostas as situacdes que
emergem no dia-a-dia em seu contexto de trabalho, de modo a apresentar alternativas que o
auxiliem na solucéo de eventos conflituosos. No meu contexto, a situagdo foi a necessidade de
amplificacdo da voz, bem como a otimizagéo do tempo e como solugéo foram adotados artefatos
materiais socialmente construidos.

Na foto 6 registrada durante o Mddulo 4, € remontado 0 momento de atribuicdo de vistos

aos alunos que haviam realizado a atividade solicitada no Mddulo 3. Observa-se a esquerda o
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momento em que observo a atividade de um dos alunos, a minha frente dois alunos conversam
de pé, enquanto os demais estdo sentados. Na setima fotografia, observamos a organizagédo do
quadro branco, no canto superior esquerdo verifica-se a presenca da data em lingua inglesa,
abaixo a conclusdo sobre o assunto abordado e no canto direito o vocabulrio trabalhado durante

a aula.

Fotos 6 e 7: Modelos do Agir do Oficio do Professor

e Voce &,

Fonte: Arquivo pessoal da professora formadora

Os registros fotograficos acima desvelam sobre o aspecto transpessoal do trabalho
docente. Ao considerar que cada oficio € marcado por modelos de agir especificos e que sdo
construidos sociohistoricamente (MACHADO, 2007, p. 91), observamos que as minhas a¢bes
podem ser consideradas comuns a profissdo. O ato de dar visto nos cadernos é comumente
realizado por outros profissionais, bem como o procedimento de anotar a data no quadro nos
momentos iniciais da aula. Além desses, é possivel refletir sobre outros modelos do agir que
guiam os docentes, tais como: a organizacdo do material ao chegar em sala; a solicitacdo ou o
aguardo para que os alunos se acalmem; a realizacdo da chamada seja no inicio, meio ou final
da aula; a solicitacdo de atividade para casa ao final da aula, dentre outros. Essas acdes sao
concebidas como “modelos do agir” e direcionam os professores a desenvolver o seu trabalho
no meio aula.

Ademais, especificamente sobre a foto 6, ao realizar a observacdo das atividades,
enquanto professora em formacdo inicial, visualizo os alunos de pé e/ou outros conversando
paralelamente. Nesse momento, tenho a possibilidade de refletir acerca da situa¢do ao meu redor
e posso ponderar sobre atitudes que podem ser tomadas para modificar essa condi¢do. Dessa

forma, por meio do processo reflexivo os individuos podem enxergar a si mesmos e expandir
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sua compreensdo acerca do que € vivido em sala de aula, o que pode contribuir para autonomia
docente dos mesmos (LIBERALLLI, 2004).

No que se refere a foto 8, a seguir, podemos observar a minha presenca no canto direito
ao lado dos alunos. O momento foi registrado durante a aplicacdo do jogo de revisao vivenciado
no Mddulo 6. No canto esquerdo, é possivel visualizar a proximidade das cadeiras dos alunos
em relacdo a mesa do professor, bem como a presenca de um armario que, aparentemente, nao
era utilizado. Vale salientar que a mesa do professor possuia a parte superior desprendida da
parte inferior, 0 que acarretava um maior cuidado ao posicionar o material sobre a mesma. Na
imagem 9, também capturada durante o jogo de revisao, chamamos a atencao para as carteiras
das alunas que estavam em situacao precaria, bem como a presenca de um quadro branco na
parede lateral que ndo era utilizado de forma efetiva e que também n&o havia sido retirado da
sala.

Fotos 8 e 9: Contexto Imediato do Trabalho Docente

Fonte: Arquivo pessoal da professora formadora

Ao visualizar a atividade de trabalho como uma atividade situada, Machado (2007)
aponta que a mesma sofre influéncia tanto do contexto mais imediato, quanto do mais amplo.
Nas imagens acima, é possivel perceber a influéncia do contexto mais imediato, uma vez que o
espaco limitado dentro da sala podia evocar um sentimento apreensivo com relacéo ao fato da
minha locomog¢do em sala ser dificultada. Além disso, a presenca de mobiliario em mal estado
ocasiona uma dificuldade em executar atividades diferenciadas. Durante a aplicacdo do jogo de
revisdo houve uma reflexdo acerca de qual modelo organizacional das cadeiras poderia
funcionar melhor, j& que a disposicéo do espaco em sala ndo era tdo ampla.

Por considerar o estagio supervisionado como uma situacdo que proporciona uma
aproximacdo da realidade (PIMENTA; LIMA, 2011), como estagiaria, consigo visualizar a

pratica que possivelmente irei vivenciar apos o término de minha graduacdo. Essas vivéncias
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podem corroborar 0 meu amadurecimento profissional, constituindo-se como fatores
indispensaveis e promotores de pensamentos acerca do que pode ser feito nessa realidade para
modifica-la.

Na sequéncia, a fotografia 10, a seguir, foi capturada na fase da producéo final. Apds os
alunos terem realizado a producédo final, eles observaram que a sala ndo estava limpa e se
dispuseram a pegar o material necessario para realizar a limpeza. Nesta imagem, observamos
uma aluna de pé, varrendo a sala enquanto o outro aluno segura a pa para recolher a sujeira.
Visualizamos também trés alunas no canto direito, uma delas olha atentamente para a tarefa

desenvolvida pelos outros dois alunos.

Foto 10: Envolvimento de outros Individuos a partir do Modo de Agir Docente

Fonte: Arquivo pessoal da professora formadora

Na imagem acima, observamos o aspecto interpessoal da atividade de trabalho docente.
Este se caracteriza pela presenca da interacdo, ndo s6 com os individuos que estdo presentes na
situacdo de trabalho, mas também com os ausentes (MACHADO, 2007). Assim, no momento
gue os alunos se direcionam ao exterior da sala de aula para solicitar o material de limpeza, os
sujeitos que fornecem o referido material, se envolvem na situacdo de trabalho de forma indireta
fornecendo o material a ser utilizado. Ao retornar, os individuos se interrelacionam com aqueles

que estdo em sala havendo uma observacgéo e contemplacéo da acéo desenvolvida pelos colegas
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de sala, o que possivelmente influenciard acGes similares por parte dos demais alunos
futuramente.

Ainda sobre esta mesma imagem, outro aspecto percebido é o transpessoal. Ao observar
que a atividade de trabalho docente também ¢ guiada por ‘modelos de agir’ formados
sociohistoricamente a partir dos coletivos do trabalho (MACHADO, op cit), percebemos, na
imagem, o modelo do agir de manter o ambiente de sala de aula limpo e organizado. Essa atitude
de limpeza geralmente ¢ realizada ap6s o desenvolvimento de atividades que ocasionam uma
alteracdo na disposicdo dos elementos de sala de aula. Embora eu, professora em formacao
inicial, ndo tenha solicitado que os alunos o fizessem, ao presenciar a atitude dos mesmos, tenho
a possibilidade de refletir sobre a acdo e ponderar de forma a visualizar uma oportunidade de
progressao e de melhoramento profissional (LIBERALI, 2004).

A seguir, por meio da tabela 2, apresentamos a sistematizac¢ao dos aspectos do trabalho

docente encontrados nas fotos analisadas.

Tabela 2: Sistematizacdo da Anélise de Dados

Aspecto da atividade de Fotos
ensino analisadas
Situada 2,8e9
Prefigurada 1

Mediada por instrumentos 3,4eb
materiais ou simbdlicos

Interacional 4
Interpessoal 1e10
Transpessoal 6,7¢e10
Conflituosa 2
Fonte de aprendizagem ou 3
impedimento

Fonte: Producéo da autora

A partir da sistematizacdo dos dados obtidos, observamos que os aspectos do trabalho
de ensino apontados por Machado (2007) co-ocorrem nas fotografias investigadas. Por meio
das consideracgdes, verifica-se que a estagiaria autora pode refletir criticamente acerca de suas

acOes, 0 que propicia o0 seu amadurecimento enquanto profissional.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como objetivo geral, visamos investigar de que maneira os registros fotogréaficos, que
retratam as aulas ministradas por uma estagiaria do curso de Letras Inglés, auxiliaram no
desenvolvimento de suas reflexes acerca da pratica docente. Para este fim, como objetivos
especificos, nos propusemos a: (i) analisar como as fotos desvelam sobre as situacdes de ensino
e aprendizagem; e ii) observar de que modo essas imagens estdo vinculadas aos elementos
constitutivos do trabalho do professor. Para estes fins, como categoria de anélise, utilizamos 0s
aspectos da atividade de trabalho apontados por Machado (2007).

Tendo em vista a proposta de analisar o0 que as fotos desvelam sobre as situacdes de
ensino e aprendizagem, foi possivel perceber que os registros fotogréficos retrataram os eventos
experienciados em sala, de maneira a reportar a realidade vivida e eterniza-los na imagem.
Desse modo, por meio das fotos, se torna viavel um retorno ao que se viveu em sala,
promovendo uma imortalizacdo dos fatos ocorridos em contextos de aulas praticas durante o
estagio, o que possibilita 0 acesso a estas vivéncias para retomadas reflexivas em momentos
posteriores.

Quanto ao proposito de investigar de que modo essas imagens estavam vinculadas as
caracteristicas do trabalho do professor, verificou-se a explicitacdo de um ou mais aspectos em
cada foto. Com relagéo ao aspecto “situada”, percebemos que a atividade de ensino durante o
estagio é influenciada pelo contexto mais imediato no que tange o espago em sala, bem como é
caracterizado por ser uma experiéncia Unica, visto que cada sala de aula € singular. A pratica de
ensino no estagio também € prefigurada, considerando a presenca das prescricdes apontadas
pela SD que guiam as praticas em sala de aula e que podem ser reorganizadas de acordo com a
necessidade e progressao das aulas. A presenca da mediacao por meio de instrumentos materiais
ou simbolicos se deu por meio da utilizacdo de artefatos do meio social, como o microfone e o
uso de fita adesiva, tendo em vista um aprimoramento do tempo em sala, o que repercutiu
positivamente na pratica da aluna-professora, autora deste trabalho. No que se refere ao aspecto
interacional, verifica-se que, enquanto professora em formacgédo inicial, ao utilizar os
instrumentos materiais em sala, os modifico e sou por eles modificada, posto que ao utiliza-los
consigo reorientar minha pratica docente de forma mais proficua. Por ser interpessoal, a minha
atividade de ensino se inter-relaciona com os sujeitos que estdo presentes em sala (os alunos, a
professora formadora, a professora regente, etc), bem como com o0s que estdo ausentes (as
pessoas que fornecem o material para realizar a limpeza da sala, por exemplo). Evidencia-se o

aspecto conflituoso ao perceber que eu, na qualidade de aluna-professora, constantemente me
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deparo com situacdes nas quais devo ponderar sobre a¢des para redirecionar o meu agir. E, por
ser conflituosa, pode me possibilitar oportunidades de aprendizagem, tendo em vista que ao me
deparar com situacdes que me dificultam o agir, tenho a possibilidade refletir sobre ac¢oes
alternativas tendo em vista superar 0s contratempos que surgem durante o percurso da regéncia
no estagio. Assim, em cada fotografia, a partir de uma analise posterior, pode-se verificar a co-
ocorréncia dos aspectos do trabalho docente apontados por Machado (2007, p.91)

Por conseguinte, acreditamos que as fotografias capturadas durante a pratica em sala de
aula, podem servir para registrar vivéncias durante o estagio, que poderdo ser utilizadas para
analise, possibilitando aos professores em formacéo inicial a oportunidade de se auto observar,
refletir e questionar as nuances que 0s guiam em suas praticas docentes, conduzindo-os a um
amadurecimento pedagodgico. Desse modo, a partir da investigacdo de sua atividade docente,
tendo por base as teorias estudadas, a professora em formacéo inicial teve a possibilidade de se
desenvolver, enguanto profissional, por meio de uma reflexdo critica, promovendo uma
consciéncia mais ampla acerca do que foi vivenciado em sala.

Percebendo a importancia desta forma de registro, apontamos que o uso de fotografias
também pode ser utilizado por professores em formagdo continuada, uma vez que este meio
podera possibilitar um olhar mais amplo acerca de seu trabalho de ensino. Por fim, ensejamos
que a préatica do uso de fotos das préaticas docentes, possa ser uma constante, visto que ao
examinar as fotografias, os professores podem rememorar as instancias de ensino vivenciadas.
Pois, a partir de nossas constatacdes, verificamos que o registro fotogréafico pode contribuir de
forma proficua para a formacdo do professor como um profissional critico, reflexivo e

observador de sua pratica.
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