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RESUMO

A alfabetizagdo se configura como uma importante etapa na vida escolar da crianga. Com o
intuito de investigar como esta sendo desenvolvido o ensino da escrita na alfabetizagdo,
realizamos um estudo de carater qualitativo que se fundamentou em alguns tedricos que
abordam estudos sobre: escrita e o ensino de escrita na alfabetizacdo, dentre eles: Koch e
Elias (2011); Garcez (2004); Zozzoli (2002); Cagliari (2001); Bizzoto, Aroeira e Porto
(2010); Rojo (1998); Smolka (2008). Este estudo teve como objetivo compreender como se da
a pratica docente do ensino de escrita em uma turma de alfabetizagdo e qual a influéncia da
acdo docente na formagao de alunos escritores. Para realizacdo dessa pesquisa entrevistamos
uma professora de uma escola publica, situada na cidade de Barra de Sao Miguel/PB.
Observamos a pratica pedagdgica do ensino de escrita da docente e analisamos atividades de
escrita que foram realizadas em sala de aula. A partir dos dados coletados pudemos constatar
que a professora possui um embasamento tedrico sobre escrita e alfabetizagdo na concepgao
pedagbgica tradicional, porém comprovamos em campo de pesquisa que a pratica docente
sobressai a teoria por ela defendida se mostrando uma pratica pedagdgica pautada no
sociointeracionismo que possibilita aos seus alunos uma aprendizagem de escrita dentro de
um processo discursivo e dialégico do conhecimento que ocorre a partir das interacdes sociais
e permite ao aluno um alfabetizar-se letrando, ou seja, uma pratica que permite ao aluno saber
fazer o uso adequado da lingua escrita nas praticas sociais. Diante do exposto, reafirmamos a
necessidade de oferecer aos professores formagdes continuadas e complementares que
discutam, apresentem e estudem novas teorias pedagdgicas que estdo sendo discutidas no
ambito atual, proporcionando ao educador vivenciar novas praticas em sua sala de aula a
partir dos estudos realizados, para que ndo ocorra esta distor¢do entre teoria e pratica. Sendo
assim, propomos que os professores alfabetizadores participem de formag¢des continuadas e
complementares que apresentem novas descobertas sobre o ensino de escrita na alfabetizacao,
apresentando também novas metodologias a serem aplicadas/desenvolvidas/construidas na
sala de aula.

Palavras-chave: Escrita; Alfabetizacdo; Pratica Docente.



ABSTRACT

Literacy is configured as an important step in the child's school career. In order to investigate
how it is being developed the teaching of writing in literacy, this research conducted a
qualitative study which was based on some theoretical studies that address: writing and the
teaching of writing in literacy, including: Koch and Elias (2011) , Garcez (2004); Zozzoli
(2002), Cagliari (2001); Bizzoto, Aroeira and Porto (2010), Rojo (1998); Smolka (2008). This
study aimed to understand how the practice of teach the skill of writing in a literacy class and
perceive how is the impact of the teacher actions for the student writers. For this survey it was
interviewed a teacher of a public school, located in Barra de Sdo Miguel / PB. It was observed
that the pedagogical practice of teaching writing of the teacher and it was analyzed the writing
activities that were realized in the classroom. Analyzing the data collected we found that the
teacher has a theoretical foundation in writing and literacy in the traditional instructional
design, therefore, it was proved that during the field of research which the teaching practice
theory stands by her advocated proving a pedagogical practice in social interactionism which
enables the students to learning the skill of writing within a discursive process and dialogical
knowledge that occurs from the social interactions and allows the student a real literate, in
other words, knowing how to make property the use of written language in social practices.
Therefore, we reaffirm the need to offer for the teachers continued and complementary
training, further to discuss, present and study new pedagogical theories that are being
discussed in the current, providing for the educator experiences of new practices in their
classroom from the studies performed, for not to occur a distortion between theory and
practice. Thus, we propose that the literate teachers participate in continued and
complementary training that presents new findings about the teaching writing in literacy, also
presenting new methodologies to be applied / developed / constructed in the classroom.

Keywords: Writing, Literacy, Teaching Practice.
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INTRODUCAO

A escola ¢ um local de vida social, historica e cultural, porque nela, ao interagirmos
com o outro e com o conhecimento, estamos aprendendo e transformando nossas ideias,
nossas vidas e nossa realidade. Sendo a escola a grande responsavel pelas transformagdes
sociais, cabe a ela promover a formag¢ao de cidaddos conhecedores de seus direitos e deveres
perante a sociedade. Fun¢@o que serd desempenhada através do uso da escrita e da leitura nas
praticas sociais.

A alfabetizagdo se configura como uma importante etapa na vida escolar da crianca. E
nela que ocorre a aquisi¢do da escrita e da leitura e uso destas modalidades nas praticas
sociais. Para tanto, ¢ necessario que os professores tenham a compreensdo de como ocorre
este processo para que desenvolvam uma pratica pedagogica significativa que promova a
formacao de sujeitos conscientes da func¢do social da escrita e da leitura na sociedade.

Sendo assim, estar alfabetizado ndo significa apenas codificar e decodificar o que esta
escrito, mas compreender o significado do que estd escrito, saber fazer uso apropriado da
escrita e da leitura na sociedade, questionar e interagir com o aprendido, superando essa ideia
de que o sucesso do processo de alfabetizacdo se resume apenas a aprender as letras e as
silabas: ideia que deixa de lado o objetivo principal do letramento que € saber fazer uso da
modalidade escrita da lingua em praticas sociais.

Nesse sentido, esta pesquisa surge da necessidade de investigar como estd sendo
desenvolvida a pratica do ensino de escrita na turma do 1° ano dos anos iniciais do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Manoel Estevam de Miranda — zona rural do municipio de
Barra de Sao Miguel — PB. Partimos da hipdtese de que praticas pedagogicas distorcidas do
ensino de escrita estdo sendo desenvolvidas em turmas de alfabetizacdo nas institui¢des
escolares, contribuindo para que alunos cheguem ao 5° ano dos anos iniciais, sem terem
obtido uma boa aprendizagem, com péssimo dominio de escrita (codificando e decodificando)
devido ao ensino de alfabetiza¢do a que foram submetidos.

Dessa forma, acreditamos que este estudo académico possibilitard um olhar acerca da
perspectiva pedagogica de como a pratica docente do ensino de escrita estd sendo
desenvolvida nesta turma de alfabetizagao e, por conseguinte, este se justifica por ser de suma
importancia na necessidade de compreensao do trabalho docente, fazendo uma relacdo entre a

teoria e a pratica do ensino de escrita na alfabetizagdo como pressuposto basico para a
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formagdo, desde os anos iniciais, de cidaddos ativos, criticos e participantes na sociedade
através do uso desta modalidade da lingua nas praticas sociais.

Nesse contexto, temos como objetivo geral: compreender como estd sendo
desenvolvido o ensino de escrita na turma de alfabetizacdo e em quais pressupostos tedricos a
docente se embasa para realizar seu trabalho. No que se refere aos objetivos especificos
destacamos:

A) entrevistar uma professora, através de um questiondrio estruturado, para

compreender quais concepgdes ela possui de escrita e de alfabetizagdo;

B) analisar atividades de escrita produzidas por esta professora e

C) observar as aulas e identificar como se da a pratica do ensino de escrita da

professora na formagao de alunos escritores.

Contudo, no intuito de entender que pratica docente esta sendo realizada no ensino de
escrita nesta turma de alfabetizagao, foi realizado um estudo do tipo qualitativo, embasado em
teorias pedagogicas sobre escrita e o ensino de escrita na alfabetizacdo. Para isto fizemos uma
coleta de dados no campo de pesquisa (turma de alfabetizacdo). Neste sentido, a presente
monografia esta organizada da seguinte maneira:

O primeiro capitulo contempla um olhar sobre as questdes metodoldgicas,
apresentando uma breve explicagdo sobre os procedimentos metodoldgicos utilizados na
nossa pesquisa: o tipo de pesquisa adotado, o contexto do corpus de pesquisa, o perfil da
professora e dos alunos participantes da pesquisa e, por fim, o trabalho desenvolvido durante
a realizacdo do estudo.

O segundo expde uma discussdo teorica sobre escrita, considerando-a como uma
atividade de interagdo, um espago de praticas discursivas que dialogicamente se constitui,
bem como sobre a aquisi¢do da escrita na alfabetizacdo que ¢ entendida como um processo
discursivo que ocorre em consondncia com o letramento, permitindo a crianga saber fazer o
uso adequado da escrita nas praticas sociais, esclarecendo as duvidas tedricas sobre como
deve ser desenvolvido o ensino da escrita na alfabetizagdo.

Ja o terceiro capitulo trata da analise e discussdo dos resultados obtidos na coleta de
informagdes no campo de pesquisa, fazendo a relagdo entre a teoria que embasou o nosso
estudo e a pratica pedagdgica que foi desenvolvida pela professora na sala de aula de
alfabetizacao.

A monografia ainda contém as consideracdes finais, que apresentam uma reflexdo

sobre 0s objetivos propostos, os objetivos alcancados nesse estudo, as contribui¢des que este



13

trouxe para a area e as inquietagdes que surgiram ao longo da pesquisa: questdes que norteiam
essa discussdo sugerindo caminhos para futuras praticas pedagogicas na institui¢do escolar, as
referéncias e anexo.

Segue a discussdo do Capitulo — Um olhar sobre questdes metodoldgicas.
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CAPITULO I - UM OLHAR SOBRE QUESTOES METODOLOGICAS

1 AMETODOLOGIA

Neste capitulo iremos apresentar um breve historico sobre a metodologia que norteou
a pesquisa, apresentando também o tipo de pesquisa adotado na realizagdo deste estudo, o
contexto do campo de pesquisa, o perfil dos alunos e das professoras participantes,

descrevendo o trabalho desenvolvido durante a realiza¢do da pesquisa proposta.

1.1 Sobre o tipo de pesquisa adotado

A pesquisa cientifica tem se tornado um instrumento de grande importancia na
atualidade, pois tem buscado solugdes para problemas a partir de suas descobertas. No
entanto, ainda hd duvidas sobre este assunto: O que € pesquisa? Para que serve a pesquisa?
Como a pesquisa deve ser realizada? Duvidas que devam ser esclarecidas para que esta — a
pesquisa — seja realizada com sucesso, alcangando o objetivo proposto.

Ha inimeras defini¢cdes do que ¢ pesquisa cientifica. Neste momento, apresentaremos
a de CERVO e BERVIAN (1883 apud ANDRADE 2010, p. 109): “a pesquisa ¢ uma
atividade voltada para a solugdo de problemas, através do emprego de processos cientificos”.
Neste sentido, para realizar a pesquisa ¢ necessario seguir um caminho que orientard quais
procedimentos devem ser tomados para que o objetivo proposto pela pesquisa seja alcangado.
Procedimentos estes que devem seguir processos cientificos para que esta tenha credibilidade.

Com os resultados alcangados nas pesquisas cientificas realizadas tem-se conseguido
avangar ¢ melhorar os problemas encontrados por estas. Buscando progredir e desenvolver
outras que servirdo de suporte e orientagdo para os pesquisadores. Como também
contribuindo para melhorias significativas na sociedade. A exemplo, a educacdo que tem
passado por mudangas considerdveis proporcionadas em grande parte pelos resultados
alcancados nas pesquisas realizadas nessa drea que provocam intervengdes benéficas ao
sistema educacional do nosso pais. Assim, para além de uma deteccdo de problemas, as

pesquisas no ambito educacional tém proposto agdes didatico-pedagogicas que se inserem
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como oportunidades de fazer avancar a pratica docente e de ndo, apenas, apontar possiveis
problemas.

A pesquisa qualitativa, paradigma que fundamenta o presente trabalho, parte de um
pressuposto tedrico que busca novas conquistas, a descoberta de novos conhecimentos
cientificos e a ampliagdo dos conhecimentos existentes. Em relagdo aos objetivos da
pesquisa, esta tem o intuito de observar, registrar, analisar e descrever os fatos vivenciados no
campo de pesquisa, sem interferir no meio que esta sendo realizada. Como podemos observar

na citacdo abaixo:

a pesquisa de campo utiliza técnicas especificas que t€ém o objetivo de
recolher e registrar, de maneira ordenada, os dados sobre o assunto em
estudo. As técnicas especificas da pesquisa de campo sdo aquelas que
integram o rol da documentagdo direta: a observacdo direta e a entrevista.
(ANDRADE, 2010, p. 131)

Quanto aos procedimentos utilizados, nesta investiga¢do, primeiramente, realizamos
uma pesquisa bibliografica que se utiliza de fontes secundarias como livros, dentre outros
documentos bibliograficos, servindo como subsidio tedrico para o entendimento do estudo.
Para BARROS; LEHFELD (2007, p. 84), “a pesquisa bibliografica ¢ a que se efetua tentando-
se resolver um problema ou adquirir conhecimento a partir do emprego predominante de
informacdes advindas de material grafico, sonoro e informatizado”. Posteriormente,
desenvolvemos a pesquisa de campo, que se utiliza de um campo para realizar a coleta de
dados tornando-se assim a parte pratica da pesquisa que consiste na observagdo dos fatos no
campo de pesquisa, visando comprovar e ou modificar a teoria defendida pelos autores

estudados na pesquisa bibliografica:

apds a pesquisa bibliografica prévia, de acordo com a natureza da pesquisa,
que podera ser socioldgica, psicologica, mercadoldgica etc., cumpre
determinar as técnicas que serdo utilizadas na coleta de dados, as fontes da
amostragem que devera ser significativa, isto &, representativa e suficiente
para apoiar conclusdes; ¢ preciso, ainda, antes que se parta para a coleta de
dados, estabelecer as técnicas de registro desses dados e as técnicas de sua
analise anterior. (RUIZ, 2008, p. 51)
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A coleta de dados' tem um relevante papel para a realizagdo da pesquisa. Dentre os
seus instrumentos, a observacdo torna-se importante na abordagem qualitativa, permitindo ao
pesquisador participar de situagdes como um todo no campo de pesquisa lhe possibilitando ter
um olhar amplo sobre o seu objeto de estudo. Outros instrumentos basicos de coleta de dados
sdo: a entrevista, formulario e o questionario que proporciona uma interagdo entre pesquisador
e pesquisado.

Para Andrade (2010),

a entrevista constitui um instrumento eficaz na recolha de dados fidedignos
para a elaboracdo de uma pesquisa, desde que seja bem elaborada, bem
realizada e bem interpretada. Para tanto, faz-se necessario definir os
objetivos e os tipos de entrevista e como deve ser planejada e executada. E
ainda, o questionario que é um conjunto de perguntas que o informante
responde, sem necessidade do pesquisador. O formulario também ¢é
constituido por uma série de perguntas, mas ndo dispensa a presenga do
pesquisador. (ANDRADE, 2010, p. 131-132)

Outro passo importante da pesquisa qualitativa ¢ a analise de dados. Geralmente
durante a realizagdo da pesquisa sdo coletados uma grande quantidade de dados. Estes devem
passar por uma sele¢do que tem por finalidade retirar o excesso de informagdes para poder
classifica-las e agrupa-las, apresentando uma descrigdo mais detalhada e sucinta dos
resultados obtidos.

Apos a apresentagdo dos dados coletados inicia-se a sua andlise ou interpretacdo,
verificando as relagdes existentes entre a teoria consultada, campo de pesquisa, o objeto de
estudo e entre outros fatores observados e ainda contribuindo para solucionar os problemas
encontrados durante a pesquisa, destacando assim a importancia de atingir o seu objetivo na
realizacdo da pesquisa. Como elucida Andrade (2010, p. 138): “o objetivo da andlise ¢
organizar, classificar os dados para que deles se extraiam as respostas para os problemas
propostos, que forma objeto da investigagao”.

Como foi citado acima, se utilizados adequadamente os instrumentos de pesquisa
contribuirdo significativamente para a construcdo dos resultados da pesquisa, se ndo a

r

comprometerdo e assim ndo se atingird resultados satisfatorios. Portanto, ¢ imprescindivel

! Utilizamos a nomenclatura coleta de dados como forma de referenciar a literatura de metodologia da pesquisa
cientifica que norteia a discussdo deste capitulo. No entanto, nos distanciamos da nog¢do de coleta de dados como
algo muito ligado a nog¢@o de objeto, como uma atividade meramente mecanica. Em pesquisas na area de
humanas, reconhecemos que a terminologia geragdo de dados se aproxima mais da nog¢do de construgdo de
dados, seja ela de natureza observatdria, como a que sustenta os objetivos assumidos nesta pesquisa, seja ela
interventiva, como s30 os casos de pesquisas-acgio.
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seguir todos os procedimentos de uma pesquisa para que seu resultado seja significativo e

coerente com a proposta da investigagdo cientifica.

1.2 Sobre o contexto do campo de pesquisa: a constituicio do corpus de analise

1.2.1 A escola

A escola em que foi realizada esta pesquisa, Escola Municipal Manoel Estevam de
Miranda de Educacdo Basica e EJA, foi fundada em 1975 por o entdo Prefeito Cacildo
Guedes Medeiros Correia, num terreno doado pelo senhor Manoel Estevam de Miranda, de
onde se explica a origem do nome que traz a escola. Esta localizada no Distrito de Floresta
a 36 km da cidade de Barra de Sao Miguel.

A referida instituicdo era composta por duas salas de aulas, dois banheiros, uma
cozinha e uma secretaria, ¢ localizava-se ao lado da igreja catélica da comunidade. Porém,
com o passar dos anos, a escola ficou pequena para a demanda de alunos que recebia, entdo
foi assim que o Prefeito da época, Pedro Pinto, em parceria com o Governo Estadual iniciou
em julho de 2006 a constru¢do de uma nova escola um pouco afastada do centro da rua, mas
que continuou com 0 mesmo nome que a antiga institui¢do. No local onde foi construida a
nova escola, antes s6 tinha uma pequena vila de casas, agora tem praticamente uma rua.

Esta institui¢do ¢ beneficiada com todos os seguimentos da Educa¢do Bésica, da
Educacdo Infantil aos Anos Finais do Ensino Fundamental ¢ Educagdo de Jovens e Adultos
do 1° e 2° segmentos. Conta com apoio técnico de Fonoaudidloga, Psicologa, Assistente
Social, Nutricionista, Coordenadores entre outros. Em relagdo a espaco fisico da escola, as
salas de aulas sdo suficientes para atender a demanda de alunos, tem um refeitério que ¢ um
espaco muito utilizado por todos da escola, salas exclusivas para atender aos alunos da
Educacdo Infantil, biblioteca com um razoavel acervo bibliografico e laboratorio de
informdtica contemplado pelo Programa do Governo Federal PROINFI, o qual beneficiou a
institui¢do com um Kit com 10 computadores para uso dos alunos e professores da escola.

A Escola Municipal Manoel Estevam de Miranda funciona atualmente com 352 alunos
matriculados, sendo estes 72 na Educag¢do Infantil, 139 nos anos iniciais ¢ 141 nos anos finais
da Educagdo Basica, onde frequentam 150 mulheres e 203 homens. A escola dispde ainda de

39 funciondrios, sendo 14 professores, 08 monitores, 05 merendeiras, 05 auxiliares de
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servigos gerais, 1 porteiro, 02 agentes administrativos, 1 diretora e 1 diretora-adjunta, 1
coordenadora pedagdgica e uma secretaria.

O prédio compde 10 salas de aula, quatro conjuntos de banheiros para os alunos,
divididos em masculino e feminino; 01 Secretaria; 01 almoxarifado; 01 banheiro para os
funciondrios; 01 cozinha; 01 refeitorio; 01 despensa, 01 patio descoberto; 01 sala de
professores; 01 parque para recreagdo; 01 horta. A instituicdo escolar funciona nos horarios da
manha, tarde e noite para atender a demanda de alunos que a comunidade oferece.

A missdo desta instituicdo escolar descrita no seu Projeto Politico Pedagdgico ¢
preparar o aluno para viver em sociedade, levando-o a praticar o que aprendeu dentro e fora
da comunidade escolar, através de suas agdes e atitudes, tornando-o um ser critico-reflexivo,
capaz de fazer suas escolhas, melhorando sua vida e da sociedade na qual estd inserido. A
escola tem a intengdo de oferecer meios que possibilitem aos educandos e seus familiares
algumas alternativas de cursos profissionalizantes com a intencdo de prepara-los cada vez
mais para as demandas do mercado de trabalho.

Segundo dados conseguidos pela dire¢do da instituicdo de ensino, a finalidade da
Escola Municipal Manoel Estevam de Miranda de Educag@o Bésica e EJA ¢ contribuir para
a formagdo dos cidaddos, onde os mesmos tornem-se criticos e reflexivos. E que os mesmos
participem ativamente nas decisdes da sociedade, promovendo também meios para a
formacdo profissional dos educandos e para resgatar os valores (respeito ao proximo,
solidariedade, ética, cidadania entre outros) que estdo esquecidos.

Ha sempre um intercdmbio escola/comunidade através das reunides de pais e
mestres, reunides com os pais de alunos, visitas domiciliares através dos servi¢os de apoio
de Assistente Social e Psicéloga e festas comemoradas na escola. Eventualmente, a escola
cede seu espago para as igrejas evangélicas e catolicas da propria comunidade. A referida
institui¢do contempla uma concepgdo filosofica e pedagdgica direcionada para o
sociointeracionismo, onde o meio ¢ fator determinante. A concepcdo de ensino &
direcionada para promover aos alunos o acesso ao conhecimento sistematizado e, a partir
deste, a producdo de novos conhecimentos. Para o futuro, a escola almeja que seus alunos
tornem-se mais participativos e que tenham vontade de estar na escola, participando de

todas as agdes que a instituicdo venha a oferecer.
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1.2.2 A sala de aula

A pesquisa foi realizada em uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental composta
por 22 alunos, sendo meninas e meninos com 6 anos de idade, todos residentes desta
comunidade em sua maioria de classe popular e de familias que sobrevivem do trabalho na
agricultura, boa parte dos pais destes alunos sdo analfabetos ou semianalfabetos e sentem
dificuldade em ajudar seus filhos nos estudos.

Segundo a professora titular, algumas criangas desta turma ingressaram na escola pela
primeira vez este ano ¢ demonstram uma maior dificuldade em acompanhar seus colegas nas
atividades. Por isso, o trabalho desenvolvido com esta turma respeita o nivel de aprendizagem
que cada crianga se encontra, um trabalho de letramento que respeita o tempo de

aprendizagem das criangas.

1.2.3 A professora

A professora titular da turma do 1° ano do Ensino Fundamental ¢ graduada em
Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade Estadual da Paraiba — UEPB no ano de
2010 e especialista em Educacdo Infantil pela Faculdade Integrada de Patos — FIP, em 2012.
A mesma leciona hé dois anos na rede municipal de Barra de Sdo Miguel — PB. A turma conta
também com uma auxiliar que estd se graduando em Licenciatura Plena em Pedagogia pela
Faculdade Evangélica Cristo Rei e ja desenvolve o trabalho de auxiliar a dois anos na rede

municipal deste mesmo municipio.

1.2.4 O trabalho desenvolvido

Diante do apresentado acima realizamos uma pesquisa de carater qualitativo na turma
do 1° ano do Ensino Fundamental (turma de alfabetiza¢do). Como passo inicial, realizamos
uma pesquisa bibliografica sobre o tema “O processo de aquisicdo da escrita na alfabetizacido”
para nos subsidiar teoricamente no conhecimento cientifico ja existente sobre o assunto em
estudo.

Dando continuidade, realizamos a pesquisa de campo com a coleta de dados utilizando
os instrumentos de observagdo direta com o campo de pesquisa a turma do 1° ano da Escola
Municipal Manoel Estevam de Miranda de Educacdo Basica e EJA com o objetivo de

compreender como estd sendo desenvolvida a pratica do ensino da escrita na alfabetizag@o.
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Realizamos também a aplicacdo de um questiondrio com a professora titular da turma para
entendermos qual (ais) concepg¢des de alfabetizacdo e de escrita esta possui, em qual(ais)
teorias pedagogicas ela se embasa para realizar seu trabalho pedagdgico e o como ela media
suas praticas enquanto sujeito da linguagem, esclarecendo-nos como ¢ desenvolvido o
trabalho desta professora em sua turma de alfabetizacdo. O questiondrio foi aplicado na
primeira semana do segundo semestre de 2012 e a observacdo direta com o campo de
pesquisa foi realizada uma vez por semana a cada quinze dias durante este mesmo semestre
do ano letivo, totalizando 10 aulas assistidas.

Para finalizarmos nossa pesquisa fizemos a andlise e a interpretacdo dos dados que
foram gerados no campo de pesquisa e apresentamos os resultados obtidos com a pesquisa em
um trabalho académico produzindo novos conhecimentos cientificos a partir dos resultados
obtidos nesta pesquisa, contribuindo para um melhor entendimento sobre o processo de
ensino e aprendizagem da escrita na alfabetizacdo como uma pratica social.

Sendo assim, a pesquisa foi realizada seguindo a metodologia descrita neste capitulo.
A seguir faremos uma discussdo tedrica apresentando os principais conceitos sobre escrita e
alfabetizagdo. O capitulo II — Escrita e alfabetiza¢do: repensando conceitos — nos esclarecera
teoricamente como ocorre este processo de aquisi¢do da escrita na alfabetizagdo dentro de

uma perspectiva dialdgica do conhecimento.
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CAPITULO II - ESCRITA E ALFABETIZACAO: REPENSANDO CONCEITOS

2.1 - A escrita

Historicamente, os primeiros registros de representacdo grafica foram na fase
pictografica onde a escrita era representada por desenhos ou pictogramas. Estas imagens
retratavam objetos e fatos da realidade daquele povo. Mais tarde, a fase ideografica se
caracterizou pela representacdo da escrita através de desenhos espaciais, os ideogramas,
desenhos mais simples que evoluiram na fase alfabética e tornaram-se as letras do alfabeto,
utilizados também para registrarem fatos cotidianos da sociedade daquela época. E, por fim, a
fase alfabética que tem como caracteristica principal o uso das letras para representar fatos
caracteristicos da realidade vivida pela sociedade. Sendo assim, a escrita tem um carater
fonografico e passa a ser uma representagao puramente fonética.

Os sistemas de escrita podem ser divididos em dois grupos: no significado (escrita
ideografica) que ¢ caracterizado pelo significado que esta quer transmitir e no significante
(escrita fonografica) que tem como caracteristica a escrita de uma maneira padronizada, onde
a relacdo fonografica ¢ mais intensa. A escrita ¢ uma das maiores inven¢des da humanidade.
Esta tem como objetivo principal permitir a leitura como também tem servido para representar
memdrias de geragdes passadas, expressar ideias, transmitir valores e conhecimentos culturais

de geracdo para geracdo. Como podemos observar na citacio abaixo:

a escrita, seja qual for, sempre foi uma maneira de representar a memoria
coletiva religiosa, magica, cientifica, politica, artistica e cultural. A inven¢do
do livro e, sobretudo da imprensa, sdo grandes marcos da histéria da
humanidade, depois ¢ claro, da propria invencdo da escrita. (CAGLIARI,
2001.p. 112)

Muitos estudos vém sendo realizados sobre a escrita e, ao longo do tempo, ela vem se
constituindo como um produto sécio-historico-cultural. Em tempos passados, a leitura e a
escrita eram destinadas para poucas pessoas da sociedade: “os privilegiados”. Atualmente,
esta condicdo estd sendo modificada, com a garantia do direito ao acesso a escola publica
gratuita e de qualidade para todos os cidaddos.

Vivemos em uma sociedade cada vez mais letrada. Deparamo-nos o tempo todo com a

escrita: ela faz parte da nossa vida. Em situagdes cotidianas nos ¢ solicitada a escrita de textos
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(E-mail, bilhetes, cartas etc.) e a leitura de textos (embalagens, placas, E-mail, anuncios etc.),
para realizar algumas atividades do dia-a-dia.

Que importancia se ¢ dada a aquisi¢do da escrita € como esta vem sendo concebida?
Uma pergunta complexa e de dificil resolu¢do, pois esta modalidade da lingua envolve
aspectos de naturezas variadas (cognitiva, linguistica, pragmatica, socio-histdrica e cultural).
Contudo, definimos, praticamos e ensinamos como a entendemos, embora ndo tenhamos
consciéncia disso.

Niao ¢ dificil, seja na sala de aula ou em outras situagdes cotidianas, nos depararmos

99 <¢ 2% <¢

com defini¢gdes de escrita como: “€¢ um dom divino”, “é a expressdo das ideias”, “¢ o domino
das regras gramaticais”, “é algo para alguns privilegiados”, “um ato espontaneo que nio exige
esforco”, “uma atividade autonoma desvinculada das praticas sociais”, dentre outras
defini¢cdes. No entanto, a definicdo de lingua escrita ultrapassa estes conceitos e se torna
espacos de praticas discursivas, onde o sujeito interage com a lingua escrita na mediacdo da

relagc@o individuo com a realidade com a fun¢do de representar e se comunicar.

ao admitir que o signo verbal tem uma materialidade que pode ser
representada por elementos fonicos ou graficos, ou melhor dizendo, que o
significante do signo verbal pode ser oral ou escrito, a escrita passa a ser
considerada como uma modalidade da lingua e ndo apenas um cédigo
substantivo da fala. (ZOZZOLI, 2002, p. 34)

O ensino da lingua escrita tem sido realizado de diversas maneiras. Segundo Koch e
Elias (2011), autores defendem algumas concepgdes, dentre elas com o foco na lingua, onde o
dominio das regras gramaticais se torna essencial para uma boa producdo do texto, cabendo
ao escritor apropriar-se destas regras e do cddigo para produzir o seu texto que € visto como
produto de uma codificacdo do autor que serd decodificado pelo leitor, sem que estes possam
intervir e/ou modificar o sentido do texto.

Outra concepgao de escrita ¢ a com o foco no escritor, onde o sujeito transcreve para o
papel seus pensamentos, suas vontades e suas acdes, cabe ao leitor captar a ideia que foi
defendida pelo autor. O texto € visto como um mero produto do escritor ¢ a escrita ¢
compreendida como uma atividade onde o autor expressa seus pensamentos sem levar em
considerag¢do os conhecimentos, as experiéncias e a interagdo que o leitor terd ao realizar a
leitura.

Porém, existe também a concepg¢ao de escrita com foco na interagdo. Esta defende que

os autores sdo construtores sociais, sujeitos que dialogicamente se constroem e sdo
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construidos na pratica do discurso. A escrita torna-se produto da interagdo, uma atividade
onde o sujeito tem algo a dizer e faz sempre em relacdo ao outro, uma produgdo textual que
permite a ativa¢do de conhecimentos e a mobilizagdo de véarias estratégias.

Dentre essas estratégias destacamos: ativacdo de conhecimentos sobre os componentes
das situagcdes comunicativas, selecdo, organizacdo e desenvolvimento das ideias,
“balanceamento” entre informagdes explicitas e implicitas e revisdo da escrita ao longo de

todo o processo. Uma escrita com objetivo interacional/dialégico da lingua.

Essa ¢ a diferenca em relagdo as concepcdes anteriormente descritas, visto

que a escrita ndo ¢ compreendida em relagdo apenas a apropriagcdo das
regras da lingua, nem tampouco ao pensamento e inten¢des do escritor,
mas sim em relagdo a interagdo escritor-leitor, levando em conta, ¢
verdade, as intengdes daquele que faz o uso da lingua para atingir o seu
intento sem, contudo, ignorar que o leitor ¢ parte constitutiva deste
processo. (KOCH; ELIAS, 2011, p. 34)

Sendo assim, a escrita envolve a escolha de um género textual em concordancia com
uma pratica social, selecdo, organizagdo, revisdo das ideias, reescrita quando necessario no
percurso da produg¢do, considerando o principal objetivo da comunicagdo: proporcionar uma

interacdo entre escritor/leitor em praticas discursivas de construgdo de ideias.

Pensar a lingua escrita dessa forma significa entendé-la como espago de
manifestacdo de praticas discursivas inter e intrasubjetivas, que se inscrevem
nas esferas do publico e do privado, do institucional ¢ do cotidiano,
percorrendo varios gé€neros discursivos (...) que insere o estudo do sistema
de signos verbais no universo dos bens simbdlicos, no “mundo da cultura”,
ou seja, o mundo onde circulam valores construidos socialmente.
(ZOZZOL1, 2002, p. 35)

Quando escrevemos sao ativados conhecimentos da lingua que estdo armazenados na
memoria. Conhecimentos estes resultado de atividades que realizamos durante a nossa vida,
trazendo a tona a relagdo entre sujeito, linguagem, mundo e praticas sociais presentes no
cotidiano. Estes conhecimentos estdo intrinsecamente relacionados a lingua, ao saber
enciclopédico e as praticas interacionais.

Para escrever € necessario que utilizemos o conhecimento linguistico relacionado a
ortografia, gramatica e ao uso da lingua, adquiridos ao longo da vida e de praticas
comunicativas que participamos, sejam estas na escola ou na sociedade em que estamos

inseridos. E bem verdade que o mundo contempordneo estd cada vez mais exigente em

relacdo ao escrever corretamente que depende, intrinsecamente, do conhecimento linguistico.
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Nas producdes textuais, a ortografia merece destaque quanto ao uso de regras de
acentuacdo grafica, funcionando como um sinalizador a mais para a producdo de sentido. Em
relacdo a gramatica, a pontuacdo pede destaque ndo s6 em sua fun¢do de entonagdo, marcas
do ritmo da escrita, mas também em uma visdo textual discursiva. Ainda destacamos o 1éxico,
ou seja, as inumeras palavras disponiveis no vocabulario dos falantes.

Em relacdo ao conhecimento enciclopédico quando realizamos a atividade de escrita
recorremos o tempo inteiro a conhecimentos que estdo armazenados em nossa memdria,
oriundos de situagdes que vivenciamos em nossas experiéncias cotidianas. O escritor deve
utilizar-se desse conhecimento em sua escrita para também ativar a memoria do leitor,
proporcionando uma interacdo entre escritor/leitor como construtores de significado e
significante.

Para a atividade de escrita, o conhecimento de textos ¢ indispensavel, o escritor
precisa ativar o conhecimento de géneros textuais que possui, levando em consideragdo
estrutura, conteudo, estilo, funcdo e onde este texto sera utilizado. A escrita requer a retomada
de outros textos dependendo do objetivo da comunicacdo proposta. Como podemos observar

na seguinte citacio:

saber escrever ¢ também compartilhar praticas sociais de diversas naturezas
que a sociedade vem construindo ao longo de sua historia. Essas praticas de
comunicagdo em sociedade se configuram em géneros de tipos especificos a
situacdes determinadas. Para cada situag@o, objetivo, desejo, necessidade
temos a nossa disposi¢do um acervo de textos apropriados. Assim, o
produtor de texto ndo apenas tem conhecimento sobre as configuragdes dos
diversos géneros, mas também sabe quando um deles ¢ adequado, em que
momento ¢ de que modo deve utiliza-lo. (GARCEZ, 2004, p. 09-10)

Além dos conhecimentos citados acima temos também os conhecimentos interacionais
resultado da ativagdo de praticas interacionais constituidas historicamente e culturalmente ao
longo da vida. Assim, a escrita possibilitard ao escritor expor sua intengdo e ao leitor
reconhecer esse objetivo proposto e, se necessario, reconstruir o objetivo da produgdo,
permitindo a eles — escritor/leitor — selecionarem a variante linguistica a situagdo
comunicativa como também adequarem gé€nero textual a esta situacdo. “A escrita ¢ uma
construcdo social, coletiva, tanto na historia humana como na historia de cada individuo. O
aprendiz precisa das outras pessoas para comegar ¢ continuar escrevendo” (GARCEZ, 2004,
p. 02).

Assim, o ensino da escrita como uma atividade de producdo de textos isolados, com o

objetivo de internalizar regras gramaticais, sem que o autor possa expor suas ideias, defender
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o que acredita ndo se configura como ato de escrita vinculada as praticas sociais, mas a um
exercicio de escrever por escrever para adquirir habilidades gramaticais da lingua que quando
necessario o individuo ira demonstrar.

Saber escrever ¢ bem mais que o exposto acima, ¢ uma habilidade que exige esforco,
empenho e dedicacdo para que esta seja desenvolvida, ndo ¢ um dom divino que algumas
pessoas tém. Para desenvolver esta habilidade ¢ necessario que tenhamos, ao longo da vida de
estudos, muita pratica, muita reflexdo e ¢ imprescindivel a leitura para que o autor tenha
firmeza ao defender suas ideias, como também aumente o seu conhecimento cientifico.

Devemos considerar que todo ato de escrita pertence a uma pratica social e ¢ através
do texto que modificamos o contexto social e, possivelmente, nos modificamos, atuamos no
mundo, nos constituimos como autores, sujeitos construtores de conhecimento por meio das

interacdes sociais. Como afirma Garcez (2004),

o texto somente se constréi e tem sentido dentro de uma pratica social.
Assim, o que mobiliza o individuo a comegar a escrever um texto ¢ a
motivacdo, ¢ a razdo para escrevé-lo: emitir e defender uma opinido,
reivindicar um direito, expressar uma emog¢ao ou sentimento, relatar uma
experiéncia, apresentar uma proposta de trabalho, estabelecer um pacto,
regular normas, comunicar um fato, narrar uma aventura ou apenas provar
que sabe escrever bem para ser aprovado em uma selecdo. (GARCEZ, 2004,

p. 14)

Neste sentido, o ato de escrever configura-se como uma atividade de interagdo, um
espaco de praticas discursivas onde recorremos a conhecimentos armazenados na memdria,
frutos de interagdes e praticas sociais vivenciadas ao longo de nossa vida, constituindo uma
pratica de escrita intencional que permite ao leitor interagir com o texto escrito e imprimindo,

assim, relagoes dialdgicas.

2.2 A alfabetizacdo: aquisicdo da escrita como um processo discursivo

A alfabetizaco ¢ uma importante etapa na vida da crianca. E nela que deve ocorrer, a
aquisicdo da escrita e da leitura na perspectiva de um alfabetizar letrando. E de suma
importancia que os professores tenham consciéncia de como ocorre este processo de
aquisicdo da escrita e da leitura na alfabetiza¢do, para que possam trabalhar de maneira
adequada, formando sujeitos que em sua interagdo com 0 meio € com 0s outros constroem

seus conhecimentos, visto que quando as criangas t€ém o primeiro contato com escritas em sua
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sala de aula ¢ preciso considerar que elas ja tiveram o contato com diferentes géneros em
situagdes do seu cotidiano, dentre as quais utilizamos para expressar nossos pensamentos e

nos comunicarmos na sociedade. Como menciona Cagliari (2001),

as criangas vivem em contato com varios tipos de escrita: os logotipos, as
placas de transito, rotulos e cartazes. Além dos textos de revistas, jornais,
televisdo etc. Todas essas informacdes e vivéncias devem ser aproveitadas
pelo professor para, juntamente com os alunos, refletir sobre as
possibilidades de escrita e observar que marcas muito individuais restringem
as possibilidades de leitura e que, para facilitar a comunicagio entre todas as
pessoas de uma sociedade, € que se estabeleceu um codigo, se convencionou
um desenho para as letras. (CAGLIARI, 2001, p. 106)

Desde logo cedo as criangas aprendem a se comunicar através da fala que, em nossa
lingua, ¢ representada por diferentes valores sonoros para cada simbolo alfabético. A
linguagem tem uma funcdo comunicativa, ela estabelece direitos e deveres entre os
interlocutores. “Se refletirmos, por um momento, sobre o processo da aquisi¢cdo da linguagem
oral, veremos que as criancgas aprendem a falar naturalmente. Dotada de caracteristicas para
genéticas falar” (CAGLIARI, 2008, p. 100). Diferentemente da aquisicdo da escrita.

A aquisicdo da escrita na alfabetizagdo tem sido objeto de vdrios estudos por
pesquisadores, estes com o intuito de melhorar a atividade escolar nas salas de aulas de
alfabetizacdo. Os resultados desses estudos t€ém mostrado que se tem dado énfase ao processo
de ensino, deixando de lado o processo de aprendizagem. O ato de ensinar pode ser coletivo,
mas a aprendizagem dos alunos ocorrerd de forma individual, cada pessoa ¢ unica e
aprendera de forma diferente. Por isso, é preciso que sejam desenvolvidas atividades que
permitam as criangas vivenciarem o que precisam aprender.

Estar alfabetizado ndo ¢ apenas aprender a escrever e decodificar o que esta escrito,
mas compreender o significado do que esta escrito, utilizar adequadamente o que aprendeu na
sociedade sendo um ser ativo que concorda, questiona ou se posiciona diante do aprendido.
Deixando de lado essa condi¢do de que o sucesso do processo de alfabetiza¢do se resume
apenas ao aprendizado de letras e silabas.

A partir da década de 1980 alguns estudos modificaram o que se sabia sobre
alfabetizacdo e mostraram que o aprendizado nesta etapa escolar ndo se reduziria ao dominio
de correspondéncia entre grafemas e fonemas, era bem mais que isso. Entra em cena o
letramento que amplia a visdo de alfabetizagdo, a destacando ndo apenas para o dominio de
ler e escrever, mas também para saber fazer o uso adequado destas modalidades da lingua na

sociedade.
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Conforme Soares (2010, p. 20), o letramento ndo se resume em apensa saber ler e
escrever: “¢ preciso também saber fazer uso do ler e do escrever, saber responder as
exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz continuamente”. Assim o letramento
esta para a aquisi¢do de significado as praticas/vivéncias cotidianas de linguagem. Se
constituir um sujeito letrado é o mesmo que ser uma pessoa habilitada a produzir sentido as
mais corriqueiras atividades.

As descobertas das produgdes cientificas ao longo da histdria tém contribuido para a
transformagdo da pratica do professor. Ao falar em alfabetizacdo ¢ impossivel deixar de lado,
por exemplo, a teoria de Emilia Ferreiro que contribui para o entendimento de como se da a
construgdo do conhecimento sobre a escrita e a leitura pela crianga. Suas descobertas
publicadas no livro Psicogénese da Lingua Escrita (1985) que fez em parceria com Ana
Teberosky revolucionaram na época o que se sabia sobre alfabetizag@o, chegando-se até falar
em alfabetizacdo antes e depois de Emilia Ferreiro.

As contribuicdes de Ferreiro (1985) revelaram que a crianga passa por diferentes
niveis de evolu¢do na constru¢do do seu processo de escrita. Para Ferreiro (1985), a
aprendizagem da escrita se dd através de um processo evolutivo, em que a crianga ird
formular hipdteses sobre o sistema de escrita, hipdteses estas que serdo superadas quando o
aluno enfrentar contradi¢des entre o que pensa € o que encontra nos textos convencionais.

Para superar estes conflitos, ela comega a construir hipdteses que substituirdo as
primeiras até ela entender que a escrita tem o objetivo de representar objetos da fala. As
etapas da construgdo da escrita definidas por Ferreiro (1985) sdo: nivel pré-silabico, nivel
silabico, nivel silabico- alfabético e nivel alfabético. No nivel pré-silabico a crianga comeca a
perceber que além do desenho existem outras formas de representar a escrita e passa a utilizar
marcas, garatujas numeros ¢ até mesmo letras nesta fase.

No nivel silabico a crianga ndo representa mais o objeto e sim a letra, percebendo que
a escrita pode representar os sons da fala. Na fase silabica alfabética o aluno descobre que a
silaba ndo ¢ a menor unidade da palavra e que uma letra sozinha nio representa uma silaba. E
por fim quando chega a fase alfabética a crianga passa a representar cada fonema com a letra
correspondente, seguindo o padrdo sildbico consoante-vogal, realizando uma escrita fonética.

Contudo, Ferreiro e Teberosky (1985) defendem em sua teoria que as criangas t€ém um
papel ativo na construcdo do seu conhecimento. Elas irdo superar as suas hipoteses iniciais,
quando interagir com textos convencionais, como observaremos na citacdo de Soares,

Aroeira e Porto (2010):
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a crianga, neste processo, formula para si mesma algumas normas ou regras
para o sistema de escrita, a0 mesmo tempo em que também constréi um
codigo de sinais. Quanto maior for a sua interacdo com os modelos
convencionais de escrita, maior sera também a influéncia destes modelos em
seu processo de construgdo do conhecimento. Ao imitar e recriar os modelos
de textos com os quais vai interagindo, a crianga incorpora novas
experiéncias e descobertas a seus conceitos iniciais. (BIZZOTO;
AROEIRA; PORTO, 2010, p. 22)

A crianca nesse processo de aquisicdo da escrita entra em contradicdo quanto as suas
ideias e hipdteses iniciais quando interage com textos convencionais e percebe a diferencga
entre o seu escrito e do texto. Conflitos estes que o ajudardo a construir seus conhecimentos e
superar suas ideias iniciais sem deixar de lado que as interagdes sociais t€ém um importante
papel na aprendizagem. Considerando que a escrita é um produto sociocultural, a
aprendizagem se da através das interagdes do sujeito com o meio ambiente, possibilitando a
crianga vivenciar situacdes concretas que se fagam presentes o uso da escrita no meio social.

Alguns alunos da alfabetizagdo sdo submetidos aos métodos das cartilhas, sendo
expostos ao processo de ensino, seguindo uma ordem hierarquica, do mais facil para o mais
dificil, como se eles ndo tivessem conhecimento de absolutamente nada. Sdo aplicados pelos
professores testes (ditados, exercicios estruturais, leituras perante a classe, copias do quadro)
que servem para avaliar seus alunos e se eles ainda ndo aprenderam repete tudo de novo.

E comum encontrarmos, exclusivamente, este tipo de processo de alfabetizagio em
nossas escolas, promovendo um fracasso na aprendizagem das criangas, onde as mesmas
compreendem a escrita como uma reprodu¢do da fala que ndo tem fun¢do alguma na sua vida
social, sendo permitir a apropria¢do de regras gramaticais e a escrita de texto sem relevancia
social e, pior ainda, os alunos saem da alfabetizacdo sem terem o dominio destas modalidades

da lingua e sem saberem fazer o uso destas nas praticas sociais, como afirma Rojo (2006):

o método das cartilhas ndo leva em consideracdo o processo de
aprendizagem. Quando diz que faz a verificacdo da aprendizagem através de
ditados, provas etc. na verdade, esta verificando ndo se o aluno aprendeu ou
ndo, mas se o aluno sabe responder o que se pergunta, reproduzir um
modelo que lhe foi apresentado, demonstrar que o professor ensinou direito.
(ROJO, 2006, p. 65-66)

O ensino da escrita pautado em metodologias de cartilhas tem levado alunos a
chegarem ao 5° ano sem serem alfabetizados. Isto porque tem sido ensinado a estes alunos
apenas a copiar ¢ a decodificar as palavras. A crianga quando chega a escola traz consigo

conceitos formados sobre a escrita, suas fungdes (nomear, comunicar, informar, permitir a
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interacdo entre o produto/leitor), mas em muitos casos a escola ndo promove o
desenvolvimento dessas criangas e o pior: barra estes conhecimentos que elas dispdem com
praticas ultrapassadas que conduzem o educando ao fracasso escolar.

Um bom trabalho do ensino de escrita na alfabetizacdo precisa levar em conta o
processo de ensino e aprendizagem. O professor, neste sentido, precisa mediar/ensinar o seu
aluno a progredir em seus conhecimentos, oportunizando espacos de aprendizagem onde na
interacdo com o meio e com os outros os alunos sejam capazes de se tornar alunos autores
que constroem seus proprios conhecimentos através da interacdo entre autor/texto/leitor.

Neste contexto, ¢ necessario ouvir o que as criangas entendem por escrita. Como
elucida Cagliari (2001, p. 99): “¢ preciso ouvir das criangas o que € escrever, para que serve a
escrita, valorizando as opinides que cada uma possa apresentar”. Elas gostam de ser ouvidas,
de participar de compreenderem para qué lhe servirdo aqueles conhecimentos adquiridos.
Assim, a aprendizagem serd favoravel!

Partindo das expectativas da crianga, a escrita terd primeiramente o objetivo de
permitir a leitura, e assim a leitura serd a interpretacdo do escrito, traduzindo/significando
aqueles simbolos em discurso, provocando na crianga um interesse em desvendar aqueles
simbolos, fazendo com que ela desperte o interesse pela escrita como forma de integragdo
naquele espacgo.

Nesse sentido, o ensino da escrita na alfabetizacdo na perspectiva de letramento deve
estar voltado para os desenvolvimentos de habilidades escritoras intencionais que,
dialogicamente, se constituem e permitem a participacdo do autor nas praticas sociais e do
leitor interagir com o escrito, pois é na escrita que o sujeito interage com o mundo, se
posicionando como autores do conhecimento, possibilitando a efetiva participagdo nas

sociedades letradas. Assim sendo, segundo Bizzotto, Aroeira e Porto (2010):

ser alfabetizado ¢ mais do que isso, mas do que traduzir o texto escrito em
letras e silabas. E, principalmente, compreender o que esté escrito, processar
o significado da ideia que o(a) autor(a) pretende transmitir. Entra ai a
perspectiva do letramento, fazendo com que o aluno exerca sua condicdo de
alfabetizado, sendo realmente um interlocutor do texto, compreendendo,
aceitando ou questionando o contetdo do que 1€. (BIZZOTTO; AROEIRA;
PORTO, 2010, p. 31)

O conceito de alfabetizacdo ficou por muito tempo associado a aprender a codificar os
sons da fala e depois transforma-los em representacdes graficas, enfim a codificar e

decodificar, mas com os resultados de estudos realizados por tedricos, como, por exemplo,
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Soares (2010), estas ideias se modificam e entra em cena o conceito de letramento que
expande a visdo de alfabetizag¢@o nio apenas para a aprendizagem das habilidades de leitura e
escrita, mas também saber fazer o uso destas quando necessario na sociedade.

Dentro desse contexto, o letramento define-se como um processo que se inicia quando
a crianga tem contato com diferentes géneros textuais presentes na sociedade que se prolonga
por toda sua vida. Este processo deve possibilitar ao aluno ter uma importante participagao
nas praticas sociais através da lingua escrita.

A alfabetizacdo precisa ocorrer dentro da proposta de letramento, garantindo aos
alunos a aquisicdo da escrita ¢ o uso desta modalidade da lingua nas praticas sociais. Como
assegura Soares (1998, apud BIZZOTTO; AROEIRA; PORTO, 2010, p. 37), “letramento ¢
resultado da ag@o de ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e escrita; é o estado ou
condi¢do que adquire um grupo social ou individuo como consequéncia de ter-se apropriado
da escrita e de suas praticas sociais”.

Dentre essas consideragdes, a pratica do professor ¢ que definird que tipo de
aprendizagem seus alunos terdo no processo de aquisi¢do da escrita. O professor deve
colocar-se no lugar do aluno que aprende, para compreender como ele pensa e faz sua escrita,
procurando também planejar seu trabalho pedagdgico a partir das necessidades de seus
alunos, desenvolvendo o papel de mediador no processo pedagoégico e levando em
consideragdo o contexto sociocultural que ele esta inserido, bem como os diferentes niveis de

aprendizagens que o educador encontrard em sua sala.

E nesse processo de interagio que se destaca o papel do professor como
mediador entre a crianga e o texto (objeto do conhecimento). Nessa
mediagdo, o professor deixa de ser o unico possuidor e transmissor do
conhecimento. Sua interven¢do ¢ planejada para favorecer a a¢do do aluno
sobre o texto. Esse exercicio de mediagao exige dele um conhecimento claro
do processo de construg¢ao do conhecimento, para identificar o que a crianca
ja sabe, como pensa, como 1€ e escreve, o que significa seus diferentes
desempenhos e como agir para que continue evoluindo para os niveis
seguintes. (BIZZOTTO; AROEIRA; PORTO, 2010, p. 42-43)

No sentido de desenvolver um bom trabalho pedagodgico, o educador precisa ter
dominio de teorias que lhe subsidiardo em sua pratica pedagogica, fazendo uma constante
relacdo entre teoria e pratica. Desta forma, o docente torna-se um profissional capacitado de
formagdo teodrica e sociopolitica que mediard o seu aluno no processo de aprendizagem

tomando como base a historia social da crianga.
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Torna-se necessario entender a aquisicdo da escrita na alfabetizagdo como um
processo discursivo que ocorre pela interacdo da crianga com o meio social e com o
conhecimento cientifico mediado pelo professor. Nesta feita, o ensino da escrita deve estar
em consonancia com o letramento, quando ao educando deve favorecer o ensino da escrita
voltado para as praticas sociais.

A discussao tedrica ¢ imprescindivel para que tenhamos uma visdo acerca da prdxis
que faz presente no processo educativo. Esta orientard o caminho que deve ser seguido. Com
este fim, apresentaremos a seguir a discussdo do capitulo III — Um olhar sobre o trabalho
docente — que configura a analise dos dados obtidos no campo de pesquisa, fazendo uma
relagdo teorica com o apresentado neste capitulo e proporcionando novas descobertas sobre o

tema em estudo: a aquisi¢do da escrita na alfabetizagdo como um processo discursivo.
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CAPITULO III - UM OLHAR SOBRE O TRABALHO DOCENTE

O presente capitulo ird apresentar uma andlise das informagdes obtidas com a
coleta/geracdo de dados no campo de pesquisa. Esta foi realizada durante o periodo do tltimo
semestre do ano letivo de 2012, com uma professora da alfabetizagdo e seus respectivos
alunos na Escola Municipal Manoel Estevam de Miranda, localizada no Sitio Floresta - Zona
Rural pertencente ao municipio de Barra de Sdo Miguel - PB.

Deste modo, inicialmente, foi aplicado um questionario com a professora titular da
turma do 1° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental, com o objetivo de compreender
que concep¢do de escrita e de alfabetizacdo a educadora possui, qual(ais) teoria(s)
pedagodgica(s) ela esta se embasando para desenvolver sua pratica pedagdgica e que
metodologias ela utiliza para promover o ensino da escrita aos seus alunos enquanto sujeitos
da linguagem.

No segundo momento fizemos uma observagdo direta no campo de pesquisa, a turma
do 1° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental, para verificar, na pratica, como os
educandos se colocavam diante da pratica da professora, como esta concebia o ensino da
escrita na alfabetizagdo e como este ensino possibilita a aprendizagem dos alunos. Neste

sentido, iremos discutir as relagdes teoria/pratica existentes no processo educativo.

3.1 Das concepcdes da professora via entrevista/questionario

Na aplicagdo do questionario com a professora pesquisada realizamos as seguintes
questdes, conforme Anexo:

I- Que concepgdo voce possui sobre alfabetizagao?

R: A alfabetizacdo, a meu ver, consiste no processo de apropria¢do e aquisi¢do da
leitura e da escrita, que acontece com os sujeitos sociais. (PROFESSORA, 2012)

Diante da resposta da professora, entendemos que ela considera o conceito de
alfabetizacdo apenas como a aquisi¢do da leitura e da escrita que acontece com os sujeitos
sociais. No entanto, sabemos que alfabetizacdo ndo ¢ s6 o dominio de codigos, letras, ou seja,
codificar e decodificar, que o educando se apropria. E uma importante etapa na vida da

crianga, que ocorre a aquisicdo da escrita e da leitura e uso destas modalidades da lingua nas

praticas sociais, dentro de um processo dialdgico do conhecimento que perdurara por toda sua
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vida. Quando esse ensino ocorre em consondncia com o letramento, a condi¢do de
alfabetizado garante ao individuo a interven¢@o no meio social através do uso da lingua

escrita nas praticas sociais, como podemos observar na citacdo que segue:

trata-se, portanto, de um processo que tem inicio quando a crianga comega
a conviver com diferentes manifestagcdes de escrita na sociedade (rotulos,
placas, revistas, entre outras) e se prolonga por toda sua vida, com a
crescente possibilidade de participagdo nas praticas sociais que envolvem a
lingua escrita (leitura e redacéo de cartas, de convites, de avisos, de obras
literarias, por exemplo). (BIZZOTTO; AROEIRA; PORTO, 2010, p. 37)

Quando questionada sobre qual(ais) teoria(as) a professora se embasa para realizar seu
trabalho docente obtivemos a seguinte resposta:

R: Sabe-se que atualmente existe um entrelacamento de teorias e concepgoes que se
materializam em prdticas docentes. Assim, ora minha prdtica esta embasada no
sociointeracionismo ora no método tradicional. (PROFESSORA, 2012)

Podemos observar na resposta supracitada da professora, que esta se reconhece
enquanto embasamento tedrico na linha do sociointeracionismo e do tradicional, afirmando
que ndo utiliza apenas uma teoria pedagdgica em seu trabalho docente. E bem verdade que
nenhum educador consegue utilizar apenas uma teoria para realizar seu processo de ensino,
porém durante a observagdo iremos comprovar se a educadora utiliza-se realmente das teorias
citadas, se esta utiliza outra ou se apenas uma prevalece na pratica da professora.

Sobre o que a professora entende por escrita surge a resposta:

R: Compreendo a escrita como representagdo grdfica ou o resultado do pensamento,
pois através da escrita o sujeito expressa o que pensa e o que sente. (PROFESSORA, 2012)

Identificamos nesta resposta que a docente conceitua e entende a escrita como foco no
escritor, Koch e Elias (2011), que descreve o escritor como o construtor do conhecimento, que
transcreve para o papel suas ideias e a Unica funcdo do leitor € captar a ideia do escritor, deste

modo, sem promover a interagcdo entre os sujeitos e o texto:

ha quem entenda a escrita como representagdo do pensamento, ‘escrever €
expressar 0 pensamento no papel”, por conseguinte, tributaria de um sujeito
psicoldgico, individual, dono e controlador de sua vontade e suas agdes. (...)
A escrita, assim, é entendida como uma atividade por meio da qual aquele
que escreve expressa seu pensamento, suas intengdes, sem levar em conta as
experiéncias e os conhecimentos do leitor ou a interagdo que envolve esse
processo. (KOCH; ELIAS, 2011, p. 33)
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Sendo assim, ¢ possivel considerar que a professora possui um conceito de escrita que
ndo corresponde aos estudos contemporaneos desta modalidade da lingua, estudos estes que a
concebem como uma pratica processual e inerentemente social, extrapolando, assim, a nog¢ao
de cognicdo autonoma com foco exclusivo no autor, se configurando em uma concepgao
tradicional do ensino desta modalidade da lingua, em que o objetivo da escrita se resume,
apenas, a expressar suas ideias, desejos e inteng¢des no papel. Nesta concepgdo, o texto serd
um produto do pensamento. Logo, esse ensino ndo leva em consideragdo as relagdes sociais
dos sujeitos escritor/leitor que, dialogicamente, constroem seus conhecimentos a partir da
interacdo com o texto.

4 — Qual ¢ a metodologia que voce€ utiliza em sala de aula para promogao da escrita?

R: Eu busco utilizar uma metodologia ativa questionando os alunos e partindo dos
conhecimentos que eles possuem, para tanto uso produgdes textuais, desenhos, interpretagdo
oral, textos diversificados como.: musica, poesia, rotulos de embalagens, parlendas, filmes
etc. (PROFESSORA, 2012)

Quando indagada na 4* questdo sobre a metodologia que utiliza para promover o
ensino da escrita, a professora descreveu que partia dos conhecimentos que seus alunos ja
traziam da sua realidade social e que utilizava diferentes tipos de textos, textos estes que se

fazem presentes no contexto social das criangas. Como elucidam Koch e Elias (2011),

dessa forma, todas as nossas produgdes, quer orais, quer escritas, se
baseiam em formas-padrio relativamente estaveis de estruturagdo de um
todo a que denominamos géneros. Longe de serem naturais ou resultado da
acdlo de um individuo, essas praticas comunicativas  sdo
modeladas/remodeladas em processos interacionais dos quais participam os
sujeitos de uma determinada cultura. (KOCH; ELIAS, 2011, p. 55)

Nesse sentido, a docente desenvolve em sua pratica pedagogica o ensino da escrita a
partir do uso dos géneros textuais. Levando em consideragdo a postura da docente que
enfatiza significativamente a nocdo de escrita com foco na constru¢do sociocognitiva do
sujeito — foco no escritor e considerando, também, a resposta dada a questdo 5, percebemos
que ha uma dicotomia entre a teoria e a pratica, pois ela defende uma teoria, mas, na verdade,
realiza uma pratica pedagogica diferenciada, fazendo-nos compreender que a educadora
propde na sua pratica de sala de aula no ensino pautado no sociointeracionismo.

5 — Como a escrita contribui no processo de alfabetiza¢do do aluno?
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R: Na minha percep¢do, por meio da escrita as criangas vdo organizando seu
pensamento em torno da leitura e da escrita ao longo do processo de alfabetizagao.
(PROFESSORA, 2012)

Na resposta 5, para a professora a escrita permite ao aluno, no processo de
alfabetizagdo, organizar o seu pensamento sobre a leitura ao longo deste processo, para ela a
escrita tem um importante papel na aquisi¢do da leitura na alfabetizacdo, a leitura e a escrita
estdo interligadas na aprendizagem das criangas.

6 — Como vocé realiza o seu planejamento para as aulas de pratica do ensino da
escrita?

R: A partir dos projetos desenvolvidos em sala de aula com as diversas tematicas
abordadas, eu direciono as atividades que contemplam a escrita, bem como a leitura, e assim
os alunos vdo vivenciando a lingua escrita de acordo com suas necessidades.
(PROFESSORA, 2012)

Na resposta da questdo 6, a professora descreve que utiliza a pedagogia de projetos
para orientar a sua pratica pedagogica e, a partir das tematicas abordadas nos projetos, planeja
as atividades de escrita para seus alunos, levando em consideragdo as suas necessidades. E
oportuno citar o conceito de pedagogia de projetos para melhor entendermos o trabalho da

professora.

A pedagogia por projetos apresenta-se como uma estratégia educativa global
que consiste em dar sentido a todas as horas que os aprendizes passam na
escola, confiando neles e permitindo-lhes propor, decidir, gerenciar e avaliar
esses projetos que correspondem aos seus desejos, as suas necessidades e aos
recursos materiais ou humanos disponiveis. (JOBILERT, 2009, p. 19)

O trabalho pedagogico desenvolvido dentro da pedagogia de projetos, de fato,
possibilita ao aluno perceber a escola como um ambiente de aprendizagem. Notamos que a
professora descreve na resposta 6 que utiliza-se dessa pratica e que planeja as atividades a
partir das necessidades que os alunos apresentam no decorrer do projeto, tornando o processo
de aprendizagem prazeroso e significativo para o aluno.

7 — Qual a importancia do planejamento para a escrita?

R: O planejamento é importante por que por meio dele, nos enquanto mediadores do
processo de aprendizagem podemos organizar e propor momentos e atividades a partir das
necessidades dos alunos, direcionando dessa forma o processo de aquisi¢do da leitura e da

escrita.(PROFESSORA, 2012)
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Para a educadora, o planejamento tem um papel importante no processo de ensino. Ele
servird como caminho que norteara a sua pratica pedagdgica na promog¢do da aprendizagem
de seus alunos. Consideramos relevante a resposta da professora, pois as atividades de escrita
na alfabetizacdo devem ser planejadas a partir de uma pratica intencional de alfabetizagdo e
letramento, pontuando as necessidades dos alunos que serdo superadas com o trabalho

docente, como ressalta a citagdo abaixo:

as atividades a serem escolhidas ou elaboradas precisam estar de acordo com
os conteudos e metas que foram previamente definidas para o trabalho com
cada turma de alunos. Isso significa que o planejamento das praticas de
alfabetizacdo e letramento objetiva o desenvolvimento das habilidades
linguisticas que sdo proprias dos conteudos dessa area do conhecimento.
(SILVA, 2008, p. 44)

Sendo assim, o planejamento se configura como um fator que ird determinar que tipo
de ensino serd promovido pela professora e que aprendizagem os seus alunos terdo no
processo educativo. Na alfabetizacdo, o educador devera levar em consideracdo as habilidades
linguisticas que os educandos terdo que desenvolver na aquisicdo da lingua escrita, dentre
elas: compreender e valorizar a cultura escrita; apropriagdo do sistema de escrita; leitura;
producdo textual e desenvolvimento da oralidade.

8 — Qual sua participagdo nas atividades dos seus alunos? Como vocé media a
resolu¢do dessas atividades?

R: 4 minha participacdo nas atividades dos meus alunos acontece ora de forma direta
direcionando a resolugdo das atividades propostas, ora de forma indireta deixando com que
os alunos cheguem as suas proprias conclusoes, mas claro problematizando e questionando
seus ‘“‘erros” e também seus acertos, assim se da a minha media¢cdo na alfabetizagdo.
(PROFESSORA, 2012)

Consideramos como positiva a resposta da questdo 8 da professora entrevistada,
porque ela explicita o seu papel de mediadora no processo de aprendizagem de seus alunos. A
sua atuacdo possibilita as criancas se posicionarem diante do conhecimento em questdo, como
também, esta cria oportunidades que permite a crianga vivenciar atividades de escrita. E neste
sentido que deve permear a trabalho docente.

Para Bizzotto, Aroeira e Porto (2010),

esse professor mediador devera ter consciéncia de que seu papel ndo estd
limitado a “dar ligdes e a corrigir erros”. Ele estard atento a possibilidade da
crianga de assimilar ou ndo uma informac¢fo, de compreender ou nao uma
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correcdo de um “erro”. Sabera, assim, distinguir o momento e a
circunstancia em que é mais eficaz intervir no processo através de uma
problematiza¢do, de um questionamento, pela oferta de uma nova
experiéncia ou, ainda, pela permissdo de uma nova exploracdo de
possibilidades de desempenho. (BIZZOTTO; AROEIRA; PORTO, 2010, p.
37)

Desse modo, a pratica docente pautada na mediagdo ¢ o melhor caminho para realizar
o ensino da lingua escrita na alfabetizacdo e no letramento, que proporcione a crianga saber
fazer o uso adequado da escrita nas multiplas situagcdes da sociedade. Sendo assim, ¢
responsabilidade da escola possibilitar a crianga a aquisi¢ao da escrita e fun¢do do professor
promover esta aprendizagem da crianga.

9 — Quando vocé€ pensa em ensino da escrita, o que vocé chama de suas praticas
enquanto sujeito de linguagem?

R: Producao textual; construcdo de cartazes e murais; leitura de imagens, desenho,
dramatizagdo e atividades de campo.(PROFESSORA, 2012)

A resposta da questdo 9 nos conduz afirmar que a professora considera como suas
praticas de ensino de escrita o trabalho de producdo de textos a partir de diferentes géneros
textuais. Entendemos que se o ensino da lingua escrita acontece por meio do uso dos géneros
textuais nas praticas sociais. Neste sentido, a aquisicdo da escrita na alfabetizagdo, partindo
desse ponto, torna-se um processo discursivo que vai se constituindo dialogicamente através
das interagdes sociais das criancas. Deste modo, trabalhar o ensino da escrita com géneros
textuais ¢ o caminho para uma alfabetizagdo consciente. Assim sendo, segundo Lucio e

Maciel (2008),

trabalhar multiplos usos e fungdes da escrita na sociedade potencializa as
possibilidades de refletir criticamente sobre as relacdes que se estabelece
entre as pessoas em nossa sociedade. Ao interpretar e produzir textos
escritos em diferentes géneros, o aprendiz ¢ levado a se indagar sobre quem
escreve e em que situagdo escreve; o que se escreve; a quem o texto se dirige
e com que intengdes; quais os efeitos que o texto procura produzir no leitor,
etc. Essas indagacdes favorecem a compreensdo de como as relagdes sociais
sdo representadas e constituidas na e por meio da escrita. (LUCIO;
MACIEL, 2008, p.15-16)

Dessa maneira, a alfabetiza¢do possibilita a crianga uma compreensdo do mundo
social no qual ela estd inserida, tornando-se um sujeito de praticas sociais que ira utilizar a
escrita para atuar ativamente na sociedade, porque todo ato de escrita pertence a uma pratica

social. E por meio do texto que modificamos a realidade vivida e nos modificamos, nos
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constituindo como sujeitos que, a partir da interagdo social e com o texto escrito, nos
tornamos construtores de conhecimento.

10 — Para além da instancia escolar, em que outras instancias vocé utiliza a escrita
como forma de linguagem?

R: Fora do ambiente escolar costumo utilizar frequentemente a escrita na instancia
social, pois sou poetisa e cordelista e por meio do cordel e da poesia comunico aos outros
assuntos diversos, tendo em vista que escrita ¢ linguagem a esta é portanto
comunica¢do.(PROFESSORA, 2012)

A educadora na resposta 10 evidencia o papel da escrita na instancia social como uma
forma de linguagem. Além de exercer a docéncia, a professora ¢ também poetisa e utiliza-se
da lingua escrita para abordar diferentes assuntos que estdo presentes no cotidiano da
sociedade para interagir com o leitor a partir do texto e desenvolver o senso critico nas
pessoas.

Esperavamos que a professora destacasse outras vivéncias na resposta a questdo 10,
como, por exemplo, a pratica da escrita de géneros diversos, como os profissionais (prova,
preenchimento de cadernetas, enunciados de exercicios, relatorios etc.) € ndo profissionais
como listas de compras, bilhetes, E-mails, cartas, mensagens, avisos, dentre outros que,
hipoteticamente, supomos fazer parte das atividades escritas da professora enquanto sujeito
social. Comungamos com a assertiva de que a escrita ¢ uma possibilidade de comunicacao

entre as pessoas que pertence a uma pratica social, como afirma Garcez (2004),

todo ato de escrita pertence a uma pratica social. Nao se escreve por
escrever. A escrita tem um sentido e uma funcdo. Como vimos no item
anterior, toda a nossa civilizagdo € regulada pela escrita. Para nds vale o
escrito. Pela escrita estamos atuando no mundo, estamos nos relacionando
com o0s outros € nos constituindo como autores, como sujeitos de uma voz.
(GARCEZ, 2004, p. 08)

Vimos que ao longo da discussdo sobre a entrevista/questionario realizada/o com a
professora de alfabetizag¢do, foram levantadas questdes sobre que conceitos ela possui de
escrita e de alfabetizagdo, como ela desenvolve o ensino da escrita com seus alunos enquanto
sujeitos sociais da linguagem na alfabetizacdo. Fica evidente em alguns momentos uma
defasagem em suas teorias, trazendo discussdes tedricas que no ambito atual se configuram
como ultrapassadas. Porém, deixa explicito que em sua atuacdo docente possibilita aos seus
alunos entenderem a escrita como processo discursivo, que ocorre nas interagdes sociais entre

0s sujeitos e o texto e pertence a praticas sociais, evidenciando que em sua pratica pedagdgica
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prevalece a concepg¢do sociointeracionista, embora tal concep¢do ndo esteja nitidamente

presente nas respostas obtidas nesta investigacdo cientifica.

3.2 Das atividades propostas

Realizamos algumas observagdes na sala de aula da professora de alfabetizagdo
durante um semestre do ano letivo uma vez por semana a cada quinze dias, com o objetivo de
vivenciar momentos em que o ensino da escrita se fazia presente. O objetivo era observar
como a professora mediava as atividades de seus alunos, conforme os objetivos assumidos
nesta pesquisa. Este contato com o campo de pesquisa nos possibilitou uma visdo acerca da
pratica que estava sendo desenvolvida na turma de alfabetizacdo. No decorrer do texto iremos
relatar e analisar algumas dessas atividades que foram realizadas durante a nossa observagao,
estabelecendo a relacdo teoria/pratica.

A escola desenvolve o seu trabalho pedagogico dentro da proposta de Pedagogia de
Projetos e a educadora planeja suas aulas a partir da tematica abordada pelo projeto,
preparando as atividades de escrita contemplando o tema do projeto de ensino. Segundo o
PCN — LP (BRASIL, 2001, p. 06-07), “os projetos sdo excelentes situagdes para que os
alunos produzam textos de forma contextualizada; além disso, dependendo de como se
organizam, exigem leitura, escuta de leituras, producdo de textos orais, estudo pesquisa ou
outras atividades”.

A professora iniciava a aula com uma oragdo da crianga e cantando algumas musicas
de acolhida. Em seguida ela colocava o cabegalho da escola na lousa e entdo dava inicio ao
estudo do conteido com uma conversa dialogada com as criangas sobre o tema do projeto.
Neste dia, o tema abordado foi “Projeto Valores”. De inicio, ela mostrou algumas cartelas
com as palavras e/ou expressdes: “desculpa”, “por favor”, “obrigado”, “bom dia”, entre
outras. A medida que ela mostrava aos alunos, estes tentavam ler com sua ajuda fazendo a
reflexdo da importancia das valores para as relagdes na sociedade.

Ainda neste dia, a docente leu a cantiga de roda “O cravo brigou com a rosa”,
apontando palavra por palavra, em seguida a cantou com as criangas. Ela fez juntamente com
os educandos a interpretagdo da musica sempre fazendo relagdo com o Projeto Valores.

Destacou também a estrutura da cantiga, sua fun¢do, os personagens, o titulo e a intengao
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daquele texto. Depois pediu para as criangas procurarem no texto o nome dos personagens

principais da cantiga CRAVO - ROSA e circula-los.

Escola Municipal Manoel Estevam de Miranda

Sitio Floresta - / /

Profi ora

Aluno (a):

ATIVIDADE

Dogura identifique na cantiga abaixo o nome dos personagens e circule-os

O cravo brigou com a rosa

O cravo brigou com a rosa

’ Debaixo de uma sacada*. ‘
O cravo saiu ferido*
o‘ E a rosa despedagada.
o b
s

O cravo ficou doente,
A rosa foi visitar.
O cravo teve um desmaio,

A rosa pds-se a chorar.

FIGURA 01 — Atividade |

Algumas das criangas ndo conseguiram realizar a atividade, entdo a professora
perguntou como se escreve a palavra CRAVO. Uma das criangas respondeu C+A+V+O.
Neste momento, ela a escreveu no quadro e perguntou mais uma vez: “é assim que é a escrita
da palavra cravo™? Outro aluno respondeu “Ndo, tia ¢ C+R+A+V+0”. Neste instante ela
perguntou mais vez para toda a sala como era a escrita da palavra CRAVO e algumas criancas
responderam que sim. A educadora fez a leitura da palavra CRAVO esclarecendo que
dependendo da localizagdo da letra R na palavra o seu som ird mudar. Por exemplo: quando se

junta a letra C+R+A, o som corresponde ao CRA.
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A medida que os alunos véo identificando e reconhecendo letras, através do
desenvolvimento das atividades com nomes, textos e outras eles podem ser
orientados e ajudados a ordenar as letras. Isso facilita a assimilacdo de
informagdes necessaria a organizacdo da escrita e do codigo escrito.
(BIZZOTTO; AROEIRA; PORTO, 2010, p. 37)

Observamos que quase toda a turma ja se encontrava no nivel alfabético de escrita e,
por conseguinte, ja realizava a escrita com autonomia para a sua série. Sentiam dificuldades
ao escrever algumas palavras com escrita ortografica elaborada (silabas complexas) e sempre
recorriam a ajuda da professora quando tinham duvidas, com exce¢do de algumas criangas
que ndo tinham frequentado a pré-escola e este era o seu primeiro ano.

Os alunos gostavam de participar das aulas, de responder os questionamentos da
professora, como também de fazer perguntas sobre a escrita que estava sendo realizada. A
pratica da professora partia do trabalho com textos curtos, que despertavam o interesse das
criangas como: cantiga de roda, trava-lingua, parlenda, poesia e quadrinhas, como também
estes textos eram expostos na sala de aula através de cartazes.

Em outra observag¢do realizada na turma de alfabetizacdo durante a pesquisa
observamos que neste dia a professora iniciou a aula como de costume com uma oragdo € o
canto de algumas musicas de acolhida, teve uma conversa inicial com a turma sobre o projeto
de ensino que estava sendo desenvolvido “Projeto Animais”, fazendo relagdo com a aula do
dia e em seguida distribuiu uma atividade com poema o “Juramento de Elias José”. Fez a
leitura coletiva pausadamente com as criangas destacando palavra por palavra do texto e
também realizou a interpretagdo do texto.

Dando continuidade a aula, a educadora explorou as caracteristicas do género textual:
titulo, personagens, funcdo do texto, intencdo do autor, dire¢ao do texto, limites graficos entre
outras questdes. Destacou ainda a ilustragdo do poema, pois nela estava contida os numeros
ordinais que seria o conteido trabalhado neste dia, o explicando e iniciando a seguinte

atividade:
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Escola Municipal Manoel Estevam de Miranda

Sitio Floresta - / /
Professora
Aluno (@) e
Atividade
AMORZINHO VAMOS FAZER A LEITURA DO POEMA
\ﬁ'vu.*
o
) 2 |
/
7 L)
0
i
8 22
RAMENT

NCHO O ERO LIVRE ) 5a 43 f'
Joss S . p—

VEJIA A ILUSTRACAO DO POEMA
MARQUE UM X NA 1* BORBOLETA
CIRCULE A 2* BORBOLETA
PINTE DE AMARELO A 3* BORBOLET#

PINTE DE VERMELHO A 4*

FIGURA 02 — Atividade II

Apos essa atividade a professora pediu que os alunos fizessem a escrita no caderno dos
nomes dos nimeros ordinais que apareciam no poema. Percebemos que algumas criancas
sentiram dificuldade de escrever algumas palavras e pediram a ajuda da professora. Esta, por
sua vez, fazia o papel de mediadora, questionando as criancas por que aquela escrita,
soletrando as palavras os fazendo perceber qual era a escrita e servindo de escriba para os
alunos no quadro: os alunos iam dizendo como era que escrevia a palavra e ela a redigia na
lousa, explicando-os que o valor sonoro da letra mudava de acordo com a sua localizagio.
Deste modo, em alguns momentos percebemos que a educadora realizava uma pratica de

ensino sociointeracionista, como ressalta a citacdo que segue:



43

ela vai apontando e nomeando as letras como instrumental necessario e
convencional para se dizer as coisas por escrito. Desse modo, ela vai
informando sobre o lugar das letras de acordo com a posi¢do destas nas
palavras (dependendo da posi¢do, o valor do R muda, por exemplo). Ela
trabalha o funcionamento da escrita, isto ¢, sua estrutura ¢ sua fungfo,
simultaneamente. Ou seja, ela usa a escrita para registrar, marcar, e, ao
mesmo tempo, interagir com a crianga, e nesse processo ela vai, implicita ou
explicitamente ensinando os aspectos estruturais e mecanicos da escrita.
(SMOLKA, 2008, p. 43)

Dentre essas consideragdes, o ensino da escrita na alfabetiza¢do deve tomar como
objetivo “alfabetizar letrando”, onde as criancas entendem a escrita como o lugar de interagao
entre os sujeitos que dialogicamente constréi o conhecimento, dentro praticas sociais.
Compreendendo a fungdo social da escrita. Contudo, o ensino deve proporcionar o educando
refletir, inferir, compreender informacgdes, fazer relagdes com o estudado e a realidade vivida,

como ressaltam Maciel e Martins (2008):

dai a importancia de se perceber a sala de aula como um espaco que possa
promover tanto o dominio de capacidades especificas da alfabetiza¢@o,
quanto o dominio de conhecimentos e atitudes fundamentais envolvidos nos
diversos usos sociais da leitura e da escrita.(LUCIO; MACIEL, 2008, p-17)

E, por fim, iremos relatar a tltima observacdo de aula. A professora iniciou como das
outras vezes com uma oracdo da crianga, canto de musica de acolhida e marcou a data no
calendario da sala. Teve uma conversa dialogada com a turma sobre a tematica que estava
sendo abordada pelo projeto, neste dia “Projeto Higiene”. Em seguida deu inicio a atividade
de escrita no caderno: primeiramente escreveu na lousa o cabeg¢alho com o nome da escola, a
data e cantou com as criangas a cantiga popular “O sapo ndo lava o pé” trazendo o seguinte
desafio na sala: pedindo que os alunos tentassem escrever em seu caderno a cantiga, cuja letra

segue:
O SAPO NAO LAVA O PE
NAO LAVA POR QUE NAO QUER

ELE MORA LA NA LAGOA

NAO LAVA O PE
POR QUE NAO QUER

MAS, QUE CHULE!
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FIGURA 03 — Cantiga popular (autor desconhecido)
Durante a escrita dos alunos, a educadora ficou os auxiliando sempre que era

solicitada, mas os deixando realizar a atividade com autonomia. Depois de algum tempo, a
professora sugeriu que a turma a ajudasse a escrever a cantiga no quadro, dizendo como era as
palavras e ela seria a escriba. Quando a professora ia escrevendo foram surgindo algumas
davidas sobre a escrita das palavras que, na mediagdo, ela ia esclarecendo, possibilitando uma

pratica docente reflexiva, como afirma Freire (1996)

uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica € propiciar as
condigdes em que os educandos em suas relagdes uns com os outros e todos
com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-
se. Assumir-se como ser social e histdrico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador e realizador de sonhos. (FREIRE, 1996, p. 41)

Ao término da escrita, a docente solicitou para que as criangas comparassem a escrita
delas com a da lousa, fazendo correspondéncia entre a sua escrita ¢ o texto convencional,
confrontando as suas hipdteses com o texto convencional, possibilitando-os construir
conhecimento sobre a lingua escrita através das interagcdes sociais. Consideramos esta
atividade e a mediacdo da professora como significativa, pois permitiu aos alunos assimilarem

informacao que sdo necessarias para a organizagdo da lingua escrita através das interagdes.

Do “ensino” da professora, entdo, ndo resulta, necessariamente, o
“aprendizado correto” do aluno. H4 um espacgo para a elaboragdo individual
da crianga. A professora ensina por que esclarece, ndo oculta, ndo disfarga
(nfo chama o m de ma de macaco). Ela informa adequadamente a crianga,
supondo que a crianga é capaz de aprender a ler e escrever. Desse modo,
além do funcionamento da escrita, a professora trabalha o reconhecimento
do outro, a interagdo, a relagdo com a crianga. (SMOLKA, 2008, p. 43)

Portanto, durante esta observacdo direta com o campo de pesquisa e a andlise das
atividades de escrita realizadas pela professora com a turma de alfabetizagdo compreendemos
que a pratica pedagogica da educadora nos momentos observados possibilita aos educandos
uma alfabetizacdo letrando, que leva em consideracdo o uso da lingua escrita nas praticas
sociais, um ensino totalmente diferente das teorias descrita na entrevista.

Percebemos que ha uma distor¢cdo entre a teoria e pratica, demonstrando que esta
possui uma abordagem tedrica de escrita, alfabetizacdo e ensino de escrita na alfabetizagdo

que se configura no ambito atual como tradicional, pois estd focado no escritor. Porém, a sua
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pratica pedagogica se constitui na perspectiva sociointeracionista e permite aos educando um

ensino de escrita como processo, que se constroi nas interagdes sociais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A alfabetizagdo durante muitos anos vem sendo desenvolvida dentro de uma
perspectiva tradicional do ensino de letras e silabas para as criangas, codificarem os sinais
graficos e depois decodificarem em sons. Esta ideia comecou a ser modificada a partir da
década de 1980 com a divulgacdo dos estudos realizados por Emilia Ferreiro e depois
compilados no livro “A Psicogénese da Lingua Escrita” que fez em parceria com Ana
Teberosky.

Estudos estes que revelaram a crianga como um ser ativo que cria hipoteses sobre o
sistema de escrita e enfrenta contradi¢des que serdo superadas a partir do contato, da relagao
com o texto convencional. Mais tarde entra em cena o letramento, que sugere o alfabetizar
letrando, pautado no ensino da escrita como um processo que perceba os multiplos usos da
lingua escrita nas praticas sociais.

Compreendemos o ensino da escrita na alfabetiza¢cdo como uma pratica que exige do
professor: embasamento tedrico sobre como ocorre este processo, colocar-se no lugar da
crianca que aprende e que traz para a institui¢do escolar conhecimentos socialmente
construidos. Estes fatores serdo imprescindiveis na mediagdo do trabalho pedagodgico do
educador.

As praticas pedagogicas dos professores vinculadas ao ensino da escrita na
alfabetizagdo como um processo discursivo que dialogicamente se constréi através das
interagdes sociais proporciona aos educandos saber fazer uso adequado desta modalidade da
lingua nas diversas esferas sociais, considerando que o texto, possibilita ao individuo
modificar o contexto social, atuar no mundo, se modificando enquanto sujeito que constrdi
conhecimento a partir das interagdes sociais.

Nesse sentido, constatamos com a pesquisa realizada que a professora parece ndo
possuir um embasamento tedrico que compreende a escrita na perspectiva com foco na
interagdo, que considera os autores como construtores sociais, sujeitos que dialogicamente se
constroem e sdo construidos na pratica do discurso. Assim, a escrita ¢ entendida como
produto de interagdo, onde o sujeito tem algo a dizer e faz sempre em relagdo ao outro. Para a
professora, o que predomina ¢ a escrita enquanto foco no autor (representacdo do
pensamento), deferindo nos estudos de Koch e Elias (2011) enfatizam sobre a necessidade de
entender a escrita pautada na interagdo entre autor-texto-leitor, logo, com foco na interagao.

Eis um descompasso entre teoria e pratica.



47

Com relacdo a alfabetizagdo, a professora a conceitua apenas como a aquisi¢do da
escrita e da leitura que ocorre com os sujeitos sociais. No entanto, sabemos que a
alfabetizacdo se consolida como uma importante etapa na vida da crianca, que ocorre a
aquisicdo da leitura e da escrita e uso destas modalidades da lingua nas praticas sociais que
perdurara por toda sua vida.

Logo, percebemos que a professora ainda possui conceitos de escrita e alfabetizagdo
que no ambito atual se configuram como perspectiva tedrica tradicional. Porém, em outro
momento da pesquisa, o da observagdo direta com o campo de pesquisa, isto é, quando
estivemos na sala de aula, presenciamos uma pratica pedagogica diferente da defendida por
suas teorias, que possibilita aos seus alunos uma aprendizagem da lingua escrita através do
trabalho com géneros textuais, fazendo a relacdo com a fung¢@o social da escrita na sociedade.

Dessa forma, sobre os objetivos propostos nesse estudo acreditamos ter-los
alcancados, pois chegamos a conclusdao que a educadora pesquisada descreve suas teorias de
escrita, alfabetizacdo e ensino de escrita na alfabetiza¢do dentro de um embasamento tedrico
que se configura no ambito atual como tradicional. No entanto, a pratica da docente do ensino
da escrita ocorre dentro de um processo discursivo e dialdgico do conhecimento através das
interacdes sociais que possibilita ao aluno um alfabetizar letrando, ou seja, formar alunos
escritores que saberdo fazer o uso adequado desta modalidade da lingua dentro das praticas
sociais e, portanto, uma pratica pedagdgica pautada no sociointeracionismo. E preciso que o
professor tenha a consciéncia tedrica que embasa a sua pratica!

A luz dessa perspectiva, podemos verificar como a formagdo pedagdgica, formagio
complementar e formagdo continuada sdo de suma importancia para que situacdes como essa
ndo se facam presentes no ambito escolar. Onde o professor ndo possui um conhecimento
cientifico (embasamento tedrico) que lhe orientard no desenvolvimento de uma pratica
condizente, eficiente € que promove um ensino € uma aprendizagem de qualidade nos seus
alunos.

Diante dessa situacdo faz-se necessario o oferecimento de formagdes continuadas e
complementares nas instituicdes escolares, bem como em parceria com as institui¢des de
ensino superior para professores de alfabetizacdo com o objetivo de promover estudos e
pesquisas que lhes possibilitardo uma aquisicdo de conhecimentos cientificos que lhe serdo
uteis a sua pratica pedagogica. Para que nossos alunos ndo continuem saindo da alfabetizagao

apenas codificando as letras e as silabas e decodificando-as.
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Universidade Estadual da Paraiba
Centro de Educagao — CEDUC I

Curso de Pedagogia

Dados de identificacdo:
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Questionario

1 - Que concepedo vocé possui sobre alfabetizagdo?

2 — Em qual (ais) teoria (s) vocé se embasa para realizar seu trabalho docente?

3 - O que vocé entende por escrita?

4 - Qual é a metodologia que vocé utiliza em sala de aula para promogdo da escrita?

5 — Como a escrita contribui no processo de alfabetiza¢do do aluno?

6 — Como vocé realiza o seu planejamento para as aulas de pratica do ensino da escrita?
7 = Qual a importancia do planejamento para o ensino da escrita?

8 — Qual sua participagdo nas atividades dos seus alunos? Como vocé media a resolugido
dessas atividades?

9 — Quando vocé pensa em ensino da escrita, o que vocé chama de suas praticas
enquanto sujeito de linguagem?

10 — Para além da instancia escolar, em que outras instancias vocé utiliza a escrita como
forma de linguagem?
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