Q\\

&
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA — UEPB
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E EXATAS — CCHE
CAMPUS VI - POETA PINTO DO MONTEIRO
CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS - PORTUGUES

KATIA BEZERRA DO LIVRAMENTO

CONCURSOSNPUBITICOS PARA PROFESSOR DE PORTUGUES
NA EDUCACAOQO BASICA: O QUE O PROFISSIONAL PRECISA
SABER PARA SER APROVADO?

MONTEIRO/PB
2019



KATIA BEZERRA DO LIVRAMENTO

CONCURSOS PUBLICOS PARA PROFESSOR DE PORTUGUES
NA EDUCAGAO BASICA: O QUE O PROFISSIONAL PRECISA
SABER PARA SER APROVADO?

Trabalho de Conclusdo do Curso
apresentado ao Curso de Letras do
Centro de Ciéncias Humanas e Exatas, da
Universidade Estadual da Paraiba, como
requisito parcial para a obtengdo do titulo
em licenciada em Letras — Lingua
Portuguesa

Professor Orientador: Me. Bruno Alves
Pereira

MONTEIRO/PB

2019



E expressamente proibido a comercializacdo deste documento, tanto na forma impressa como eletrénica.
Sua reprodugéo total ou parcial & permitida exclusivamente para fins académicos e cientificos, desde que na
reprodugao figure a identificagao do autor, titulo, instituigdo e ano do trabalho.

* L784c  Livramento, Katia Bezerra do.

Concursos publicos para professor de portugués na
Educagdo Basica [manuscrito] : o que o profissional precisa
saber para ser aprovado? / Katia Bezerra do Livramento. -

2019.

63 p. : il. colorido.

Digitado.

Trabalho de Conclusdao de Curso (Graduagdao em Letras
Portugués) - Universidade Estadual da Paraiba, Centro de
Ciéncias Humanas e Exatas , 2019.

"Orientagdo : Prof. Me. Bruno Alves Pereira , Coordenagao
do Curso de Ciéncias Contabeis - CCHE."

1. Concurso publico. 2. Prova escrita. 3. Professores de
lingua portuguesa. 4. Contetido programatico . I. Titulo
21. ed. CDD 371.141

Elaborada por Suzana Q. da Costa - CRB - 15/660 CCHE/UEPB




KATIA BEZERRA DO LIVRAMENTO

CONCURSOS PUBLICOS PARA PROFESSOR DE PORTUGUES
NA EDUCACAO BASICA: O QUE O PROFISSIONAL PRECISA

SABER PARA SER APROVADO?

Trabalno de Conclusdéo do Curso
apresentado ao Curso de Letras do
Centro de Ciéncias Humanas e Exatas, da
Universidade Estadual da Paraiba, como
requisito parcial para a obtengdo do titulo
em licenciada em Letras — Lingua
Portuguesa

Orientador: Prof. Me. Bruno Alves
Pereira

Aprovado em: 22 de maio de 2019.

BANCA EXAMINADORA

T e (P el

Prof. Me. Bruno Alves Pereira (Orientador)
Universidade Estadual da Paraiba — Campus VI

{ :n:,\ NICAMN :,. «\ A ‘:"/‘/,’,1 !?-(..“,' -
p— J /

Prof. Dra. Danielly Vieira Ind (Examinadora)
Universidade Estadual da Paraiba — Campus VI

A\
\l | L
N so\/ "oV 01 AV

| O O N XA KAX AA L ) \JA AR AV, VA

[ r

Prof. Dr. Marcelo Medeiros da Silva (Examinador)
Universidade Estadual da Paraiba — Campus VI



A minha familia: aos meus pais Francisco e Zuleide; aos meus
irmaos Carlos e Carla; ao meu esposo Fabio; as minhas sobrinhas
Bianca Lorena e Maria Giovanna; e as minhas sobrinhas-
afilhadas Brenda Sophia e Maria Alice por compreenderem 0s
tantos momentos que fico ausente de nossa convivéncia familiar.



AGRADECIMENTOS

A Deus, pois sem Ele, nada seria possivel.

Ao meu esposo Fabio, pela compreensdo, paciéncia, amor e parceria para que eu
concluisse mais esse capitulo da minha vida.

Aos meus pais, Zuleide e Francisco, minha base e exemplo de vida. Obrigada pelo
amor e apoio em minhas decisdes.

Aos meus irméos, Carla e Carlos, que acreditaram em mim e me incentivaram a
concluséo deste curso.

As minhas sobrinhas, Bianca Lorena e Maria Giovanna e as minhas sobrinhas-
afilhadas, Brenda Sophia e Maria Alice, por compreenderem a importancia dessa
conquista e aceitar a minha auséncia quando necessario.

A minha amiga-chefa, Ridayane de Melo Cordeiro, que me apoiou durante o curso
me ajudando a conciliar trabalho escolar com os estudos académicos. Uma amizade tdo
singela que se perpetuard na memoria.

A todos os professores da UEPB que contribuiram para o meu aprendizado e
crescimento até aqui, toda a minha gratiddo. Esta pesquisa ndo seria a mesma se VOCES
ndo tivessem passado pela minha vida. Em especial a professora Josefa Adriana Gregorio,
que por meio das leituras reflexivas nas aulas de Portugués VI, auxiliou-me a obter a
aprovacdo na prova escrita do programa de pds-graduacdo em Linguagem e Ensino na
UFCG. Agradeco de coracao.

Ao meu orientador, Bruno Alves Pereira, por me ensinar a conduzir esta pesquisa,
compartilhando seus conhecimentos com ética, paciéncia e compreensao. Agradeco ainda
pelas precisas colocacfes durante as orientagfes que me incentivaram a prosseguir com
0 tema de pesquisa, dando-me a chance de enfrentar outros desafios, como a aprovagéo
no programa de po6s-graduacdo na UFCG. Obrigada por tudo.

Aos membros da banca, professores Marcelo Medeiros e Danielly Ind, pelo olhar
cuidadoso a cada detalhe do trabalho, pelas grandiosas, atentas e enriquecedoras
contribui¢des a pesquisa. Obrigada!

A todos que fizeram parte da construcdo deste trabalho. Meus mais sinceros

agradecimentos!



“Ninguém comega a ser educador numa certa ter¢a-feira as quatro
horas da tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser
educador. A gente se faz educador, a gente se forma, como
educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a
pratica”.

(Paulo Freire)



RESUMO

Os concursos publicos na area de educacdo tém ganhado cada vez mais destaque na
atualidade, ndo s6 por ser o meio principal de acesso a cargos na Administracdo Publica.
Uma parte da selecdo desses concursos é composta por provas escritas. Neste estudo,
olhamos para as selecGes de professores de Lingua Portuguesa na educacéo basica. Nessa
perspectiva, nossos objetivos sdo: a) identificar os conteldos avaliados nas provas de
Lingua Portuguesa e de Conhecimentos Especificos nos concursos da Secretaria Estadual
de Educacdo da Paraiba e de duas prefeituras desse estado — Monteiro e Patos; e b)
verificar se os contetdos avaliados sdo 0s que se esperam que esse profissional tenha
acesso na formacao inicial em Letras. Do ponto de vista tedrico, o trabalho fundamenta-
se na teoria de Transposicdo Didatica apresentada por Bronckart & Giger (1998); na
Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo acerca das Diretrizes Curriculares
Nacionais do curso de Letras; e no livro de divulgacdo cientifica de Oliveira (2010),
intitulado Coisas que todo professor de portugués precisa saber: a teoria na pratica. Os
resultados deste estudo demonstram que ndo ha diferenca significativa entre os contetdos
das provas de Lingua Portuguesa e Conhecimentos Especificos. Assim, essas provas se
equiparam em varios aspectos. O primeiro deles € que a prova de Conhecimentos
Especificos contemplou os 13 (treze) contetidos avaliados na prova de Lingua Portuguesa,
somam-se a prova especifica mais 5 (cinco), morfologia, literatura, género textual,
fonética e acentuacdo. Ao todo, foram 18 (dezoito) contetdos avaliados. O segundo é que
0s contetidos mais recorrentes nos dois tipos de provas foram os mesmos (morfossintaxe
e interpretagdo de texto), registrando, assim, uma incoeréncia nesses certames, pois cada
prova possui objetivos diferentes. Por fim, compreendemos que os contetdos da prova
especifica ndo foram relacionados a pratica pedagogica do professor em sala de aula,
tampouco com os documentos oficials.

PALAVRAS-CHAVE: Concurso Publico. Prova Escrita. Professores de Lingua
Portuguesa. Contetdo Programatico.



RESUMEN

La oferta del concurso publico ha ganado cada vez mas representacion en la actualidad,
no sélo por ser el medio principal de acceso a los cargos o empleo en la Administracion
Publica, como para asegurar la estabilidad depués del cumprimiento de la etapa
obrigatoria. Uma parte de la seleccion estd compuesta por pruebas escritas. En este
estudio, miramos para las selecciones de profesores de portugués de la educacion basica.
En esa perspectiva, nuestros objetivos son: a) identificar el contenido evaluado en las
pruebas de Lengua Portuguesa y de Conocimientos Especificos en los concursos del
Departamento de Educacion del Estado de Paraiba y de las alcaldias de este estado —
Monteiro y Patos; b) verificar se los contenidos evaluados son los que se esperan que ese
profesional tenga acceso en la formacion inicial en Letras. Del punto de vista teorico, el
trabajo se basa en la teoria de la Transposicion Didactica presentada por Bronckart y
Giger (1998); en la Resolucién del Consejo Nacional de Educacion sobre las Directrices
del plan de estudios del curso de Letras; y en el libro de divulgacion cientifica de Oliveira
(2010), titulado Cosas que cada profesor de portugués necesita saber: la teoria en la
practica. Los resultados de este estudio demuestran que no hay diferencias significativas
entre los contenidos de las pruebas de Lengua Portuguesa y Conocimientos Especificos.
Asi, esas pruebas se equivalen en varios aspectos. El primero de ellos es que la prueba de
Conocimientos Especificos contemplo los 13 (treze) contenidos evaluados en la prueba
de Lengua Portuguesa, se suma la prueba especifica méas 5 (cinco), morfologia, literatura,
género textual, fonética y acentuacion, en total, fueron 18 (dieciocho) contenidos
evaluados. El segundo es que los contenidos mas recurrentes en los dos tipos de pruebas
fueron los mismos, morfosintaxis y interpretacién de texto, registrando, asi, una
incoherencia en esas selecciones, pues cada prueba posee objetivos diferentes. Por ltimo,
comprendemos que los contenidos de la prueba especifica no fueron relacionados con la
practica pedagdgica del profesor en el aula, ni con los documentos oficiales.

PALABRAS-CLAVE: Concurso Publico. Prueba Escrita. Profesores de Lengua
Portuguesa. Contenido del Programa.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho investiga os conteddos abordados por concursos publicos para
professor de Lingua Portuguesa na Educacdo Basica.

Conforme preconiza a Constituicdo Federal de 1988, o concurso é a forma
prioritaria de acesso ao servi¢o publico. Por diversos motivos, entre eles, a estabilidade
no emprego apos o cumprimento do estagio probatdrio, a procura por concursos, ha muito
tempo, é relativamente grande, o que resulta em concorréncias altissimas. A procura de
selecbes na area de educacdo também € bastante recorrente. Um exemplo disso foi o
concurso da Secretaria de Educacéo do Estado da Paraiba, realizado em 2017, para o qual
se inscreveram 28.438 (vinte e oito mil quatrocentos e trinta e oito) candidatos para 1.000
(um mil) vagas distribuidas entre as disciplinas de Artes, Biologia, Educacdo Fisica,
Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa, Matematica,
Quimica e Sociologia.

Nesse concurso, para a disciplina de Lingua Portuguesa, foram ofertadas 200
(duzentas) vagas que foram disputadas por 6.068 (seis mil e sessenta e oito) candidatos.
A concorréncia foi feita por geréncias de ensino. Na de nimero 1, cuja sede fica na capital,
Jodo Pessoa, que tinha a maior quantidade de vagas para Lingua Portuguesa, 60
(sessenta), 1.958 (um mil novecentos e cinquenta e oito) candidatos se inscreveram, o que
resultou em uma concorréncia de 32,6 (trinta e dois virgula seis) por vaga. Na 132 geréncia
de ensino, localizada na cidade de Pombal, 2 (duas) vagas foram disputadas por 36 (trinta
e seis) pessoas.

Considerando o contexto exposto, um primeiro motivo que justifica os trabalhos
académicos acerca dos concursos é o fato de que eles impactam a vida de um grupo
bastante grande de pessoas em todo o pais. Somam-se a esse motivo outras duas
justificativas.

A primeira delas € que os estudos sobre a relacdo linguagem e concursos publicos
ainda sdo pouco numerosos (BONINI, 2009; LINS, 2011; GATTI & NUNES, 2009).
Desse modo, este trabalho almeja contribuir para expansdo desses estudos. A segunda diz
respeito ao fato de que, os resultados dessa investigagdo podem ser produtivos para
diversos grupos: para os candidatos, para que conhecam e, a0 mesmo tempo, se adéquem
a forma de organizacao das provas; para as empresas responsaveis pelas organizacdes das

provas de concurso, para que elaborem questdes na perspectiva de melhor selecionar os



16

nossos futuros profissionais que atuardo na educacgéo basica; e para as universidades, que
poderdo pensar/repensar 0s curriculos também em virtude desses concursos.

Entre as pesquisas que investigaram especificamente os concursos para selecéo de
professores de Lingua Portuguesa, podemos citar duas: Borges da Silva (2008) e Lins
(2011).

No artigo intitulado “A sele¢do de professores de portugués e suas relagdes com
0 ensino de escrita”, Borges da Silva (2008) observou um concurso publico para a sele¢éo
de professores de Portugués para os anos finais do Ensino Fundamental, realizado por
uma prefeitura do Estado de Minas Gerais, em 2005, ou seja, hd quatorze anos. O
principal objetivo da analise foi observar as relacGes entre os conteddos abordados na
prova e as perspectivas linguisticas para o ensino da escrita. A metodologia utilizada
relacionava a analise qualitativa da prova a investigacdo dos dados quantitativos do
desempenho dos candidatos. A autora indica que ainda ndo se conseguiu alcangar um
nivel satisfatorio de coeréncia, pois, ao mesmo tempo em que a instancia oficial prioriza
os estudos linguisticos em sua abordagem textual-discursiva para o ensino da escrita, 0s
concursos inserem 0s conhecimentos gramaticais em posicdo central no momento da
selecdo dos professores. Portanto, os conhecimentos cobrados dos candidatos para a
aprovacdo no concurso ndo Sa0 0S Mesmos necessarios para 0 ensino da escrita na
perspectiva oficial.

Na dissertacdo de mestrado de Lins (2011), Saberes docentes em provas de
concursos para professor de lingua portuguesa, foram analisadas duas provas de
concursos publicos da Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco realizadas no
ano de 2008. Esse estudo surgiu em virtude da preocupacdo acerca dos indices de
aprovacao nesses dois concursos. No primeiro deles, realizado em abril de 2008, 6% (seis
por cento) do total de 25.832 (vinte e cinco mil oitocentos e trinta e dois) candidatos
participantes obtiveram aprovacdo. Diante disso, houve diversos questionamentos sobre
a formacdo docente, o que motivou varias manchetes de jornais, que apontavam o0s
professores como profissionais despreparados, por exemplo. Sete meses depois, houve a
realizacdo de outro certame para as vagas nao preenchidas. O resultado final se mostrou
satisfatorio aos candidatos, com altos indices de aprovacdo. Diante desse contexto, a
autora buscou identificar os contetdos abordados nas provas e a relacdo deles com os

conhecimentos provenientes da formacdo inicial do professor de Lingua Portuguesa
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apresentados nos documentos oficiais, com o intuito de entender as variaveis entre esses
dois processos seletivos para professores da educacdo bésica.

Lins (2011) concluiu, assim, que as questdes relativas a contextualizacdo do
conteudo e a reflexdo da pratica docente foram as que os candidatos obtiveram melhor
desempenho, ja as questdes que apresentavam os conteldos de forma conceitual sem
relacdo com a teoria-préatica foram as de pior desempenho dos candidatos.

Agora, voltamos o olhar para outro estado da federacdo brasileira, a Paraiba, e
para trés concursos de professor de Portugués que ocorreram no ano de 2017, o estadual
e dois municipais. Para escolher os municipais, investigamos que cidades polos de
educacdo, por sediarem geréncias regionais de ensino, haviam realizado concursos para a
educacdo no ano de 2017. E, assim, escolnemos Monteiro e Patos. Optamos também por
escolher esses certames porque foram organizados por empresas diferentes, localizadas
em federacdes distintas, neste caso: o Instituto Brasileiro de Apoio e Desenvolvimento
Executivo (IBADE), localizada no Rio de Janeiro; a Comissdo Permanente de Concursos
(CPCON), na Paraiba, e a Concursos Publicos e Assessorias (CONPASS), no Rio Grande
do Norte.

Para tanto, partimos das seguintes questdes: a) que conteidos foram avaliados nas
provas de Lingua Portuguesa e Conhecimentos Especificos de concursos publicos para
professores de Portugués realizados no estado da Paraiba no ano de 2017?; b) os
conteudos avaliados séo 0s que se espera que esse profissional tenha acesso na formacéo
inicial em Letras?

Para responder a essas perguntas, estabelecemos 0s seguintes objetivos: 1)
identificar os conteldos avaliados nas provas de Lingua Portuguesa e de Conhecimentos
Especificos nos concursos da Secretaria Estadual de Educacdo da Paraiba e de duas
prefeituras desse estado — Monteiro e Patos; e 1) verificar se os contetdos avaliados sdo
0s que se esperam que esse profissional tenha acesso na formacao inicial em Letras.

Para alcancar os objetivos acima propostos, organizamos este trabalho em seis
partes. Nesta introducédo, contextualizamos o objeto de pesquisa e apresentamos nossas
perguntas, objetivos e justificativas; no segundo capitulo, descrevemos os aspectos
metodoldgicos do trabalho como a natureza e a constituicdo do corpus; em seguida, no
terceiro capitulo, evidenciamos a fundamentacdo tedrica a partir da caracterizacdo do
concurso como um evento de transposicao didatica e da descricdo do que se espera que

um professor de Lingua Portuguesa; posteriormente, trazemos a analise das 88 (oitenta e
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0ito) questdes que compdem as provas de Lingua Portuguesa e de Conhecimentos
Especificos dos trés certames observados; e, por fim, listamos nossas consideracdes finais

e referéncias.



19

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo esta dividido em duas se¢des: primeiramente, a contextualizagado do
concurso publico para o magistério na educagédo basica como um evento de transposicéo
didatica, e, logo depois, ‘O que um professor de Lingua Portuguesa precisa saber?’,
fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais e no livro Coisas que todo professor

de portugués precisa saber: a teoria na pratica, de Oliveira (2010).

2.1 Concurso Publico para ingresso no magistério na educacdo basica: um evento de

transposicdo didatica

O concurso publico € um evento que esta a disposicao da Administracdo Publica
para cumprir com os principios da prépria administracdo em fungdo do aperfeicoamento
do servico publico atendendo ao principio da isonomia descrita na Constituicdo Federal

de 1988 (CF/88), conforme podemos observar no trecho abaixo.

Art. 37. A administracdo publica direta e indireta de qualquer dos
Poderes da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios
obedecera aos principios de legalidade, impessoalidade, moralidade,
publicidade e eficiéncia e, também, ao seguinte:

I - 0s cargos, empregos e fungdes publicas sdo acessiveis aos brasileiros
que preencham os requisitos estabelecidos em lei, assim como aos
estrangeiros, na forma da lei;

Il - a investidura em cargo ou emprego publico depende de aprovacao
prévia em concurso publico de provas ou de provas e titulos, de acordo
com a natureza e a complexidade do cargo ou emprego, na forma
prevista em lei, ressalvadas as nomeacdes para cargo em comissdo
declarado em lei de livre nomeacgéo e exoneragdo. (BRASIL, 1988, p.
23)

Segundo a Carta Magna, 0 concurso é meio principal de acesso ao cargo ou
emprego no servigo publico, com excecdo dos cargos em comissdo. Cada selecdo é
organizada dependendo das caracteristicas de cada cargo ou emprego, assim, podem
ocorrer por meio de provas ou por provas e titulos, ou ainda, podem ser requisitado testes
fisicos, psicoldgicos e também ser feita uma investigacao social.

O evento “concurso” € organizado em varias fases. A principio, ha uma licitacdo
para escolha da banca examinadora, obedecendo ao processo de lisura do ato

administrativo. Em seguida, ocorre a publicacdo do edital normativo de abertura do
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evento pela empresa organizadora do certame, isto €, um documento oficial no qual consta
0 regulamento que rege todo o processo de sele¢do: normas de inscrigdo, documentos
exigidos, prazos, regras para o provimento do cargo, titulacao exigida para cada funcao
e, ainda, descricdo minuciosa das caracteristicas das provas (objetiva e de titulos),
pontuacdo, classificacdo ou desclassificagdo dos candidatos, requisitos para investidura
no cargo, conteudos programaticos e descri¢do sumaria dos cargos ofertados.

Posteriormente, temos o periodo para a realizacdo da inscricdo. Logo apds a sua
homologacédo, inicia-se o desenvolvimento de todas as atividades previstas no edital,
principalmente, a realizacdo das provas. Nessa condicdo, é realizada, primeiramente, a
prova objetiva, e, apos a publicacdo do seu resultado, a prova de titulos. Apds todas as
etapas cumpridas, dar-se-4 a homologacéo do resultado.

Nesse evento, acontece um caso de transposicdo didatica, em que um objeto de
conhecimento é avaliado, isto €, nos concursos publicos, as bancas organizadoras dos
certames selecionam contetdos que acreditam ser imprescindiveis para cada candidato
no desempenho das fungdes atribuidas ao cargo concorrido.

O conceito de transposicdo didatica é definido no “Dicionario Interativo da
Educagdo” como um instrumento através do qual se transforma o conhecimento cientifico
em conhecimento escolar, para que possa ser ensinado pelos professores e aprendido
pelos alunos. Desse modo, um conhecimento ou um objeto é transformado em um objeto
de ensino.

Esse termo foi utilizado, primeiramente, na década de 1970 pelo sociélogo Verret
e aprofundado por Chevallard em seu livro La transposition didactique. Esse Gltimo autor
propGe uma ciéncia didatica, que, a principio, trata da didatica da matematica, mas
também inclui as especificidades das diversas matérias de ensino (matematica, ciéncias,
linguas, etc.) (cf. BRONCKART & GIGER, 1998).

Para Chevallard (1991), o sistema didatico esta organizado na relacdo professor-
aluno e o saber a transmitir, que interagem entre si, produzindo os efeitos proprios dessa
relacdo de ensino-aprendizagem. Nas etapas do movimento da transposicdo didatica,
Chevallard se dedica aos estudos dos saberes a ensinar e suas relagdes com os saberes
cientificos distinguindo dos saberes tal como sdo ensinados. Dessa maneira, Bronckart &
Giger (1998) propbem a classificacdo dos conteudos: os contetdos a ensinar, tal como se
apresentam nos documentos oficiais (Parametros Curriculares Nacionais, Base Nacional

Comum Curricular, Diretrizes Curriculares, etc.); “os livros ou manuais didaticos sdo os
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responsaveis pela elaboracao dos contetdos a ensinar intermediarios ” (PEREIRA, 2011,
p. 12); efetivamente ensinados, cujas propriedades variam em func¢do das modalidades de
ensino (por exemplo, seminarios, debates e exposi¢oes); os contetudos aprendidos pelos
alunos; e os conteudos de aprendizagem que sdo avaliados dentro e fora do sistema de
ensino, e ainda pela sociedade através das avaliacGes externas, a exemplo da Prova Brasil,
do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes (ENADE).

Assim, a nocao de transposicao didatica pode ser aplicada para o ensino superior,
porque, nesse contexto, vivenciam-se 0S mesmos movimentos dessa teoria. Temos 0s
conteudos a ensinar nas resolucbes do conselho nacional da educagdo, nos projetos
pedagogicos do curso e nos planos de curso; os conteldos intermediarios nos textos
tedricos e livros de divulgacdo cientifica; os conteldos ensinados que sdo dados nas aulas
na universidade por diferentes estratégias, por exemplo, roda de conversa, estudo
dirigido, seminarios, debates; os conteudos aprendidos pelos alunos, ou seja, 0s que
foram internalizados pelos discentes; e os contetudos de aprendizagem que sdo avaliados
na propria instituicdo através de provas de cada disciplina ou no Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes (Enade), que avalia o rendimento dos concluintes dos cursos
de graduacdo em relacdo aos conteddos programaticos, habilidades e competéncias

adquiridas em sua formacédo, e, também, nos concursos.

2.2 O que um professor de Lingua Portuguesa precisa saber?

Para responder a essa pergunta, fomos a dois tipos de contetdos: primeiro aos
contetdos a ensinar, apresentados na Resolucdo do Conselho Nacional de Educacédo
acerca das Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Letras; €, segundo aos contedos
a ensinar intermediarios, neste caso, o livro de divulgacdo cientifica de Oliveira (2010),
intitulado Coisas que todo professor de portugués precisa saber: a teoria na pratica.

O curriculo proposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) deve ser
concedido como uma construcdo cultural que propicie a aquisicdo do saber de forma
articulada, tanto pelo conjunto de conhecimentos, competéncias e habilidades, como
pelos objetivos que busca alcancar. Dessa forma, visando a formacéo de profissionais que

demandem o dominio da lingua estudada e suas culturas para atuar como professores,
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entre outras atividades, o curso de Letras deve contribuir para o desenvolvimento das
seguintes competéncias e habilidades (CNE/CES 492/2001, p.30):

e dominio de uso da lingua portuguesa ou de uma lingua estrangeira,
nas suas manifestacdes orais e escritas, em termos de recepcdo e
produgdo de textos;

o reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fenémeno
psicolégico, educacional, social, historico, cultural, politico e
ideoldgico;

e visdo critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigagcoes
linguisticas e literdrias, que fundamentam sua formacao
profissional;

e preparagédo profissional atualizada, de acordo com a dindmica do
mercado de trabalho;

e percepcédo de diferentes contextos interculturais;

e utilizagdo dos recursos de informatica;

e dominio dos contetidos basicos que sdo objetos dos processos de
ensino e aprendizagem no ensino fundamental e medio;

e dominio dos métodos e técnicas pedagdgicas que permitam a
transposicao dos conhecimentos para os diferentes niveis de ensino.

Nesse contexto, a universidade deve atender as necessidades educativas e
tecnoldgicas da sociedade e do mundo do trabalho, como também ser um espaco de
cultura e imaginagdo criativa, capaz de intervir na sociedade transformando-se em termos

éticos. Dessa forma, as DCN afirmam que

considerando os diversos profissionais que o curso de Letras pode
formar, os conteldos caracterizadores basicos devem estar ligados a
area dos Estudos Linguisticos e Literarios, contemplando o
desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas. Os estudos
linguisticos e literarios devem fundar-se na percepcéo da lingua e da
literatura como prética social e como forma mais elaborada das
manifestacGes culturais. Devem articular a reflexao tedrico-critica com
os dominios da pratica — essenciais aos profissionais de Letras, de modo
a dar prioridade a abordagem intercultural, que concebe a diferenca
como valor antropoldgico e como forma de desenvolver o espirito
critico frente a realidade. (CNE/CES 492/2001, p.31)

Nesse seguimento, os contetdos basicos do curso de Letras devem ser entendidos
como toda e qualquer atividade académica que constitua o processo de aquisicdo de
competéncias e habilidades necessérias ao exercicio da profissdo. Incluem, também, os
estudos linguisticos e literarios, praticas profissionalizantes, estudos complementares,
estagios, seminarios, congressos, projetos de pesquisa, de extensdo e de docéncia, cursos

sequenciais, de acordo com as diferentes propostas dos projetos pedagogicos do curso de
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cada instituicdo superior, além das disciplinas obrigatorias e optativas. Ainda deverao ser
incluidos os conteudos definidos para a educacao bésica, as didaticas proprias de cada
conteudo e as pesquisas que as embasam. Nesse documento, estd expresso que essas
habilidades e competéncias pressupdem o desenvolvimento de atividades praticas durante
0 curso para que o estudante articule a teoria de forma sistematica com a préatica
pedagdgica.

Posteriormente, analisamos o livro, Coisas que todo professor de portugués
precisa saber: a teoria na pratica, escrito por Oliveira (2010). Nele, o autor aborda
questbes importantes sobre a pratica pedagdgica do professor e apresenta algumas criticas
sobre a ma formacdo na academia, pois, de acordo com suas pesquisas, na formacéo
inicial sdo discutidas teorias linguisticas e literarias, sem nenhuma articulagdo com a
pratica pedagogica. Conforme o autor, o professor precisa compreender as teorias
linguisticas para enriquecer sua préatica de ensino, assim, o principio fundamental é o
vinculo existente entre a teoria e a pratica, que € a principal dificuldade dos professores
na sala de aula. Posto isso, afirma que a falta das teorias que subjazem a pratica
pedagdgica pode tornar um professor um mero usuario inconsciente de livros didaticos,
um simples cumpridor de tarefas com um enfoque conteudista (OLIVEIRA, 2010, p. 15).

Ainda segundo o autor, os professores se mostram incapazes de distinguir o0s
equivocos apresentados pelas gramaticas normativas, pois desconhecem as teorias
linguisticas. Isso € um problema, porque, aléem de precisar analisar criticamente as
gramaticas, os docentes precisam fazer uma andlise criteriosa dos livros didaticos
adotados pelas escolas nas quais lecionam. Contudo, para ser capaz de fazer isso,
necessitam das concepgdes tedricas que fundamentem suas analises. Nesse entendimento,
todo professor carece de um minimo de teoria para sustentar suas praticas em sala de aula,
para tomar decisGes pedagdgicas conscientes e, assim, ndo Ser um mero USUArio
inconsciente da gramética normativa e dos livros didaticos. Porém, sabemos que temos
que relativizar a teoria e pratica porque é apenas umas das coisas. Pois na relacdo
professor-aluno na sala de aula ha outros fatores que influencia diretamente tal relagéo,
quais sejam: turmas numerosas, violéncia, infra-estrutura e etc.

Em sua obra, Oliveira (2010) aborda questbes tedricas imprescindiveis para a
pratica do professor de portugués, sobre as quais o professor precisa refletir. Dessa forma,
o livro esta organizado em seis capitulos composto por provocagdes e sugestdes que

contribuem para a formacéo do professor.
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No primeiro capitulo, “Cinco coisas que todo professor de portugués precisa
saber”, 0 autor conduz o leitor a refletir sobre os principais conceitos teéricos no ensino
de lingua materna por meio de questionamentos sobre o que € ensinar; método de ensino;
lingua; saber portugués; e para que se ensina portugués a brasileiros. Cada
questionamento é apresentado através de exemplos, relacionando teoria e prética, de
modo que o leitor compreenda a relacdo dialética no ensino aprendizagem em sala de
aula.

No segundo capitulo, “O ensino pragmatico da leitura”, 0 autor aborda os tipos de
conhecimentos imprescindiveis para o desenvolvimento da competéncia leitora do aluno.
A esse respeito, cita praticas importantes para serem desenvolvidas em sala de aula, bem
como a importancia do trabalho com os géneros textuais, pois, o contato dos alunos com
os diversos textos é essencial para o desenvolvimento da competéncia comunicativa e de
suas habilidades de ler e produzir textos.

O terceiro capitulo, “Ensino pragmatico da escrita”, tem como objetivo delinear
0 processo do desenvolvimento da escrita, visto que esta tem relacdo estreita com os
conhecimentos envolvidos na atividade de leitura. O autor, mais uma vez, traz a
importéncia de os géneros textuais estarem presentes nas salas de aula e, principalmente,
nas de producdo textual, para que os alunos se apropriem e, a0 mesmo tempo, tenham
contato com os textos que circulam socialmente.

No quarto capitulo, “O ensino pragmatico da literatura”, existe uma critica acerca
da subdivisao do ensino por ser vista como trés disciplinas distintas: a literatura, a redacéo
e o portugués. O autor ainda faz uma critica a utilizacdo de textos literarios apenas para o
ensino gramatical. Dessa forma, aponta que a literatura tem como objetivo despertar o
habito de realizar leituras criticas, pois sdo textos Uteis para desenvolver a competéncia
comunicativa dos estudantes, como também para a descoberta de novo vocabulario, ou
ainda para deleitar-se. Oliveira (2010) aborda a importancia da literatura na construgéo
da identidade nacional, principalmente, pelo movimento dos romancistas e modernistas.
Por isso, a importancia de o professor disponibilizar e discutir esses textos em sala de
aula.

O quinto capitulo, “O ensino pragmatico do vocabulario”, enfatiza a relevancia de
o professor desenvolver a competéncia lexical dos alunos através de atividades de
vocabulario, sobretudo, para preencher as lacunas deixadas pelo livro didatico. O autor

traz reflexdes pertinentes sobre o ensino do vocabulério para tratar dos fenémenos
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semanticos em sala de aula. Isso é proposto através de uma analise critica sobre os
enunciados veiculados socialmente para que os alunos compreendam como se da a
competéncia comunicativa dos falantes, e, consequentemente, através dessa atividade,
ocorra o aprendizado de novas palavras.

No ultimo capitulo, “O ensino pragmatico da gramatica”, Oliveira (2010) aponta
a importancia do ensino da analise linguistica em oposicdo ao de nomenclatura
gramatical.

De acordo Bezerra & Reinaldo (2013), a expressdo analise linguistica remete a
conceitos variados:

Entre as décadas de 70 e 80 (século XX) registramos uma tendéncia a
analise de unidades menores da lingua (palavra, sintagma, frase); entre
as décadas de 80 e 90 (século XX), uma tendéncia ao estudo do
componente linguistico do texto (com énfase na coesdo e coeréncia); e,
a partir dos anos 90 até atualmente, percebemos que, quando ha
interesse por esse componente, ele esta associado a caracterizacdo e ao
funcionamento do género e, em relacdo ao discurso, ele é tomado como
sua materializacdo. (BEZERRA & REINALDO, 2013, p. 32)

Conforme Bezerra & Reinaldo (2013), a expressdo analise linguistica remete a
fundamentos tedricos diversos e a aceitacdo do novo nas praticas de ensino: as vezes,
como sindnimo de “conhecimentos gramaticais”, as vezes, como de “conhecimentos
linguisticos™ e, as vezes de “normas”. Segundo Geraldi (1984 e 1993, apud Bezerra &
Reinaldo, 2013, p. 37) a préatica de analise linguistica desempenha dois tipos de reflexao:
“a reflexdo epilinguistica, centrada no uso dos recursos expressivos em funcao das
atividades linguisticas do falante/escritor; e a metalinguistica, centrada na construcao de
nog¢des com as quais se torna possivel a categorizacdo de tais recursos”.

Para Oliveira (2010), a analise linguistica é vista como uma ferramenta para o
ensino da leitura e escrita. Nesse sentido, 0 ensino precisa voltar-se para a reflexao dos
usos das construcdes e estratégias linguisticas e discursivas dos géneros textuais, para que
os alunos entendam a construgcdo do texto, relacionando forma e sentido para entéo
desenvolver a competéncia comunicativa, atraveés da qual o aluno podera interagir e
adequar-se as diferentes situagdes interacionais.

Nesse contexto, os conteudos apresentados acima sdo compreendidos de forma
hibrida, isto é, as praticas pedagogicas foram relacionadas as concepgOes tedricas
essenciais a formacdo docente do professor de lingua portuguesa. Conforme Oliveira

(2010), o ensino deve-se pautar em contextos sdcio-histdrico e culturalmente situados a
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realidade dos sujeitos em sala de aula, de forma critica. As tematicas desenvolvidas nesse
livro se voltam para a tarefa de fazer dos professores e estudantes usuarios competentes
do portugués. Assim, os levem a mudar de perspectiva e a transformar sua pratica em sala
de aula, pois os professores precisam enriquecer suas praticas de ensino e desenvolver
uma atividade pedagdgica consciente de modo que comunguem das teorias vistas na
academia para que se estabelecam no cotidiano escolar.

Dessa forma, observamos que o foco de Oliveira (2010) esta em consonancia com
uma das oito competéncias® e habilidades apresentadas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN), “dominio dos métodos e técnicas pedagdgicas que permitam a
transposicdo dos conhecimentos para os diferentes niveis de ensino”. Assim, para 0 autor
ndo basta tratar das outras sete competéncias e habilidades de forma isolada e
distintivamente é importante relaciona-las com essa Ultima, pois a falta de articulacédo

entre elas é o que tem criado a grande dificuldade em sala de aula.

! As oito competéncias e habilidades foram descritas anteriormente no inicio desse topico “O que um
professor de Lingua Portuguesa precisa saber?”
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3 METODOLOGIA

O presente capitulo estd organizado em duas partes: na primeira, consta a natureza
da pesquisa, ou seja, a classificacdo da metodologia abordada; em seguida, a segunda traz

a descricdo da organizagdo do corpus, bem como a identificacdo dos contetdos avaliados.

3.1 Natureza da pesquisa

Esta é uma pesquisa que se enquadra na Linguistica Aplicada no viés de formacao
de professores. A consolidacdo dessa vertente de estudo pode ser comprovada pela
existéncia do Grupo de Trabalho (GT) “Formacdo de Professores na Linguistica
Aplicada”, na principal comunidade de pesquisadores da area de Letras, a Associacdo
Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Letras e Linguistica (ANPOLL). Esse GT,
criado em 2012, tem como objetivo estabelecer e fortalecer redes colaborativas entre
grupos de pesquisa nacionais e latinoamericanos, por meio de mapeamentos envolvendo
projetos no campo da Linguistica Aplicada relacionados a formacédo de educadores e a
identificacdo de oportunidades para realizacdo de projetos conjuntos.

A Linguistica Aplicada (LA) esta inserida na abordagem funcionalista, que pauta-
se no estudo sobre os diferentes contextos de usos da linguagem nas préaticas de ensino-
aprendizagem de sala de aula de Lingua Estrangeira (LE), como também da Lingua
Materna (LM). Assim, “para dar conta da complexidade da sala de aula, passou a
argumentar na dire¢ao de um arcabouco teorico interdisciplinar” (MOITA LOPES, 2006,
p. 19). Esse espaco passa a ser um objeto de pesquisa na LA de modo que investigue a
linguagem em praticas especificas, em que as a¢des linguisticas estdo condicionadas ao
ambiente aos quais professores e alunos se inter-relacionam. Segundo Signorini (2006),

A chamada “cultura escolar”, bem como os chamados “saberes”
escolares deixam, assim, de ser algo abstrato e genérico, depositado na
memoria de professores e alunos, e passam a ter consisténcia dos modos
de raciocinar/agir/favaliar tanto gerados quanto instanciados,
transformados e/ou subvertidos pelas ac6es, retroacdes, bifurcacbes que
dao corpo e visibilidade as préaticas escolares. (SIGNORINE, 2006, p.
185).

A autora descreve uma mudanca de paradigma, em que o padrdo formal que
respalda o ensino nos moldes da tradi¢do evolui para o paradigma funcional, através de

uma abordagem dialética em que considera a heterogeneidade das relacdes entre os
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sujeitos, dentro e fora, do contexto escolar de modo que o aspecto sécio, cultural, politico
e econbmico configuram um ambiente complexo que devem permear as préaticas
escolares.

Para o desenvolvimento deste estudo, € necessario considerar a pesquisa
qualitativa, que pode ser definida, segundo Silva (2001), como uma relacdo dinamica
entre 0 mundo real e o sujeito, ou seja, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo
e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em nimeros. Os pesquisadores
tendem a analisar seus dados indutivamente. Isso ndo implica dizer que ndo consideramos
dados numéricos neste estudo, especificamente, na contagem dos objetos de ensino dos
certames observados.

A pesquisa ainda pode ser classificada como descritivo-interpretativa (GIL,
2009), quando visa descrever as caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno,
estabelecendo relagdes entre variveis.

No que diz respeito aos procedimentos, a pesquisa € documental, porque
estudamos documentos atuais da nossa realidade. Neste caso, tratamos de editais e provas
de concursos puablicos para professores da educacdo basica e suas respectivas provas

objetivas previstas nesses certames.

3.2 Corpus em analise

O corpus desta pesquisa é composto pela analise de trés concursos publicos para
a selecdo de professores de Lingua Portuguesa para Educacdo Basica, realizados no ano
de 2017 pelas secretarias de educacao do Estado da Paraiba e dos municipios de Monteiro
e Patos.

Para melhor descrever a natureza dos fatos, seguimos a ordem cronoldgica dos
eventos dos certames. Primeiro, houve a realizacdo do concurso de Patos, em seguida, 0
de Monteiro, e, por fim, o do Estado-PB.

O Edital Normativo do Processo Seletivo Simplificado n° 001/2017 da Prefeitura
de Patos foi langado no dia 20 de maio, pela Comissdo Permanente de Concursos —
CPCON/UEPB, localizada no estado da Paraiba. O periodo de inscricdo durou de 29 de
maio a 25 de junho de 2017. A prova, composta por 40 (quarenta) questbes distribuidas
entre portugués, raciocinio légico, e conhecimentos especificos, foi realizada no dia 23

de julho.
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Depois, aconteceu a publicagdo do Edital de Reabertura? do Concurso da
Prefeitura Municipal de Monteiro — PB N° 001/2017, no dia 5 de junho, pela empresa
Concursos Publicos e Assessorias — CONPASS, localizada no estado do Rio Grande do
Norte. O periodo de inscri¢cbes durou entre os dias 12 de junho e 17 de julho do mesmo
ano. A prova objetiva era composta também por 40 (quarenta) questbes distribuidas entre
conhecimentos especificos e pedagdgicos e foi realizada no dia 20 de agosto.

Posteriormente, foi lancado o Edital de Abertura da Secretaria de Educacdo do
Estado da Paraiba N° 001/2017/SEAED/SEE, pela IBADE, no dia 4 de outubro, com
inscri¢Oes entre 0 5 de outubro e 5 de novembro do respectivo ano. A prova objetiva era
composta por 50 (cinquenta) questdes distribuidas entre os conhecimentos de lingua
portuguesa, legislacdo béasica da educacgdo, conhecimentos pedagdgicos e especificos, e
foi aplicada no dia 3 de dezembro.

Os trés processos seletivos para o cargo de professor foram realizados em duas
fases: a primeira — prova escrita objetiva de carater eliminatério e classificatorio, e a
segunda — prova de titulos, apenas classificatorio. O foco desta pesquisa sdo as provas
objetivas dos referidos concursos publicos para o cargo de Professor de Lingua
Portuguesa. Dessa maneira, € interessante entender como as provas estavam organizadas
segundo os critérios de cada banca examinadora. Sendo assim, para melhor visualizar a
disposicdo das areas tematicas das questdes, a seguir, na tabela 1, temos a demonstracéo

discriminada e mais detalhada para melhor compreensao.

Tabela 1 — Especificidades das Provas Objetivas

Namero Area temética Namero | Pesos
de de Itens
questdes
Portugués 15 3,5

2 “Reabertura” porque no ano anterior havia sido publicado o Edital n® 001/2016, porém, seus atos foram
revogados pela prefeita do municipio, depois que o Ministério Piblico emitiu uma recomendacao para
considerar nulo o processo licitatério, a qual a empresa organizadora, Conpass, tinha sido privilegiada.
Dessa forma, o certame permaneceu suspenso até deliberacdo judicial, e, apos esse periodo, foi reaberto
0 concurso.
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Patos 40 Raciocinio logico 10 2,0
Conhecimentos Especificos 15 4,5

Monteiro Conhecimentos Especificos 28 0.25
40 Didatica geral 12 0,25

Portugués 10 2,0

Paraiba 50 Legislacdo Basica em Educacédo 10 2,0
Conhecimentos Pedagdgicos 10 2,0

Conhecimentos Especificos 20 2,0

Fonte: elaboracdo da autora a partir dos editais de cada concurso, 2019.

A tabela 1 permite uma visdo geral da composicdo de cada prova e como elas
foram constituidas. Percebemos que foram organizadas de formas distintas, tanto em
relacdo ao nUmero de questdes quanto as areas de conhecimento e aos seus respectivos
pesos. Isso € compreensivel, principalmente, porque os concursos eram de bancas
diferenciadas.

Dentre as areas tematicas de cada evento, os contetdos programaticos que foram
pertinentes para compor 0 corpus nesta pesquisa referem-se as questdes de Lingua
Portuguesa e as de Conhecimentos Especificos.

A prova de Lingua Portuguesa foi igual para todos os cargos de nivel superior.
Com excecgdo da prova de Monteiro, cujos conhecimentos de Lingua Portuguesa nao
constaram no edital. Assim, no edital do concurso de Monteiro ndo foi proposta a prova
de Lingua Portuguesa para o cargo de professor. Logo, essas provas foram compostas
apenas dos contetdos referentes as areas de Conhecimentos Especificos e de Didatica
geral.

Dessa forma, para melhor ilustrar esses conteiidos previstos nos editais, bem como
0 numero de questdes analisadas de cada area tematica dos concursos observados,
organizamos essas informacdes em trés quadros para uma melhor compreensao dos dados

citados, conforme podemos ver a seguir.

Quadro 1 — Contetdos Programaéticos de Patos

Area | Questdes
Temaética em Conteudo
analise
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Portugués

15

Todos os contetdos listados a seguir serdo abordados a partir
de seu funcionamento em textos representativos dos diversos
géneros textuais que circulam na sociedade. Leitura e
interpretacdo de textos; Sintaxe de regéncia e de
concordancia (verbal e nominal); Relacdes de sentido no
texto (sinonimia, ambiguidade, polissemia, parafrase e
vagueza); Aspectos morfossintaticos da lingua; Construcao
de periodos compostos; Pontuacdo e ortografia;
Modalidades oral e escrita da lingua: norma padrdo e
variedades linguisticas.

Especifico

15

Interpretacdo de textos (verbais e ndo verbais); Coesdo e
coeréncia textuais; Analise da macro e da micro-estrutura de
textos de géneros diversos; Sintaxe relacional
(concordancia, colocacdo pronominal/ uso dos pronomes
relativos, regéncia - incluindo uso do sinal de crase; funcdes
sintaticas); Mecanismos de articulacdo oracional (processos
de coordenacdo e subordinagdo); As classes de palavras e
seu funcionamento textual-discursivo em diferentes géneros
textuais; Sinonimia e antonimia Andlise linguistica:
referenciacdo, modalizacdo, pontuacao, relacdes semanticas
estabelecidas por meio dos conectores, implicitos; Variacdo
linguistica; Funcdes da linguagem.

Fonte: elaboracdo da autora a partir do edital, 2019.

Quadro 2 — Contetdos Programaticos de Monteiro

Area Questdes
Tematica em Conteudo
anélise
Interpretacéo de texto; Paronimos / Homonimos; Fonologia
e Ortografia; Acentuacdo grafica; Pontuacdo; Morfologia;
Especifico 28 Sintaxe; Emprego da Crase; Concordancia Verbal e
Nominal; Regéncia Verbal e Nominal; Estilistica; Literatura
Brasileira; Géneros Textuais

Fonte: elaboracédo da autora a partir do edital, 2019.

Quadro 3 — Conteudos Programaticos da Paraiba



32

Area

Tematica

Questdes
em

analise

Conteudo

Portugués

10

Compreenséo e interpretacdo de textos. Tipologia textual.
Ortografia oficial. Acentuacdo grafica. Emprego das classes
de palavras: substantivo, adjetivo, numeral, pronome, verbo,
advérbio, preposicdo e conjuncdo: emprego e sentido que
imprimem as relacbes que estabelecem. Emprego do sinal
indicativo de crase. Sintaxe da oracdo e do periodo. Emprego
dos sinais de Pontuacdo. Concordancia nominal e verbal.
Regéncia nominal e verbal. Significagdo das palavras.
Redacdo de correspondéncias oficiais. Coexisténcia das
regras ortograficas atuais com o Novo Acordo Ortografico.
Reescritura de frase. Fungéo social da linguagem. Relacdo
entre a linguagem verbal e as outras linguagens. Variacdo
linguistica. Mecanismos de organizagdo textual: coesdo e
coeréncia. Semantica. Figuras de linguagem.

Especifico

20

Noc0es de cultura, arte e literatura. O texto literario e 0 ndo
literario. Aspectos basicos do texto literario: denotacdo e
conotagdo; principais recursos expressivos. Géneros
literarios: lirico, narrativo/épico, dramatico. Elementos
estruturais da narrativa. Texto: condi¢bes de leitura e
producéo textual: a enuncia¢do. Coesao e coeréncia textuais.
Intertextualidade. Tipologia textual. Modos de organizagéo
do discurso: narrativo, descritivo e
dissertativo/argumentativo. Semantica: sinonimia,
antonimia, homonimia, paronimia, polissemia. Sistema
ortografico vigente. Morfossintaxe: classes de palavras.
Morfologia nominal. Morfologia verbal. Morfologia
pronominal.  Processos  sintaticos:  subordinacdo e
coordenacao. Constituintes da oracdo e oraces no periodo.
Frase e discurso. Valores semantico-sintaticos dos
conectivos. Concordancia nominal e verbal. Regéncia
nominal e verbal. Colocacdo dos termos na frase. Emprego
do acento da crase. Normas de pontuacdo. Articulacdo do
texto: pronomes e expressdes referenciais, nexos,
operadores sequenciais. Significacdo contextual de palavras
e expressdes. Equivaléncia e transformacao de estruturas. A
heterogeneidade  mostrada no  discurso:  negacéo,
ambiguidade,  pressuposicdo,  aspeamento,  citacéo,
intertextualidade e polifonia. Nogdes de versificacdo: o
Verso, a rima e a métrica. Géneros textuais: funcao social e
forma composicional. Estilistica: figuras e vicios de
linguagem.

Fonte: elaboracéo da autora, a partir do edital, 2019.
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Nos quadros acima, constam 0s conteudos previstos nas provas de Lingua
Portuguesa e Conhecimentos Especificos de cada concurso publico.

Primeiramente, analisamos as provas, examinamos as 88 (oitenta e 0ito) questoes,
identificando os conteidos abordados em cada questdo. Em seguida, enumeramos cada
um deles, principalmente, quando as questdes abordavam mais de um tema.

No processo de analise do corpus, ao identificar os temas de cada questéo,
buscamos utilizar o mesmo nomenclatura apresentada no edital. No entanto, observamos
uma distin¢cdo na nomenclatura dos contetdos para cada prova e isso se deve ao fato de
que estamos trabalhando com trés concursos de empresas distintas. Portanto, para uma
visdo mais uniforme, optamos por seguir um padrdo, ou seja, uma linguagem comum a
todos os contetdos abordados para uma melhor compreensédo dos resultados.

Podemos citar o seguinte exemplo: no contetdo programatico de Patos, apareceu
como contetdo “relagdes de sentido no texto (sinonimia, ambiguidade, polissemia,
parafrase e vagueza)”, no de Monteiro, utilizou-se a nomenclatura “parénimos e
homoénimos”, ja, no da Paraiba, apresentou como conteido “semantica: sinonimia,
antonimia, homonimia, paronimia e polissemia”. Assim, para uniformizar a
nomenclatura, optamos por utilizar o nome de semantica.

Quando apresentamos os excertos das provas, identificamos da seguinte maneira:
o local do concurso (Patos, Monteiro, ou Paraiba), a empresa, 0 ano da prova, 0 nUmero

da questdo, seguido do tipo de prova (Lingua Portuguesa ou Conhecimentos Especificos).
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4 ANALISE DOS DADOS

Este capitulo esta dividido em duas se¢Bes com o objetivo de expor a analise
realizada do corpus da pesquisa, apresentando, inicialmente, as consideracdes referentes
aos contetidos das provas de Lingua Portuguesa. Depois, temos a analise dos contetidos

das provas de Conhecimentos Especificos dos concursos observados nesse estudo.

4.1 Conteudos de Lingua Portuguesa

As provas referentes as questes de Lingua Portuguesa foram aplicadas apenas
por duas bancas examinadoras, Patos e Paraiba, como estava previsto nos editais de cada
concurso. A prova de Patos continha 15 (quinze) questdes e a da Paraiba 10 (dez). A
principio, analisamos e identificamos os conteudos de cada questdo, em seguida,

organizamos 0s demonstrativos desses dados na tabela 2.

Tabela 2 — Contetdos de cada prova de Lingua Portuguesa.
Contetdos Patos Paraiba

Coesdo 1
Crase

Equivaléncia e transformacao de estruturas
Figuras de linguagem

Interpretacéo de texto

Modos de construcao do texto/discurso
Morfossintaxe

Ortografia

Pontuacdo

Regéncia e concordancia

Semantica

Sintaxe

Variacdo linguistica
Fonte: elaboracéo da autora, 2019.
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A tabela 2 acima mostra o resumo das analises das provas, das quais foram
examinadas 25 (vinte e cinco) questbes de Lingua Portuguesa. Nela, constam o0s
contetdos identificados em cada item, que, por sua vez, estdo organizados em ordem
alfabética. Houve casos em que foram avaliados diferentes temas em uma mesma questao,
como por exemplo, ade n° 10 (dez) da Paraiba, que envolvia trés assuntos distintos: crase,

morfossintaxe e semantica, os quais foram considerados nessa contagem.
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E importante ressaltar que o item n° 08 de Patos versou sobre coesdo, porém, o
mesmo nao constava no rol dos contetidos programaticos de Lingua Portuguesa, mas sim,
no programa dos Conhecimentos Especificos (ver quadro 1).

Ap0s essa andlise, contabilizamos os contetdos dos dois certames e organizamos

0 demonstrativo desse evento na tabela 3, a seguir:

Tabela 3 — Contelidos das Provas de Lingua Portuguesa
Conteudos Quantidade de questdes

Morfossintaxe 11

Interpretacdo de texto

Semantica

Regéncia e concordancia

Sintaxe

Modos de construcao do texto/discurso

Variacgdo linguistica

Ortografia

Figuras de linguagem

Coesao

Crase

Pontuacdo

Equivaléncia e transformacédo de estruturas
Fonte: elaboracgéo da autora, 2019.
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A tabela 3, supramencionada, contempla o resumo da quantidade real dos
conteudos abordados nas provas de Lingua Portuguesa, dos 13 (treze) contetdos listados
acima, identificamos 39 (trinta e nove) casos, os quais foram organizados em ordem
decrescente em relacdo ao numero de ocorréncia. Para uma melhor compreensdo do

indice percentual desses dados, optamos por construir o grafico 1, abaixo:



Gréfico 1 — Percentual® dos contetidos das provas de Lingua Portuguesa.
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Fonte: elaboracéo da autora, 2019.

No gréfico 1, consta o percentual de cada conteddo avaliado. Notamos que trés

conteudos apresentaram indices mais elevados entre os demais, os quais foram explorados

em 84% das questdes, ou seja, mais da metade da prova. Em primeiro lugar, ficou a

morfossintaxe, com 44%; em segundo, a interpretacdo com 20%; e em terceiro, a

semantica também com 20%.

Posto isto, para visualizarmos a forma como esses 3 (trés) conteidos foram

abordados nas provas de Patos e Paraiba, optamos por exemplificar com 1 (uma) questdo

de cada sele¢do. Desse modo, selecionamos os itens 02, 07 e 11 de Patos e 01, 04 e 10 da

3 QO gréafico 1 apresentou resultado maior que 100% porque teve a ocorréncia de dois ou trés conteidos para
a mesma questdo, como pode-se verificar, por exemplo, na questdo PARAIBA/IBADE/2017/10/LP que
versava sobre trés contetidos: crase, morfossintaxe e semantica.



37

Paraiba. Com isso, a seguir, abordaremos algumas consideracGes sobre os contetdos que
foram mais recorrentes nas provas de Lingua Portuguesa, a saber, as questdes que se
referiram a morfossintaxe, a interpretacao e a semantica.

Como vimos, a morfossintaxe configurou-se como o tema de maior indice
percentual, perfazendo 44% das questdes. Nos exemplos a seguir, temos a reproducao de
um caso de cada certame.

Exemplo 1

(PATOS/CPCON/2017/07/LP) Considere o seguinte fragmento, a respeito da
personagem Macabeéa:

“Ha os que tém. E ha os que ndo tém. E muito simples: a moga nao tinha. Nio tinha o
qué? E apenas isso mesmo: ndo tinha. Se der para me entenderem, esta bem. Se n3o,
também esta bem. Mas por que trato dessa moca quando o que mais desejo é trigo
puramente maduro ¢ ouro no estio?” (A hora da estrela, Clarice Lispector, 1977, p.
40).

A respeito da regéncia do verbo TER, no fragmento acima, € CORRETO afirmar que
a) é classificado como verbo intransitivo pela Nomenclatura Gramatical Brasileira,
portanto, seu uso nesse texto esta de acordo com essa classificacdo e ndo se mostra
um recurso expressivo para destacar as caracteristicas da personagem descrita.

b) é classificado como verbo transitivo direto pela Nomenclatura Gramatical
Brasileira, mas nesse texto funciona como intransitivo, o que reforca as
caracteristicas da personagem descrita.

c) é classificado como verbo transitivo direto pela Nomenclatura Gramatical
Brasileira e por isso seu uso nesse texto pode ser considerado um erro, provavelmente
advindo da auséncia de revisao final.

d) é classificado como verbo transitivo indireto pela Nomenclatura Gramatical
Brasileira, portanto, seu uso nesse texto esta de acordo com essa classificacdo e por
ISSO Mmesmo se mostra um recurso expressivo para destacar as caracteristicas da
personagem descrita.

e) é classificado como verbo bitransitivo pela Nomenclatura Gramatical Brasileira e
por isso seu uso nesse texto estd em desacordo com essa classificacdo, por ndo
apresentar o complemento indireto que ¢ exigido pelo verbo, fato este que dificulta a
compreensao.

Exemplo 2

(PARAIBA/IBADE/2017/04/LLP) Do ponto de vista da norma culta, o termo destacado
em “COMO ndo atinaram com o verdadeiro jeito de gostar da vida” possui valor de:

a) conformidade.
b) concessao.

c) finalidade.
d) causa.

e) proporcao.
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O Exemplo 1 apresenta um fragmento do conto “A hora da estrela” de Clarice
Lispector, em seguida, requisita a identificacdo do uso do verbo ter e a compreenséo da
regéncia em que foi empregado no enunciado. Esse exemplo 1 é um dos casos citados
anteriormente sobre itens compostos por mais de um contetdo, ou seja, a resposta para a
referida questdo apresentou a compreensao de trés temas: a morfossintaxe, a interpretacéao
de texto e a regéncia “(é classificado como verbo transitivo direto pela Nomenclatura
Gramatical Brasileira, mas nesse texto funciona como intransitivo, o que reforca as
caracteristicas da personagem descrita)”. A morfossintaxe foi abordada no entendimento
da funcdo do verbo ter na enunciacdo apresentada; a interpretacdo de texto, segundo
conteudo mais recorrente nessas provas, estd configurada na oragdo ‘reforca as
caracteristicas da personagem descrita’ quando necessita da compreensdo da mensagem
transmitida no fragmento; e a regéncia porque precisa do conhecimento da transitividade
do verbo.

O enunciado do exemplo 2 apresenta uma oragdo que € um recorte do texto-base
‘COMO nédo atinaram com o verdadeiro jeito de gostar da vida’, e requisita que o
candidato identifique a fungdo do termo destacado, a resposta para a assertiva indica uma
oracdo causal. Consideramos que o comando dessa questdo foi claro, direto e objetivo.
Nessa, nos deparamos com uma observagdo do fendmeno linguistico e a categorizagdo da
funcdo sintatica da conjuncdo realgada no exemplo dado.

Observamos que as questdes analisadas neste bloco foram construidas a partir de
um fragmento, na primeira, e uma oragao, na segunda, as duas retiradas de um texto-base,
e ambas se mostraram voltadas para a metalinguagem. O comando requisitado foi para
que o candidato examinasse um termo em destaque para indicar a alternativa
correspondente a funcéo exercida por ele.

O exemplo 1 se diferenciou do exemplo 2 por ser uma questdo mista, isto &,
composta por trés conteudos diferentes, e, também, por exigir além da identificacdo da
regéncia verbal, a compreensdo do fendmeno linguistico como um recurso de
caracterizacdo da personagem do texto. Enquanto o exemplo 2 se caracterizou apenas
pela identificagdo e classificagdo sintatica de um elemento linguistico.

O segundo contetdo mais recorrente foi a interpretacdo de texto com um indice

de 20% das questdes. Vejamos como se configuraram nos exemplos a seguir.
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Exemplo 3

TEXTO 5:
Diga como andas que te direi quem és

Saia, calga, maid, bermuda, salto, sapato, homem, cintura, silhueta, cabelo, eu,
tu, eles, elas, elxs. Se a moda é moda, ela vai abarcar todos os substantivos e pronomes
acima e mais um pouco. Obvio? Nem para todo mundo. [...]

Segundo o Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa, moda é: “O uso
passageiro que rege, de acordo com o gosto do momento, a maneira de viver, de vestir,
etc; o modo de vestir; modo, costume, vontade.” Se seguirmos essa defini¢do,
provavelmente conseguiriamos apontar algumas tendéncias do universo fashion que
nos regem por agora. Uns diriam algumas cores da estagéo, outros citariam os cortes e
costuras do momento, e nés, com certeza, comentariamos sobre género. Sim, para quem
ainda ndo entendeu, estamos falando sobre a moda agender, genderless ou gender-
bender.

Apesar de um grande panorama historico que levou a moda agender a existir,
seu auge aconteceu em 2015, quando Alessandro Michele assumiu a linha criativa da
Gucci e apresentou na temporada de inverno da Europa uma cole¢do misturando
modelagens e silhuetas até o publico ndo conseguir identificar o género de cada um dos
modelos que entrasse na passarela.

A partir dai, o universo da moda abriu espaco total para que essa desconstrucéo
de padrdo tomasse os holofotes das passarelas e da midia. [...] A partir do fim do século
19, tornou-se quase impossivel dissociar a revolucdo de costumes da moda. Hoje,
guando os guestionamentos acerca dos padrdes da sociedade patriarcal estdo cada vez
mais pungentes, a moda agender é um dos maiores gritos que a sociedade produz em
relacdo a liberdade de ser o que se €. “Vivemos em uma €poca em que aceitar as
diferencas — ou lutar pela igualdade — é impositivo. A moda reflete isso. [...] S&o
convengoes da cultura ocidental que estdao sendo questionadas”, comenta Lilian Pacce.

Por ser algo que podemos considerar recente, tanto a luta pela liberdade de
género como a moda agender ainda tém um longo caminho a ser trilhado até de que, de
fato, alguns padrGes sejam quebrados. No entanto, ja se questiona qual é o papel dessa
moda em nossa sociedade atual. “A moda agender, por ser muito recente, ainda ndo
respondeu 'de qual lado estd'. [...] trata-se de perguntar: quais géneros, eles também
construidos cultural e socialmente, estdo sendo revisitados na composicdo de
determinado vestudrio?”, questiona Brunno Almeida.

Sendo ainda uma ponta do iceberg a respeito da liberdade, a moda vem
ganhando for¢a como uma das principais armas contra o preconceito e a intolerancia.

(Renata Vomero, In: Revista da Cultura, abril/2017, p. 37-41. Grifos da autora)

(PATOS/CPCON/201711/LP) A respeito do percurso argumentativo do Texto 5, é
CORRETO afirmar que

a) a autora inicia o texto definindo termos, para, em seguida, apresentar 0s
depoimentos de Lilian Pacce e Brunno Almeida que se valem dos mesmos
argumentos para defender o papel da moda agender na sociedade atual.

b) a autora inicia o texto definindo termos, para, em seguida, apresentar 0s
depoimentos de Lilian Pacce e Brunno Almeida que, respectivamente,
corroboram e problematizam o papel da moda agender na sociedade atual.
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C) aautora inicia o texto caracterizando o que seria moda e moda agender, devido
a falta de obviedade na definicdo desses conceitos, e apresenta o depoimento de
Brunno Almeida para defender a ideia de que a moda agender ndo tem papel
social relevante na quebra de padroes.

d) aautora inicia o texto caracterizando o que seria moda e moda agender, devido
a falta de obviedade na definigcdo desses conceitos, e apresenta o depoimento de
Lilian Pacce para contrariar a ideia de que a moda agender tem papel social
relevante na quebra de padrdes.

e) a autora inicia o texto apresentando um panorama histérico a respeito dos
termos moda e moda agender, em seguida recupera dois depoimentos que
contradizem a tese de que a moda agender tem papel social relevante na quebra
de padrdes.

Exemplo 4

TEXTO 01:

Séo Paulo, 10 novembro 1924
Meu caro Carlos Drummond

[...] Eu sempre gostei muito de viver, de maneira que nenhuma manifestacéo da vida
me € indiferente. Eu tanto aprecio uma boa caminhada a pé até o alto da Lapa como
uma tocata de Bach e ponho tanto entusiasmo e carinho no escrever um distico que
vai figurar nas paredes dum bailarico e morrer no lixo depois como um romance a que
darei a impassivel eternidade da impresséo. Eu acho, Drummond, pensando bem, que
0 que falta pra certos mocos de tendéncia modernista brasileiros é isso: gostarem de
verdade da vida. Como ndo atinaram com o verdadeiro jeito de gostar da vida, cansam-
se, ficam tristes ou entdo fingem alegria 0 que ainda é mais idiota do que ser
sinceramente triste. Eu ndo posso compreender um homem de gabinete e vocés todos,
do Rio, de Minas, do Norte me parecem um pouco de gabinete demais. Meu Deus! Se
eu estivesse nessas terras admirdveis em que vocés vivem, com que gosto, com que
religido eu caminharia sempre pelo mesmo caminho (ndo ha mesmo caminho pros
amantes da Terra) em longas caminhadas! Que diabo! estudar é bom e eu também
estudo. Mas depois do estudo do livro e do gozo do livro, ou antes vem o estudo e
gozo da acdo corporal. [...] E entdo parar e puxar conversa com gente chamada baixa
e ignorante! Como ¢ gostoso! Fique sabendo duma coisa, se ndo sabe ainda: é com
essa gente que se aprende a sentir e ndo com a inteligéncia e a erudicéo livresca. Eles
é que conservam o espirito religioso da vida e fazem tudo sublimemente num ritual
esclarecido de religido. Eu conto no meu “Carnaval carioca” um fato a que assisti em
plena avenida Rio Branco. Uns negros dangando o samba. Mas havia uma negra moca
que dancava melhor que os outros. Os jeitos eram 0s mesmos, mesma habilidade,
mesma sensualidade mas ela era melhor. S6 porque os outros faziam aquilo um pouco
decorado, maquinizado, olhando o povo em volta deles, um automovel que passava.
Ela, ndo. Dangava com religido. Nao olhava pra lado nenhum. Vivia a danca. E era
sublime. Este é um caso em que tenho pensado muitas vezes. Aquela negra me ensinou
0 que milhdes, milhGes é exagero, muitos livros ndo me ensinaram. Ela me ensinou a

felicidade.
(ANDRADE, Mario de. A licdo do amigo: cartas de Mario de Andrade a Carlos Drummond de
Andrade. Rio de Janeiro: J. Olympio, 1982, pp. 3-5)
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(PARAIBA/IBADE/2017/01/LP) Sobre o texto leia as afirmativas a seguir:

I.Do fato de certas pessoas ndo terem gosto pela vida, surgem sentimentos de
tristezas, cansaco e falsa alegria.
1.0 texto revela a visdo pessimista de mundo sentida pelo locutor em suas
observac0es da realidade da vida.
I11.0 texto, em certo momento, faz uma critica aos mocos de tendéncia modernista
que vivem em gabinetes e ndo observam a vida.

Esta correto apenas o que se afirma em:

a) Il
b) Ilelll.
c) lelll
d) lell
e) L.

O exemplo 3, inicialmente, apresenta o texto “Diga como andas que te direi quem
¢s”, de Renata Vomero. O comando requisitado foi para observar o movimento
argumentativo do texto. Com isso, é esperado que o candidato aponte para a resposta “(a
autora inicia o texto definindo termos, para, em seguida, apresentar os depoimentos de
Lilian Pacce e Brunno Almeida que, respectivamente, corroboram e problematizam o
papel da moda agender na sociedade atual)”. Para isso, precisa estar ciente de duas
habilidades: a interpretacdo de texto e dos modos de constru¢cdo do texto/discurso.
Percebamos que o candidato precisa realizar uma leitura atenciosa, pois necessita da
compreensdo global do texto, como também a identificagdo de como foi o
desenvolvimento da discussdo do tema, ou seja, como a argumentacéo foi construida, para
assim, por meio de uma analise minuciosa das alternativas, sinalizar a resposta correta.

O exemplo 4 apresenta a cronica “A licdo do amigo: cartas de Mario de Andrade
a Carlos Drummond de Andrade”. Essa é uma questdo de interpretacdo que exige uma
leitura muito atenta do texto e das afirmacgdes propostas sobre ele, sendo que a
compreensdo global do texto é necessaria para a resolucdo da mesma. Foram postas trés
assertivas referentes ao texto para serem julgadas pelos candidatos como verdadeiras ou
falsas sinalizando a resposta (I e Il1l) como correta. A forma como o enunciado foi
construido ndo exigiu do conhecimento sobre as caracteristicas do género textual, apenas
a compreensao do conteudo veiculado no texto.

Verificamos que os dois exemplos que compdem este bloco de analise foram

formulados com base em um texto principal. Em ambos, as questdes foram estruturadas
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de modo a verificar se o candidato € capaz de compreender textos identificando
informacoes e, ainda, analisando os elementos constitutivos do texto para a indicagdo da
alternativa correta. No entanto, o exemplo 3 se mostrou um pouco mais complexo, pois,
além da interpretacdo textual, solicitou, também, o entendimento de como a
argumentacao foi construida no texto, ao passo que o exemplo 4 abordava somente a
analise de algumas assertivas acerca do texto-base para que fossem julgadas as que
estavam corretas.

O terceiro contetdo analisado foi a semantica, com um percentual de 20% das
questdes. A seguir, veremos dois exemplos.

Exemplo 5

(PATOS/CPCON/2017/02/LP) No TEXTO 2, abaixo, o autor problematiza a
defini¢do tradicional de sinonimia como ‘“igualdade de significados”, através das
correlagdes entre as palavras velho e idoso.

TEXTO 2
IDOSOS

No dia do meu aniversario de 69 anos, escrevi uma cronica
com o titulo “Fiquei velho”... Eu estava feliz quando escrevi.
Mas minha cronica provocou protestos. Muitos velhos ndo
gostam de ser chamados de “velhos”. Querem ser chamados
de “idosos”. [...] “Idoso” ¢ a palavra que a gente encontra em
guichés de supermercado e banco: fila dos idosos,
atendimento preferencial. Recuso-me a ser definido por
supermercados e bancos. “Velho”, ao contrario, ¢ palavra
poética, literéria.

(Alves, Rubem. In: Quarto de Badulaques. Sdo Paulo:
Parébola, 2003, p. 74)

Identifique o trecho no qual a substituicdo da palavra destacada, pela palavra
“idoso(a)”, seria possivel e NAO provocaria alteragdo no sentido do texto:

a) “EURICAO — Venham! R4, ra! Entdo vocés queriam roubar o velho Euricio Arabe,
hein? Euricdo Engole-Cobra! Pois sim! Mas, se eu ndo cuido, as cobras é que vdo me
engolir.” (Trecho de “O santo e a porca”, de Ariano Suassuna, p. 41).

b) “Olhando seus cabelos tao bonitos, Beijo suas maos ¢ digo: Meu querido, meu
velho, meu amigo” (Erasmo Carlos e Roberto Carlos, 1979).

¢) “E quando a gente foi criar a familia, além de ela ser real, que tem as coisas
chatas, brigas, diferencas de idade, que tivesse também humor, que saiba levar a
vida com humor, porque isso vai criar uma simpatia maior para nossa marca.
(...) Porgue em geral a margarina é vendida para a dona-de-casa, nos seus
guarenta ou cinquenta anos, e a imagem da velha que ela gostaria de ser é
continuar como ela €, continuar jovem ou até mais. Entéo, a nossa VELHA do
filme é uma velha bem moderna, tanto que ela tem namorado. |...]” (Depoimento
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de um publicitario, no artigo “O velho na Propaganda”, de Guita Grin Debert,
publicado na Revista Cad. Pagu n. 21, 2003.).

d) “O velho era magro e seco, com profundas rugas na parte de tras do pescogo. As
manchas castanhas do benigno cancro da pele que o sol provoca ao reflectir-se no mar
dos tropicos viam-se-lhe no rosto. Tudo nele e dele era velho, menos os olhos, que
eram da cor do mar e alegres e ndo vencidos.” (Trecho de “O velho e o Mar”, Ernest
Hemingway, p. 03, disponivel em
http://bibliotecadigital.puccampinas.edu.br/services/e-books/).

e) “Diz que era uma velhinha que sabia andar de lambreta. Todo dia ela passava pela
fronteira montada na lambreta, com um bruto saco atrés da lambreta. O pessoal da
Alfandega — tudo malandro velho — comegou a desconfiar da velhinha [...]”” (Trecho
de “A velha contrabandista”, Stanislaw Ponte Preta. In: Para gostar de ler, vol 8, Atica,
1991, p. 17).

Exemplo 6

(PARAIBA/IBADE/2017/10/LP) Considere as seguintes afirmacdes sobre aspectos
da construcdo do texto:

I. Na frase “cansam-SE, ficam tristes ou entdo fingem alegria o que ainda é mais
idiota do que ser sinceramente triste.”, o termo destacado retoma tem valor
reflexivo.

Il. Atentando para o uso do sinal indicativo da crase, 0 A, na expressao adverbial
em destaque “Eu tanto aprecio uma boa caminhada A PE até o alto da Lapa”,
deveria ser acentuado.

I1l. Na frase “Eu conto no meu ‘Carnaval carioca’ um fato a que ASSISTI em
plena Avenida Rio Branco.”, 0 verbo destacado aponta para o sentido de
presenciar.

Esta correto apenas o que se afirma em:

a) I
b) lell
c) I
d) lelll.
e) lelll.

A questdo do exemplo 5 apresenta uma contextualizacdo sobre a discussao da
definicdo tradicional de sinonimia como “igualdade de significados”, para isso, utiliza-se
do texto “Idosos”, de Rubens Alves, em que o autor faz correlacGes entre as palavras
velho e idoso. Isso posto, o candidato deveria analisar o texto com bastante atencdo, em
seguida, exigia uma leitura bem minuciosa das alternativas. O comando do enunciado foi
para observar se nas assertivas o sentido do termo velho(a), empregado em trechos de
diferentes géneros discursivos circulados socialmente (obras literarias, cangdo e artigo),

correspondia ao mesmo sentido do vocabulo idoso(a).
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Nesse entendimento, na analise das alternativas o candidato deveria observar que
a palavra velho(a) foi utilizado com quatro sentidos distintos (experiente, amigo, antigo
e idoso) este ultimo como a resposta para a referida questdo, pois foi empregado com o
mesmo sentido.

Assim, com esse discernimento, podemos constatar que ndo existem sinébnimos
perfeitos, logo, dependendo do contexto, a palavra pode assumir outros significados na
sentenca. Desta maneira, verificamos que é uma questao epilinguistica, cuja reflexdo esta
voltada para os usos situados da linguagem e seus efeitos de sentido. N&o bastava, pois,
apenas dominar os elementos requisitados, era necessario compreender a situagdo na qual
ele foi aplicado para chegar a resposta correta.

A questdo do exemplo 6 apresenta trés afirmativas do texto-base ‘A licdo do
amigo: cartas de Mario de Andrade a Carlos Drummond de Andrade’, em que o candidato
deveria julgd-las como verdadeiras ou falsas. Cada assertiva abordou um conteido
distinto: semantica, morfossintaxe e crase. A semantica configurou-se na terceira
assertiva “(Na frase “Eu conto no meu ‘Carnaval carioca’ um fato a que ASSISTI em
plena Avenida Rio Branco.”, o verbo destacado aponta para o sentido de presenciar)”; ja
a morfossintaxe foi empregada na funcdo sintitica do verbo ‘cansam-SE’ com valor
reflexivo; e a crase, na segunda assertiva, com a falsa indicacdo para o uso do acento
grave na expressio ‘caminhada A PE’.

Percebemos que esses dois exemplos, de modo geral, sdo bem distintos; A
abordagem do exemplo 5 leva o candidato a refletir sobre a aplicacéo do tema avaliado
ndo apenas no texto-base da questdo, mas também em diferentes géneros discursivos,
configurando-se uma atividade epilinguistica. Ja o exemplo 6, conforme foi apresentado,
possui um nivel de complexidade baixo em relacdo a anterior, visto que o candidato
deveria apenas caracterizar os temas avaliados (semantica, morfossintaxe e crase),
julgando as assertivas como verdadeiras ou falsas, sem que fosse necessaria uma reflexao
acerca do uso desses temas.

Nessas provas, constatamos que os conteudos foram apresentados de forma
contextualizada, pois os enunciados das questdes foram construidos por trechos de textos
presentes nessas provas. Nesse aspecto, a prova de Patos foi mais produtiva porque
apresentou seis diferentes géneros textuais, ampliando, assim, a aplicabilidade dos temas
avaliados. J&, a prova da Paraiba versou apenas sobre um Gnico texto para avaliar 0s

conhecimentos linguisticos.



45

Por outro lado, as questdes se apresentaram em niveis de complexidades distintas,

exigindo do candidato uma maior atencéo, ja outras menos complicadas. Com exce¢éo

apenas dos exemplos 1 e 5 que apresentaram uma abordagem epilinguistica, enquanto as

demais se configuraram como metalinguisticas. E ainda, também, houve questdes mistas,

como foi apontado, por exemplo, a questdo 10 da Paraiba em que trés contetdos foram

privilegiados.

4.2 Conteudos Especificos

No evento em estudo, também analisamos o caderno das provas de Conhecimentos

Especificos. Examinamos cada questdo e identificamos os contetidos testados em cada

prova. Depois, organizamos o resultado desse estudo na tabela 4, conforme veremos a

sequir.

Tabela 4 — Conteldo de cada prova de Conhecimentos Especificos

Conteudos Especificos

Patos

Monteiro

Paraiba

Acentuacéo

1

Coesdo e coeréncia

Crase

=

Equivaléncia e transformacéo de estruturas

N1

Figuras de linguagem

Flw|k|w]

Fonética

Género textual

Interpretacéo de texto

[

Literatura

NWIN[F[(F]|1

Modos de construgdo do texto/discurso

S

Morfologia

Morfossintaxe

(o2 MRl B S

Ortografia

Pontuacao

Regéncia e concordancia

N

Semantica

Sintaxe

OINWIFRLW AN

N

Variacdo linguistica

WWINIFL|IN|

[N

Fonte: elaboracéo da autora, 2019.

Na tabela 4 constam todos os conteudos identificados em cada questédo, inclusive,

as questbes apresentaram a mesma caracteristica da prova anterior, ou seja, temas

distintos na mesma questéo, por exemplo, a de n° 07 (sete) de Monteiro versava sobre
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interpretacdo de texto, semantica e morfossintaxe, os quais foram todos considerados na

contagem dos dados.

Note que entre os 18 (dezoito) contetidos descritos no quadro 5 referente as 63

questdes analisadas, alguns deles foram mais recorrentes do que outros. A morfossintaxe

apresentou 16 (dezesseis) casos, enquanto a Literatura, que também é um dos

conhecimentos imprescindiveis na formacdo inicial do professor de Lingua Portuguesa,

apresentou apenas 3 (trés), ja a fonética e acentuacdo com 1 (um) evento apenas.

Com esses dados, agrupamos os conteudos das provas de Conhecimentos

Especificos de Patos, Monteiro e Paraiba, e construimos a tabela 5 para expor o resultado

dessa contagem, conforme segue descrito abaixo.

Tabela 5 — Contetdos das Provas de Conhecimentos Especificos

Conteudos

Quantidade de questdes

Morfossintaxe

20

Sintaxe

11

Interpretacéo de texto

[EEN
o

Modos de construcdo do texto/discurso

Coesdo e coeréncia

Regéncia e concordancia

Equivaléncia e transformacao de estruturas

Semantica

Variacdo linguistica

Pontuacao

Morfologia

Literatura

Crase

Ortografia

Figuras de linguagem

Género textual

Fonética

Acentuacao

RPIFRPINNWWW WA lOIIOO|O|0O

Fonte: elaboracgéo da autora, 2019.

A tabela 5 acima apresenta a sintese dos contetdos identificados nas 63 (sessenta

e trés) questdes analisadas, os quais foram organizados em ordem decrescente. Dos 18

(dezoito) conteldos listados acima, totalizamos 96 (noventa e seis) ocorréncias. Com

esses dados construimos o grafico 2, para observarmos o indice percentual de cada um,

conforme veremos a seguir.
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Gréfico 2 — Percentual® dos contetidos das provas de Conhecimentos Especificos

B Morfossintaxe

H Sintaxe

® Interpretacao de texto

B Modos de construgao do
texto/discurso

M Regéncia e concordancia

H Coesao e coeréncia

m Equivalencias e transformacgoes de

estruturas

M Semantica

1,59%

M Variagao Linguistica

H Pontuagao

m Morfologia

M Literatura

W Crase

m Ortografia

Figuras de linguagem

H Género textual

= Foneética

Acentuagao

Fonte: elaboracédo da autora, 2019.

Observamos que o grafico 2 mostra o percentual de todos os conteddos. Notamos
que 3 (trés) deles obtiveram maior incidéncia entre os demais, correspondendo a 65,04%
das questbes. Em primeiro lugar, identificamos a morfossintaxe com 31,71%; em

segundo, a sintaxe com 17,46%; e, em terceiro, a interpretacdo de texto com 15,87%.

4O gréafico 1 apresentou resultado maior que 100% porque teve a ocorréncia de dois ou trés conteidos para
a mesma questdo, como pode-se verificar, por exemplo, na questdo PATOS/CPCON/2017/36/CE que
versava sobre trés conteidos: morfossintaxe, sintaxe e coes&o.
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Para visualizarmos como esses contetdos foram abordados, apresentaremos a
descricdo de uma questéo de cada sele¢do para compararmos as semelhancas e diferencas
entre as provas. Para isso, selecionamos os itens de n° 32, 36, 38 de Patos; 07, 17 e 28 de
Monteiro; e 38, 39 e 42 da Paraiba.

A seguir, abordamos algumas consideracdes sobre esses contetidos com maior
incidéncia na prova de Conhecimentos Especificos, a saber, as questdes que se referiram
a morfossintaxe, sintaxe e semantica, respectivamente.

Vejamos como a morfossintaxe, que apresentou um indice de 31,71%, foi
abordada nas questdes abaixo.

Exemplo 7

(PATOS/CPCON/2017/38/CE) A particula SE assume diferentes fungdes, conforme

a sua disposicdo na oracdo. Os trechos a seguir confirmam essa assercao:

I. A conversa que ndo se pode ouvir.

Il. Sem que a integra da conversa venha a tona, € impossivel saber se € indcua ou se
compromete Temer.

I11. Como o governo esta convicto de que nada o compromete, bem faria se brigasse
pela divulgacdo, e ndo pela censura.

Assinale a alternativa que revela a classificacdo CORRETA, em sequéncia, do item
sob anélise:
a) Particula apassivadora; conjuncdo integrante; conjuncdo integrante;
conjuncéao condicional.
b) Particula apassivadora; conjuncdo integrante; conjuncao integrante; conjun¢ao
integrante.
¢) Indice de indeterminacdo do sujeito; conjuncdo integrante; conjuncio
integrante; conjuncgéo condicional.
d) Indice de indeterminacdo do sujeito; conjuncdo condicional; conjuncio
integrante; conjuncéo condicional.
a) Particula apassivadora; conjuncdo condicional; conjuncdo integrante;
particula apassivadora.

Exemplo 8

A questdo 17 se refere ao anuncio seguinte:

&Iperancx.

S SAM

“Sem a sua ajuda, as vitimas do ciAncer tém muito mais a perder.” (Disponivel em:
http://www.putasacada.com.br/cancerlaiaute-bahia. Acesso em: 20/4/2012.)
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(MONTEIRO/CONPASS/2017/17/CE) Como se classifica morfologicamente a
palavra “esperanca”?

a) Substantivo simples, proprio, abstrato, feminino.

b) Substantivo composto, comum, abstrato, feminino.

¢) Substantivo simples, comum, abstrato, feminino.

d) Substantivo simples, comum, concreto, feminino.

e) Substantivo simples, comum, abstrato, masculino.

Exemplo 9

(PARAIBA/IBADE/2017/38/CE) Em “Vinte anos atras, choque de geragdes ERA
choque entre pais e filhos”. O verbo em destaque une uma propriedade qualquer a
uma caracteristica expressa a seguir. Nesta perspectiva, esse verbo é chamado:

a) de ligacéo.

b) de predicacdo intransitiva.

c) transitivo objetivo.

d) transitivo direto e indireto.

e) biobjetivo.

O exemplo 7 apresenta trés fragmentos retirados do texto-base “A conversa que
nao se pode ouvir”, trecho de uma reportagem da revista Veja de 22/02/2017. O comando
da questdo requisita a analise da particula se, presente nos trés fragmentos do texto.
Observamos que o candidato deveria indicar a alternativa que corresponde a classificacdo
correta da particula se, de modo a confirmar a assercdo de que tal particula pode assumir
diferentes funcdes, visto a maneira como se dispde nas orac¢Ges “(particula apassivadora;
conjuncao integrante; conjuncao integrante; conjungao condicional)”.

O exemplo 8 exibe um anuncio publicitario que tem por intuito ajudar pessoas
com cancer; nele, a palavra “esperanga” aparece em destaque. Em seguida, 0 comando do
enunciado solicita a classificagdo da palavra “esperanca”. Para responder a essa questao,
€ necessario que o candidato tenha conhecimento da classe dos substantivos, de modo a
indicar a alternativa que corresponde a classificagdo do substantivo “esperanga”
“(substantivo simples, comum, abstrato, feminino)”.

O exemplo 9 apresenta um fragmento do texto-base “Além do ano letivo”, de
Mario Sérgio Cortella; o enunciado da questdo requisita a classificacdo do termo em
destaque no fragmento exibido. Desta forma, requer que o candidato aponte a alternativa
que diz respeito a categorizacao da funcéo sintatica realizada pelo verbo era na oracéo,
tendo como parametro a assertiva de que esse verbo, no fragmento, esta unindo uma
propriedade a uma caracteristica (verbo de ligacdo). Nesse sentido, a morfossintaxe se

apresenta na questdo ao abordar a funcao do verbo era.
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Verificamos, a partir das analises dos exemplos deste bloco, que as questdes dos
trés certames sdo bastante semelhantes, seja pela maneira como foram construidas, seja
pelo comando dado por elas. Apesar de se pautarem em algum texto, todas as atividades
se caracterizaram como metalinguisticas, uma vez que exigiram do participante apenas a
identificacdo e classificacdo morfossintatica de termos que apareceram em destaque em
cada enunciado. Além de ndo exigirem de uma reflexdo acerca do uso de tais termos para
a producéo de sentidos no texto. Ademais, todos os trés exemplos se mostraram em um
mesmo nivel de complexidade.

O segundo conteddo mais recorrente nessa prova foi a sintaxe com o percentual
de 17,46 %. Abaixo seguem os exemplos de cada certame analisado que exigiam tal

conteddo:

Exemplo 10

(PATOS/CPCON/2017/36/CE) Sobre as funcdes de determinadas particulas que
fazem parte das estruturas oracionais do texto, ¢ CORRETO afirmar que

a) o0 pronome demonstrativo ISSO, em “Digo isso sempre” (linha 3-4), sinaliza
para a frase subsequente, funcionando como uma forma referencial cataférica.

b) oadvérbio COMO, usado na fala do entrevistador, tem sentido causal.

c) o conector QUE, usado no sub-titulo da materia, € um pronome relativo que
introduz oracéo adjetiva restritiva.

d) a funcdo de COMO nas duas ocorréncias do sub-titulo da matéria é de
conjuncéo introdutora de oracdo adverbial com matiz causal.

e) a conjuncio QUANDO pode expressar “tempo” e “condicao”, sendo
usada com valor condicional em “sé deve ser consumida quando ha uma
ruptura na saide” (linhas 7-8) e temporal em “que é quando o médico
prescreve um medicamento”.

Exemplo 11

(MONTEIRO/CONPASS/2017/28/CE) Identifique a fungdo sintatica do termo
destacado em:
“A resposta aos grevistas niao os convenceu”

a) complemento nominal
b) adjunto adnominal

c) objeto indireto

d) objeto direto

e) predicativo

Exemplo 12
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(PARAIBA/IBADE/2017/39/CE) Em “As coisas tem mudado muito velozmente, a
tal ponto QUE A MEMORIA FICA FUGAZ”. A construgdo destacada exemplifica
uma oragdo com ideia:

a) Subjetiva

b) Conclusiva

c) Explicativa

d) Restritiva

e) Consecutiva

O exemplo 10 foi construido com base no texto “Maconha na farmacia”, trecho
de umaentrevista da revista Veja de 21/12/2016, e o comando requisitado foi para analisar
as funcdes de algumas particulas presentes em algumas estruturas oracionais do texto.
Nesse sentido, esperava-se que o candidato indicasse como resposta correta a alternativa
E “(a conjungao QUANDO pode expressar “tempo” e “condi¢do”, sendo usada com valor
condicional em “s6 deve ser consumida quando ha uma ruptura na saide” (linhas 7-8) e
temporal em “que ¢ quando o médico prescreve um medicamento”)”.

Observamos que o foco da questdo esta na analise da funcdo das particulas isso,
como, que e quando, caracterizando-se, portanto, pela sintaxe. Mas além deste,
verificamos mais dois conteudos presentes na composicao da atividade: a morfossintaxe,
no entendimento da classificagdo morfolégica das particulas (pronome demonstrativo
isso, advérbio como, pronome relativo que, conjuncdo quando) e da classificacdo sintatica
de tais particulas no texto; e a coesdo, relacionada a utilizagdo dessas mesmas particulas
como elementos de conexao entre ideias expostas no texto.

O exemplo 11 apresenta para analise uma oracdo descontextualizada, ja que ndo
é recorte de nenhum texto-base exibido pelas provas. A questdo pede a identificacdo da
fungdo sintatica do termo “aos grevistas”, em destaque na oracdo. Observamos que 0
comando dado na questdo esperava apenas que o candidato observasse a disposicao de
um termo na oragdo exposta e indicasse a classificacdo correta desse termo, conforme a
funcéo exercida por ele “(complemento nominal)”.

O enunciado do exemplo 12 apresenta mais um recorte do texto-base “Além do
ano letivo” de Mario Sérgio Cortella; e requisita a andlise de uma construcdo em destaque
no fragmento em exibicdo. A sintaxe é abordada no entendimento da funcéo sintatica da
expressdo “que a memoria fica fugaz”, a qual classifica-se como oracdo adverbial
consecutiva. Outra vez, verificamos que o candidato deveria indicar a alternativa correta

que corresponde a fungédo exercida por aquela expressédo dentro da oragéo.
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Nos exemplos analisados neste bloco, observamos, assim como ocorreu nas
questbes do bloco anterior, que algumas questdes como a do exemplo 10, de Patos, e do
exemplo 12, da Paraiba, foram construidas apoiadas em fragmentos retirados de um texto-
base. Em contrapartida, o exemplo 11, de Monteiro, apresentou para anélise uma sentenca
descontextualizada. Porém, sendo construida deste ou daquele modo, o comando dado
nas questdes dos trés certames foi 0 mesmo: identificar e classificar sintaticamente termos
ou estruturas em destaque nas sentencas exibidas. Dessa maneira, todas as questdes se
caracterizaram por serem metalinguisticas, destituidas de reflexdo quanto ao uso
linguistico.

Dentre os trés exemplos analisados, verificamos que a questao de Patos possui um
pouco mais de complexidade do que as demais, pois para a verificagcdo da procedéncia de
cada alternativa, o candidato deveria retornar ao texto-base para observar o contexto em
que foi empregado os termos alvo da anélise e, assim, confirmar ou ndo as afirmativas, o
que nao foi necessario nas questdes dos exemplos 11 e 12. Além disso, 0 exemplo de
Patos também se diferencia dos demais por ser uma questdo mista, composta por trés
contetdos distintos.

O terceiro conteddo com mais recorréncia nessas provas foi a interpretacdo de
texto com o percentual de 15,87%. Observemos, a seguir, um exemplo de cada certame

com a abordagem desse contelido:

Exemplo 13

(PATOS/CPCON/2017/32/CE) No processo de construcdo do texto, a selecédo lexical,
além de constituir um fator de coeréncia, por contribuir para a manutencao da unidade
tematica, reflete a relagdo entre as escolhas linguisticas e o género textual. A respeito
desse aspecto, é possivel afirmar que
I.  héadequacdo entre o titulo e o contetdo desenvolvido no texto, pois o vocabulo
“falacia” mantém uma estreita relagdo com a informacao expressa no segundo
pardgrafo referente ao argumento do ministro de que a meta fiscal ndo sera
cumprida caso ndo haja a elevacao dos impostos.
[l. a precisdo e a objetividade s8o uma regra na linguagem jornalistica, mas
expressdes coloquiais teimam em ocorrer em textos dessa esfera, é o caso de
“mao pesada do Estado” (linha 01), “contra a parede” (linha 01), no texto lido,
0 que deve ser evitado por empobrecé-lo.

I1l.  considerando o interesse em atrair o leitor, o texto jornalistico explora estruturas
simples, coloquiais, em vez de uma sintaxe rebuscada, fato que justifica o uso
de estruturas como “em busca da melhor chance de empurrar goela abaixo dos
contribuintes uma nova CPMF” (linhas 03-04), que corresponderia
aproximadamente a “na tentativa de disfarcar a imposi¢ao de uma nova CPMF
aos contribuintes”.
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Dentre as proposi¢cdes enumeradas, é(sdo) CORRETA(S) apenas

a) Il

b) I

c I

d) lelll

e) llelll

Exemplo 14
(MONTEIRO/CONPASS/2017/07/CE) A questdo 07 refere-se a tira seguinte:
X HORA /

;g
werre

I. O fato de o menino utilizar uma forma verbal que indica continuidade de acao
chama a ateng¢do da mae no “primeiro quadrinho”.
I[l. A palavra “uma” em “uma meia hora” expressa ‘“cerca de” ou
“aproximadamente”.
I1l. Na frase “ja faz uma meia hora”, a palavra MEIA funciona como advérbio.

a) Apenas os itens | e 111 estdo corretos.

b) Apenas os itens I e Il estédo corretos.

c) Apenas os itens Il e |11 estdo corretos.

d) Todos estéo corretos.

e) E) Todos estdo incorretos.

Exemplo 15

(PARAIBA/IBADE/2017/42/CE) Sobre as ideias do texto analise as afirmativas.

Possui linguagem literaria com um tom metalinguistico, apresentando uma
cronica que versa sobre o0 nascimento desse género.

O autor utiliza figuras modernas e pouco conhecidas para datar o nascimento
da cronica, acreditando que esse género nasceu de conversas entre amigos.
Machado de Assis afirma que a crénica nasce de trivialidades, ou seja, de
detalhes do cotidiano.

a) lell
b) Ilelll
c) IL
d) lelll.
e) I

O exemplo 13 esta relacionado ao texto-base “A falacia que pesa no bolso”, trecho

de um artigo de autoria do presidente da OAB, Claudio Lamachia, publicado pelo Jornal
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O Globo em 17/04/2017. O comando da questdo requisita a analise de trés proposicoes
expostas, e, posteriormente, a indicacdo da alternativa correspondente a aspectos
linguisticos que foram utilizados na construcdo do texto “(l e 111)”. Para tanto, esperava-
se gque o candidato tivesse conhecimento do género textual (artigo), e compreendesse o
contetido abordado pelo seu autor, o qual faz uma critica ao governo por aumentar os
impostos dos brasileiros e ndo fazer um bom retorno desse dinheiro atraves dos servicos
publicos prestados a populacéo.

As trés proposicdes a serem avaliadas estdo voltadas para a relagcdo entre as
escolhas linguisticas feitas pelo autor na construcdo de seu texto e o género textual. A
primeira delas refere-se a adequagao do termo “falacia”, utilizado no titulo do texto, a
critica feita pelo autor, no desenvolvimento, a argumentacdo feita pelo ministro da
Fazenda para aumentar 0s impostos, 0 que requer a leitura e interpretacdo do texto por
parte do candidato para verificar se a afirmacdo € procedente ou ndo. Ja na segunda e
terceira proposicdes, observamos a abordagem de um segundo conteudo, a variacao
linguistica, que aparece no tocante ao uso de certas expressdes coloquiais no texto, tais
como “A mao pesada do Estado”, “contra a parede” e “empurrar goela abaixo”.

Para analisar se 0 uso dessas expressdes € adequado ou ndo no texto jornalistico
em questdo, o candidato deveria estar ciente que: 1) os géneros textuais jornalisticos tém
como objetivo principal informar de maneira clara, objetiva e imparcial sobre
determinado assunto, como € o caso da noticia, por exemplo, e 2) o género artigo permite
que o autor da matéria exponha seu ponto de vista sobre um assunto através de
julgamentos e opinides. Logo, o candidato deveria ter o entendimento de que, para
conseguir atingir o pablico leitor de todas as esferas sociais, 0 autor deveria fazer uso de
expressdes coloquiais, uma vez que trata em seu texto de um assunto de interesse da
populacdo de maneira geral, e utilizar termos mais proximos da realidade das pessoas
seria o ideal para tal objetivo. Assim, se tivesse sido abordado com uma linguagem muito
rebuscada e técnica, provavelmente, a mensagem nao teria 0 mesmo alcance.

O exemplo 14 utiliza uma tira como base para a constru¢do da questdo e, em
seguida, requisita a analise de trés assertivas a respeito do conteddo dessa tira, das quais
o candidato deveria julgar como corretas “I e 11”. Como ocorreu em outros exemplos ja
analisados, nessa questdo observamos a presenca de mais de um contetdo, a saber, a
interpretacdo de texto, a seméantica e a morfossintaxe. A interpretacdo se deu no nivel da

necessidade da leitura do conteddo verbal e ndo-verbal da tira, para que o candidato
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conseguisse compreender por que a mae se espanta ao seu filho lhe dizer que o pai “esta
caindo”, o que ¢é explicado no segundo quadrinho, em que é mostrado o pai caindo em
uma escada rolante. A semantica esta presente na segunda assertiva, pautada no sentido
da palavra meia na expressao “uma meia hora”, que no texto significa “cerca de” ou
“aproximadamente”. Ja a morfossintaxe aparece na primeira ¢ terceira assertivas,
primeiro ao colocar em evidéncia o uso da forma verbal “est4 caindo” feito pelo menino,
indicando uma acdo continua, e depois ao afirmar que a palavra meia em “uma meia hora”
estaria exercendo a funcdo de um advérbio, quando, na verdade, esta funcionando como
numeral.

O exemplo 15 esta relacionado com o texto-base “O nascimento da cronica” de
Machado de Assis. Apresenta trés afirmativas a serem analisadas e julgadas de acordo
com o texto como corretas “(I e Ill)”. Vale salientar que o texto utilizado para a
formulacao da questdo é um texto literario, género crénica, e, portanto, solicitava que o
candidato tivesse algum conhecimento acerca desse género para identificar e considerar
a primeira assertiva como correta. No mais, todas as assertivas requereram a interpretacéo
do texto, visto que a leitura e compreensdo global do mesmo séo essenciais para que elas
sejam avaliadas. A primeira assertiva, além de esperar do candidato o conhecimento do
género textual (texto literario), também esperava que ele compreendesse o contetdo
abordado no texto — 0 nascimento da cronica. A segunda e a terceira afirmativas exigiam,
exclusivamente, que o candidato recorresse ao texto para confirmar tais afirmacoes,
julgando-as como certas ou erradas.

Constatamos que as questdes de cada prova analisada neste bloco foram
construidas a partir de um género textual, sendo que a necessidade do conhecimento do
género para a resolucdo de parte dessas atividades foi requerida somente no exemplo 13
e no exemplo 15. Notamos, também, que 0 modelo como foram construidas as questdes
é semelhante, visto que todas elas apresentaram assertivas a serem avaliadas e julgadas
pelo candidato, o qual deveria responder indicando a alternativa correspondente as que
estavam corretas. Além disso, ainda constatamos que os trés exemplos sdo compostos por
mais de um contetdo.

Para fechar esse bloco de anélise, é importante trazer as questdes que versaram
sobre 0s conhecimentos literarios, pois, apesar de apresentar um indice de 4,76%, esse
contetido é tdo importante quanto os conhecimentos linguisticos para o oficio laboral

desses profissionais.
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No total de 63 (sessenta e trés) questdes de conhecimentos especificos,
verificamos a ocorréncia de apenas trés casos, 2 (duas) na prova de Monteiro e 1 (uma)
na prova da Paraiba. O exemplo 15 acima foi o Unico caso da prova da Paraiba, o qual
abordou dois contetdos, texto literario (cronica) e interpretacdo de texto. Os proximos

exemplos sdo as ocorréncias encontradas na prova de Monteiro.

Exemplo 16

(MONTEIRO/CONPASS/2017/22/CE) Sua producéo inicia-se durante o0 Romantismo,
passeia pelo REALISMO e parece identificar-se, melhor como o Parnasianismo. E
considerado pela critica um dos autores parnasianos brasileiros mais sensiveis.
Produziu poemas cheios de sombra e luares, mesmo tendo adotado o ideal da perfeicédo
formal. Trabalhando temas ligados a mitologia, as cenas noturnas e as sensagoes,
oscilava entre a descri¢do e a sugestdo de imagens. No poema “Mal secreto” ele
mergulha em um aspecto da condi¢cdo humana. Estamos nos referindo a:

a) Raimundo Correia
b) Alberto de Oliveira
c) Olavo Bilac

d) Raul Pompeia

e) Aluisio Azevedo

Exemplo 17

(MONTEIRO/CONPASS/2017/23/CE) Esta obra reune literatura, no¢6es de geografia
e de sociologia. A literatura esta na busca pela descricdo precisa. A geografia e a
sociologia de sua época revelam-se na analise e descri¢cdo cuidadosa da terra e na
relacdo entre 0 homem e esse espaco. Euclides da Cunha usa seu texto para denunciar
a destruicdo do povo de Canudos. Podemos afirmar que trata-se de:

a) Urupés

b) Sagarana

c) Grande Sertdo: Veredas
d) Os sertdes

e) Morte e Vida Severina

A questdo do exemplo 16 é iniciada com uma contextualizacdo sobre um breve
contexto socio-historico de um autor que passeou entre trés movimentos literarios, mas
que se reconhece no Parnasianismo; e ainda, de forma bem especifica aponta o estilo e as
tematicas desenvolvidas em suas obras, em particular, 0 poema “Mal secreto”. Em

seguida, apresenta um comando para cuja resposta é necessario que o candidato tenha o
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dominio das caracteristicas de cada autor apontado nas alternativas para completar
corretamente o enunciado dado.

Neste caso, ha trés autores do movimento Parnasianismo (Raimundo Correia,
Alberto de Oliveira e Olavo Bilac), um do Realismo (Raul Pompeia) e um do Naturalismo
(Aluisio Azevedo). Contudo, ndo basta apenas reconhecer a qual movimento os autores
correspondem, necessita também compreender as caracteristicas singulares de cada um.
Essa questdo se apresentou mais complexa que a anterior, pois exigiu do candidato nao
s0 0 conhecimento do movimento literario, mas também, as particularidades dos poetas
pertencentes ao Parnasianismo, em particular o autor do poema “Mal secreto”, Raimundo
Correia. Enguanto, no exemplo 15 exigiu-se apenas a compreensao das especificidades
do género cronica.

A questdo do exemplo 17 exige o conhecimento das caracteristicas literarias da
obra regionalista que narra a Guerra de Canudos no interior da Bahia, de Euclides da
Cunha. O autor € um escritor prée-modernista e na sua obra-prima relata um momento
historico da literatura brasileira sobre a vida dos sertanejos. A contextualizacdo do
enunciado aborda as caracteristicas constitutivas da divisdo da obra, a primeira, A terra,
0 autor trata da descrigdo dos aspectos geograficos, boténicos e hidrograficos da regido;
a segunda, O homem, faz um retrato do sertanejo; e a terceira, A luta, descreve
0s combates entre as tropas oficiais e os seguidores do lider Anténio Conselheiro. Nesse
contexto, o candidato deveria ter o entendimento de que se trata de uma obra de contetudo
realista e da representagdo dos sertanejos em uma época historica para o pais, sinalizando
a resposta correta, “Os Sertdes”.

Constatamos que os exemplos 16 e 17 exigiram do candidato o dominio de
conhecimentos de histéria da literatura. Nesse entendimento, as questdes foram
construidas de forma contextualizada que requer certo conhecimento dos autores, das
caracteristicas de suas obras e das escolas literarias as quais eles se filiam.

Mas, é preocupante porque as questdes de conhecimentos literarios sao minimas
em relagdo as questdes de conhecimentos linguisticos. Além dessas trés questBes
supracitadas, notamos que tanto as provas de lingua portuguesa, quanto a de
conhecimentos especificos sdo compostas por questdes cujos enunciados basearam-se em
textos literarios, porém esses textos foram utilizados para avaliar os contetdos

lingua(gem).
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Posto isto, ha uma desvalorizacdo da literatura nesses certames como se esse
conteudo fosse menos importante que o de lingua(gem), ou seja, € uma incoeréncia
porque os profissionais de lingua portuguesa trabalham sob orientacdo de manuais legais

em que essa area de conhecimento esté presente no curriculo da educagéo basica.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A investigacao aqui realizada foi norteada por duas principais questdes: a) que
conteudos sdo avaliados nas provas de Lingua Portuguesa e Conhecimentos Especificos
de concursos publicos para professores de portugués realizados no estado da Paraiba no
ano de 2017?; e b) Os conteudos requisitados sdo 0s que se esperam na formacao
académica do professor de lingua portuguesa?. Apds analisar 88 (oitenta e oito questdes)
dos concursos da Secretaria de Educacdo da Paraiba e das prefeituras das cidades de
Monteiro e Patos, podemos apresentar respostas as perguntas acima postas.

Em relacdo a primeira pergunta, podemos afirmar que, entre as 25 (vinte e cinco)
questbes da prova de Lingua Portuguesa, 13 (treze) contetidos foram avaliados, ja nas 63
(sessenta e trés) de Conhecimentos Especificos, tivemos 18 (dezoito). Notamos que a
prova de Conhecimentos Especificos contemplou 0os mesmos contetidos avaliados na
prova de Lingua Portuguesa. A diferenca existente entre elas foi que a prova de
Conhecimentos Especificos contemplou 5 (cinco) contetdos a mais, quais sejam:
morfologia, literatura, género textual, fonética e acentuacdo. Ademais, as duas provas
avaliaram morfossintaxe; interpretacdo de texto; semantica; regéncia e concordancia;
sintaxe; modos de organizacdo do texto/discurso; variagao linguistica; ortografia; figuras
de linguagem; coeséo; crase; pontuacdo; e equivaléncia e transformacéo de estruturas.
Sintetizamos na figura 1, a resposta a questao a) que contetdos sao avaliados nas provas
de Lingua Portuguesa e Conhecimentos Especificos de concursos publicos para

professores de portugués realizados no estado da Paraiba no ano de 2017?

Figura 1 — Constituicao das provas

PCE PLP

Morfossintaxe, interpretacdo de
Morfologia texto,sintaxe, semantica, ortografia,
Literatura coesdo, crase, regéncia e concordancia,
Fonética modos de organizagéo do texto/discurso,
Acentuacio equivaléncia e transformagao de
Geénero textual estruturas, variagdo linguistica,

figuras de linguagem,
pontuacéo.

Fonte: elaboracdo da autora, 2019.
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Diante das analises realizadas das provas de Patos, Monteiro e Paraiba,
verificamos que todas elas se equiparam em diversos aspectos. Notamos que ndo ha
diferencas significativas entre os contetdos da prova de Lingua Portuguesa e a de
Conhecimentos Especificos, uma vez que dentre 0s conhecimentos avaliados, a
morfossintaxe e a interpretacdo de texto foram os conteldos que apresentaram maior
incidéncia nessas provas. Desse modo, ha certa incoeréncia nesse tratamento, tendo em
vista que cada prova possui objetivos de avaliacdo distintos, logo os contetdos de cada
prova deveriam ser abordados de forma diferente, pois o profissional de letras precisa do
conhecimento sobre as metodologias do ensino de linguas e a Prova Especifica precisa
avaliar tal conhecimento.

Assim, a Prova de Lingua Portuguesa foi para todos os candidatos de nivel
superior que, devido as demandas de letramento do ambiente de trabalho, necessitam
desse conhecimento. J4, a Prova Especifica sdo conhecimentos técnicos, especificos para
o profissional de Letras, ou seja, necessita tanto do dominio da lingua quanto dos
contetidos pedagdgicos, logo tais conhecimentos deveriam estar relacionados ao ensino
de linguas.

Em relacdo a segunda pergunta, constatamos que os contetdos avaliados, em
parte, ttm relacdo com a formacdo dos professores de Lingua Portuguesa, pois estdo
expressos nas Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Letras. Inclusive, essa é uma
perspectiva também defendida por Oliveira (2010), no livro Coisas que todo professor de
portugués precisa saber. Contudo, a abordagem tedrica dos contetudos apresentados nas
questbes da prova de Conhecimentos Especificos ndo foi relacionada aos conhecimentos
pedagdgicos que segundo Oliveira (2010) sdo imprescindiveis para a pratica docente.
Segundo esse autor, todo professor precisa de pelo menos uma teoria para sustentar suas
praticas em sala de aula. E preciso que o candidato demonstre que tenha esse
conhecimento tedrico e na relagdo com o conhecimento linguistico dele e o que ele vai
fazer na pratica enquanto professor. E preciso que o candidato tenha, mas é preciso que a
prova avalie tal conhecimento.

Dessa forma, tais conteudos deveriam voltar-se mais para a didatica, pois nao
basta apenas o conhecimento sobre lingua, precisa também ter o entendimento das teorias
que subjazem ao ensino. Logo, para o desempenho das fungbes laborais, esses
conhecimentos estdo inter-relacionados. Com isso, 0s temas deveriam estar

contextualizados aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), visto que o professor
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necessita também desses conhecimentos. Nesse contexto, essa prova ndo condiz com o
profissional que vai atuar na Educagdo Bésica porque ndo avalia os conhecimentos
inerentes a préatica docente do ensino de linguas.

Com base nos exemplos analisados nas se¢Oes anteriores, principalmente, as
questdes de morfossintaxe e sintaxe exigiam do candidato apenas a identificacdo e
classificacdo de termos linguisticos, sem que fosse necessaria uma reflexao acerca do uso
desses termos, e, portanto, caracterizaram-se como atividades metalinguisticas. As
questdes relacionadas a interpretacdo de texto e semantica exigiram mais atencdo do
candidato, no que diz respeito a leitura e compreensdo global do texto, logo apresentaram-
se como atividades epilinguisticas, solicitando mais reflexao sobre o uso da lingua, para
compreender ou atribuir sentidos ao texto.

Posto tudo isso, consideramos que essas provas nao sao adequadas para avaliar os
conhecimentos de uma pessoa com nivel superior de ensino, pois os conteidos abordados
e o0 grau de complexidade exigido nesses certames um bom aluno do Ensino Médio
responderia essas provas tranquilamente. 1sso é preocupante porque se trata da selecéo de
bons profissionais. Assim, essas empresas tém o compromisso de selecionar os melhores
professores de portugués que atendam as exigéncias das nossas escolas, com a
responsabilidade de formar jovens para atuar na sociedade como cidaddo critico,
autbnomo e participativo, de forma que possa interagir nas diversas situacOes
comunicativas, orais ou escritas, com desenvoltura.

Dessa forma, a prova ndo se adéqua ao publico em parte, ou melhor, o que se
avalia ndo seria 0 que deveria ser avaliado. Isto €, a prova avalia uma competéncia que
ndo é especifica para o profissional docente, mas para todo e qualquer profissional. Falta
justamente um lugar dos conhecimentos especificos do professor de portugués nessas
provas.

No entanto, constatamos que a grande maioria das questdes envolvia apenas 0s
conceitos linguisticos, como se esses temas fossem o0s Unicos possiveis que poderiam ser
avaliados nessas provas. Além deles, sabemos que os conhecimentos literarios também
estdo presentes nos documentos oficiais da formacéo inicial, os quais o professor de
Lingua Portuguesa também precisa privilegiar no efetivo exercicio em sala de aula. Esse
conteudo apresentou um indice de apenas 4,76% (quatro virgula setenta e seis por cento)

das questdes, 2 (duas) na prova de Monteiro e 1 (uma) na prova da Paraiba. Logo, para
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esses certames, ser professor de portugués significa apenas ter os conhecimentos de
lingua, “desprezando”, assim, os conhecimentos literarios.

Acreditamos que as organizadoras dos certames, 0s estados e 0s municipios
devem repensar sobre as abordagens das provas de Conhecimentos Especificos, tendo em
vista as varias possibilidades de contemplar os contetidos necessarios a pratica docente,
e, efetivamente, relevantes para a atuacdo do professor em sala de aula. Como também,
trazer nos enunciados dessas questdes uma abordagem teodrica contextualizada aos
documentos oficiais sobre o ensino de linguas para tornar esse evento mais significativo

para os candidatos.
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